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RESUMO

Esta dissertacdo ¢ resultado de uma pesquisa-agao (Thiollent, 2011), produzida no contexto do
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS — da Universidade Federal de Juiz de Fora.
A pesquisa pretende, de forma geral, discutir o trabalho com a oralidade na educagao basica.
Para tanto, objetiva-se analisar as sequéncias de atividades com os géneros orais do material do
Colégio Tiradentes da PMMG (CTPM), identificando em que medida a apostila adotada esta
de acordo com a proposta de abordagem oral autonoma. Aliada a essa analise, pretende-se
investigar indicios de desenvolvimento de capacidades de linguagem comparando produgdes
iniciais e finais de video-resenhas produzidas por discentes do 7° ano da institui¢do. As
produgdes iniciais foram produzidas apos as atividades propostas pelo material didatico adotado
pela escola e as finais apds a construgdo do material didatico proprio desenvolvido pela
professora-pesquisadora, a partir do diagnostico feito das primeiras producdes. Essas atividades
compdem o Caderno Pedagdgico, que acompanha esta dissertacao. A pesquisa se alicer¢a na
perspectiva de linguagem do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2006), nas reflexdes
sobre o ensino do oral autonomo (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004; Cavalcante, 2007; Cristdvao,
2013; Magalhaes, 2021; Marcuschi, 2004;) e no conceito de capacidades de linguagens
(Cristovao, Stutz, 2011; Dolz, 2004). Inicialmente, a pesquisa centrou-se na analise dos géneros
orais do material didatico ja referido, em que foi possivel, entre as etapas pesquisadas,
reconhecer a pouca abordagem com os aspectos constituintes da oralidade. O material trabalha
com 8 géneros orais. Desses, apenas 25% (Entrevista jornalistica ¢ Resenha oral) apresentam
texto modelar na modalidade oral da lingua, e, ainda assim, em apenas uma das etapas
desenvolvidas para sistematizacdo dos géneros. Na etapa de preparacdo do género, apenas o
Spot radiofonico — 12,5% — apresentou abordagem considerada satisfatdria quanto aos aspectos
da oralidade como os cinésicos, linguisticos paralinguisticos e extralinguisticos. Esse valor se
repete na etapa 3, de producdo, uma vez que somente o género Podcast de divulgacao cientifica
traz, na sistematizagdo do género, abordagem dos aspectos da oralidade. Por meio da analise
das produgdes iniciais, realizadas apos aplicagdo das sequéncia do género video-resenha
apresentado pelo material didatico dos estudantes, bem como das produgdes finais, posterior a
aplicacdo das atividades do material desenvolvido pela docente pesquisadora, foi possivel fazer
o levantamento para comparagdes dos dados, o qual sugeriu que os estudantes apresentaram
indicios de avangos, especialmente na capacidade de linguagem multissemidtica, a qual
contempla operagdes que envolvem aspectos constituintes da oralidade. Com relagdo a
operagdo de linguagem que avaliou a utilizagdo de cenario condizente com a proposta de
producdo das video-resenhas, os dados apontam um salto de 1 aluno (8,3%) que se preocupou
com o ambiente de gravagcdo na producdo inicial para 6 alunos (50%), na produgao final. Ha
indicios de avangos ainda maiores na operacao de linguagem que analisou a inser¢do de trilha
sonora nas video-resenhas, ja que, na produgdo inicial, 91,3% dos alunos ndo utilizaram
qualquer musica de fundo, mas na producao final esse dado caiu para apenas 2 alunos (16.6%),
demonstrando que os estudantes tornaram conscientes aspectos sonos e visuais que envolvem
os textos multimodais Nas demais capacidades, como na de acdo a na discursiva, os dados ndo
sofreram alteracdo significativa, uma vez que as operagdes se compunham de aspectos que se
mostraram consolidados aos estudantes da classe pesquisada desde a primeira produgdo. Acerca
das capacidades de significa¢do e da linguistico-discursiva, percebeu-se que a alteragcdo dos
dados se deu de forma evolutiva, ja que os textos finais apresentaram indices melhores, no geral,
em relagdo aos iniciais. Assim, além de esse estudo se propor a contribuir com o
desenvolvimento de capacidades de linguagem dos estudantes, conforme resultados da
pesquisa, também se propds a favorecer o ensino do oral autonomo, ainda pouco reverenciado
pela teoria linguistica e materiais didaticos do pais, e apresentado, de forma lacunar, na cole¢ao



analisada. O proposito desta pesquisa, portanto, também foi discutir as maneiras de o docente
ressignificar o material didatico de uso obrigatorio, tornando mais legitimo o trabalho com a
oralidade e contribuindo para a formag¢ao continuada docente.

Palavras-chave: Géneros de texto orais. Oralidade. Capacidades de linguagem. Material
didatico. Video-resenha.



ABSTRACT

This dissertation is the result of an action research study (Thiollent, 2011) conducted within the
context of the Professional Master’s Program in Letters — PROFLETRAS — at the Federal
University of Juiz de Fora. The research aims, in general, to discuss the work with orality in
basic education. To this end, the objective is to analyze the activity sequences involving oral
genres in the teaching material of Colégio Tiradentes of PMMG (CTPM), identifying to what
extent the adopted workbook aligns with the autonomous oral approach proposal. In addition
to this analysis, the study seeks to investigate signs of language capacity development by
comparing the initial and final productions of video reviews created by 7th-grade students from
the institution. The initial productions were carried out after the activities proposed by the
school's adopted teaching material, while the final ones were produced following the
development of a customized teaching resource by the teacher-researcher, based on the
diagnosis of the first productions. These activities comprise the Pedagogical Notebook that
accompanies this dissertation. The research is based on the language perspective of Socio-
Discursive Interactionism (Bronckart, 2006), reflections on the teaching of autonomous orality
(Dolz, Schneuwly; Haller, 2004; Cavalcante, 2007; Cristovao, 2013; Magalhaes, 2021,
Marcuschi, 2004), and the concept of language capacities (Cristévao, Stutz, 2011; Dolz, 2004).
Initially, the research focused on analyzing the oral genres present in the aforementioned
teaching material, revealing that, among the studied stages, there was little emphasis on the
constitutive aspects of orality. We found that the genres listed for study in the material presented
gaps, in view of the autonomous oral perspective, in the stages that make up the orality section
in the collection. The material works with 8 oral genres. Of these, only 25% (Journalistic
Interview and Oral Review) present a model text and this occurs in only one of the stages
developed for the systematization of the genres. In the genre preparation stage, only the Radio
Spot — 12.5% — presented an approach considered satisfactory regarding the aspects of orality
such as kinesics, linguistics, paralinguistics and extralinguistics. This value is repeated in stage
3, production, since only the Podcast genre for scientific dissemination brings, in the
systematization of the genre, an approach to the aspects of orality. Through the analysis of the
initial productions—created after the application of the video review sequence presented in the
students’ teaching material—and the final productions—developed after the application of
activities from the material designed by the teacher-researcher—it was possible to compare
data. The results suggested that students showed signs of progress, particularly in multisemiotic
language capacity, which encompasses operations related to the constitutive aspects of orality.
The data indicate that the indexes for the multisemiotic capacity that involved the use of
background and music in the production of video reviews jumped, respectively, from 1 student
(8.3%) who was concerned with the initial recording environment to 6 students (50%), as well
as 91.3% of the students who had not planned to use background music in the first text and we
advanced the data to only 2 students (16.6%) who continued not to use music in their video
reviews.However, in other capacities, such as action and discursive capacities, the data did not
show significant changes, as these operations involved aspects that were already consolidated
among the students from the first production. Regarding the capacities of signification and
linguistic-discursive aspects, the data evolved progressively, as the final texts presented overall
better indicators compared to the initial ones. Thus, besides aiming to contribute to the
development of students’ language capacities, as evidenced by the research results, this study
also seeks to promote the teaching of autonomous orality, which remains largely overlooked in
linguistic theory and teaching materials in Brazil and is only marginally addressed in the
analyzed collection. Furthermore, our goal is to discuss ways in which teachers can reinterpret



mandatory teaching materials, making the work with orality more legitimate and contributing
to their continuous professional development.

Keywords: Oral text genres. Orality. Language capacities. Teaching material. Video review.
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13

1 INTRODUCAO

Enquanto o futuro ndo se decide, o agora me parece

uma boa opgao (Vaz, 2021, p.34)

Iniciar esta dissertacdo com uma citagao de Sérgio Vaz, poeta brasileiro defensor da arte
periférica, €, assim como seu trabalho, um ato de coragem. Ha 16 anos, sou professora, e, ha
12, leciono da Rede CTPM — rede do Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais.
Minha rotina ¢ semelhante a da maioria do professorado brasileiro: realizo as aulas com o
material didatico adotado pela escola (ha 7 anos, ele deixou de ser fornecido pelo governo e
passou a ser adquirido pelos alunos de forma particular, mesmo o colégio sendo publico);
preencho diarios e planilhas para cumprimento da rotina documental escolar; sigo os protocolos
que me sdo devidos diante das instrugdes proprias do sistema de que sou funcionaria.

Fago a mediacdo da construgdo do conhecimento dos meus alunos diariamente, que ora
sdo avaliados pelos meus proprios instrumentos avaliativos, ora por provas € recursos
produzidos pela editora do material didatico, em consonancia com o plano de ensino tratado
entre a rede e a editora dos livros. Nesse caso, ¢ fundamental seguir a sequéncia de aulas e,
inclusive, a quantidade de horarios estipulada para elas, planejados pela equipe de gestdo
escolar. E necessario ajustar, com frequéncia, a inclusdo de projetos que envolvam nio so a
Lingua Portuguesa (LP), mas também demandas de participacdes em Feiras, Exposi¢des
Culturais e concursos, tanto de Literatura, como de Redacdo, ocasionando constantes
reformulacdes e reorganizagdes dos contetidos previstos para o ano. O grande volume das
matrizes curriculares tem sido status inerente a muitos materiais didaticos e, nos segmentos nos
quais leciono, ndo ¢ diferente, fazendo-nos refletir, diariamente, se é possivel, na pratica,
desenvolver o que se pretende considerando o tempo de aula disponibilizado para tal. E nesse
contexto que essa pesquisa se insere.

Ao decidir dar inicio @ minha formacao continuada, passei a problematizar essa rotina
de trabalho antes por mim naturalizada. As reflexdes foram ficando cada vez maiores,
principalmente, ao participar da disciplina “Oralidade e ensino”, ministrada pela professora Dr*
Carolina Fonseca, minha orientadora nesta pesquisa. Comecei a me questionar: ha espago para
o trabalho com géneros de texto orais no material adotado pela rede? Se ha espaco, como os
géneros de texto orais sdo abordados com a turma? A proposta do material e, especialmente, o
nimero de aulas destinadas ao trabalho com o oral ¢ suficiente? ApoOs essas perguntas,

questionei-me ainda mais: caso o material apresente lacunas, como eu, professora pesquisadora
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desta rede, conseguiria tornd-lo significativo para os discentes de modo que estes se sintam, de
fato, capazes de produzir géneros orais publicos e, assim, desenvolvam sua cidadania plena?

E em busca dessas respostas, num ato também de coragem, interessada em colaborar
com o presente, com vistas a melhorar o futuro — enquanto ele “nao se decide” — que iniciei
minha pesquisa de mestrado. Afinal, tenho tanto minhas inquietacdes como docente, que
precisa contemplar esta principal fungdo de ensinar com qualidade, quanto meu interesse em
investigar e pesquisar a oralidade, de forma a contribuir ndo s6 com minhas proprias praticas,
mas com aqueles professores que também queiram se voltar para os estudos dos géneros orais,
0 que compde um presente que se expande nesta pesquisa e que pretende conquistar resultados
em um futuro.

Diversos autores apontam para o fato de que a oralidade ¢ ainda pouco trabalhada em
sala de aula se comparada com o trabalho com a escrita (Alvim; Magalhaes, 2018; Dolz;
Schneuwly, 2004; Magalhaes; Carvalho, 2018; Marcuschi, 2001, 2005). Revisitando minha
formagdo anterior ao mestrado, ndo encontrei circunstancias de estudo que propusessem uma
sistematizagdo mais assertiva a respeito dos géneros orais, mesmo sendo parte do curriculo
previsto nas Diretrizes Nacionais da Educacao (2010), que me preparasse para a docéncia.
Minha formag¢ao foi condicionada a preparar aulas para que meus alunos desenvolvessem

leitura e escrita, afinal. Assim como eu,

[...] muitos professores ficam inseguros sobre como intervir de forma
produtiva no processo comunicativo em sala de aula e intervém, por
vezes, de forma estigmatizada em relagdo a fala do aluno, considerando

r

“erro” aquilo que € apenas diferenga entre os “falares”, ou seja, variedades
da lingua relacionadas aos antecedentes sociolinguisticos (Assuncdo et al.,
2013, P. 171 apud Bortoni-Ricardo, 2005).

Quando convidados pelas propostas didaticas a sistematizar os géneros orais, sentimos
que lacunas se expdem, tanto entre o material e o professor, quanto entre este e o estudante, e
o resultado ¢ um trabalho que nem sempre diz respeito ao ensino dos géneros orais de forma
autdnoma' como é preciso ser, uma vez que as atividades de linguagem oral sdo realizadas sem
o devido preparo para sistematizagdo do género. Além do mais, as abordagens recaem sobre
outras atividades como leitura em voz alta, indicagdes como “converse com a turma ou com

seu professor”, ou ainda, sugestdes de rodas de conversas sem as devidas orientagdes

' O trabalho com a oralidade na perspectiva do oral auténomo significa abordar os aspectos constituintes
dessa modalidade da lingua — cinésicos, actsticos, visuais, paralinguisticos -, considerando-os como
objetos de ensino de fato, e ndo apenas trabalhar com o oral como percurso de passagem para o
aprimoramento da escrita (Dolz e Schneuwly, 2004)
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necessarias, na confianga de que se esta sistematizando a oralidade. Esses pontos sao discutidos
por Dolz e Schneuwly (2004) ao demonstrarem dados de uma pesquisa realizada por De Pietro
e Wirthner (1996), atestando a tese de que o oral permanece, muitas vezes, alheio a

compreensao dos professores:

1. o oral ¢ principalmente trabalhado como percurso de passagem para a
aprendizagem da escrita;

2. os professores analisam o oral a partir da escrita;

3. o oral esta bastante presente em sala de aula, mas nas variantes e
“normas” escolares, a servigo da estrutura formal escrita da lingua;

4. a leitura em voz alta, isto €, a escrita oralizada, representa a atividade

oral mais frequente na pratica (70% dos professores entrevistados). (Pietro,
Wirthner 1996, p. 132, apud Dolz, Schneuwly, 2004, p. 167)

Dados semelhantes foram encontrados por Dolz et al (2004), os quais constataram, na
Suica, que 51% dos professores dizem recorrer a seminarios com frequéncia como forma de
atividade oral, mas de maneira ndo sistematizada, com foco apenas na tematica. Além disso,
abordagens que nao correspondem a analise de um género oral em si, mas sao de oralizagao,
como a leitura em voz alta, correspondem a 70% do trabalho com oralidade. A compreensao
oral de narrativa estd em 68%, enquanto a compreensao de instrugdes e de manuais de utilizagao
assume um valor de 65% no trabalho com o oral. Embora sejam de 1996, esses resultados ainda
se fazem presentes nas salas de aula.

Baumgirtner (2015) constata, em sua atuacdo de cursos de formagdo continuada na
regido sul do Brasil, que os professores entendem que, ao fazerem exposi¢do oral de seus
conteidos — mesmo que sem planejamento — e oportunizarem participagdes orais de seus
estudantes em eventos na sala de aula, estariam sistematizando a oralidade. Magalhdes e
Lacerda (2019) e Galvao e Azevedo (2015), em pesquisas com professores, constataram a
dificuldade de se trabalhar com géneros orais. Os entrevistados demonstraram incongruéncias
na definicdo de género de texto oral — consideraram leitura em voz alta como um género oral,
por exemplo —, e relataram ndo trabalhar com a oralidade com frequéncia devido a diversos
fatores, dentre os principais: a falta de formacdo e a dificuldade em utilizar equipamentos
eletronicos.

Mais recentemente, Caiado e Cavalcante (2024) identificaram certa caréncia de praticas
voltadas para a oralidade nas escolas, justificada pela crenga docente de que os usos orais da
lingua sao automaticamente adquiridos no dia a dia. Storto et al (2025), por sua vez, reconhecem
0s avangos nas pesquisas sobre oralidade, que culminaram no seu reconhecimento como eixo

de ensino nos documentos que parametrizam a pratica docente, embora reconhegam que
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Esses avangos, no entanto, também geram a necessidade de mais pesquisas e
reflexdes, uma vez que, diferentemente da escrita, amplamente explorada em
diversos aspectos, as situacdes de comunicacdo mobilizadas para o ensino da
oralidade, os géneros textuais orais como unidades de ensino e as
caracteristicas da multimodalidade oral que definem cada género no ensino da
lingua ainda suscitam muitas questdes para um debate: como tomar em
consideragdo a voz ¢ as capacidades de linguagem dos alunos; quais géneros
propor nos diferentes niveis escolares; como explorar as tematicas aliadas as
questdes de género; em que momentos priorizar e diferenciar a escuta ou a
compreensdo; que dimensdes da oralidade explorar; que caracteristicas
linguisticas ou multimodais precisam ser tratadas; entre outras indagacdes.
(Storto et al, 2025, p.1)

Seja na Suica ou no Brasil, as atividades de linguagem oral geralmente ndo se efetivam,
assim, o ensino do oral autonomo serve apenas para que os estudantes exponham conteudos
previamente estudados/lidos, sob a forma de oralizagao da escrita. No entanto, a sistematizagao
dos géneros orais deve ocorrer de modo que se relevem as dimensdes ensinaveis da oralidade
— aspectos extralinguisticos, paralinguisticos e cinésicos — a fim de que se determine a
autonomia da oralidade em relagdo a escrita, posicionando-se tao relevante quanto ela.

Os documentos oficiais que parametrizam o trabalho docente ja sinalizam a importancia
do ensino dos géneros orais ha varios anos, seguindo os resultados de pesquisas académicas.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) incluiram em seu texto a defesa do ensino do eixo
da oralidade. Nessa esteira, a Base Nacional Comum Curricular foi mais especifica, trazendo
uma lista de habilidades para se trabalhar com géneros orais. Mas mudangas significativas na
incorporagdo dessas praticas em sala precisam de mais do que oficializacdo de documentos que
parametrizam o trabalho docente. E preciso investir na formagdo inicial e continuada e,
principalmente, apresentar modelos que indiquem um caminho para o ensino de géneros orais
de forma significativa.

De modo a contribuir, entdo, com essa necessidade, esta pesquisa pretende, de forma
geral, discutir o trabalho com a oralidade na educacdo basica. Para tanto, objetiva-se analisar as
sequéncias de atividades com os géneros orais do material do CTPM, identificando em que
medida a apostila adotada est4 de acordo com a proposta de abordagem da oralidade de forma
autobnoma. Aliado a essa analise, pretende-se investigar indicios de desenvolvimento de
capacidades de linguagem comparando produgdes iniciais e finais de video-resenhas
produzidas por discentes do 7° ano da instituicdo. As produgdes iniciais foram feitas apos as

atividades propostas pelo material didatico e as finais ap6s a constru¢do do material didatico
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desenvolvido pela professora-pesquisadora, a partir do diagndstico feito das primeiras. Essas
atividades compdem o Caderno Pedagogico que acompanha esta dissertacao.

Para tanto, este trabalho se organiza da seguinte forma: no segundo capitulo,
apresentamos nossa metodologia: a pesquisa-agdo (Thiollent, 1986), delineando os passos que
pretendemos tragar durante o trabalho; no terceiro, discutimos nosso aporte teérico central — o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (Bronckart, 1999; 2006), definindo nossas concepgdes
de linguagem e de ensino de lingua, além de apresentamos as reflexdes sobre o ensino do oral
autobnomo (Cavalcante, 2007; Cristovao, 2013; Magalhaes, 2021; Marcuschi, 2004; Dolz,
Schneuwly e Haller, 2004) e sobre o conceito de capacidades de linguagens (Dolz, 2004;
Cristovao; Stutz, 2011); no quarto capitulo, apresentamos o resultado da analise do material
didatico do 7° ano da rede pesquisada, bem como das producdes textuais dos discentes no 5°

capitulo e, por fim, seguimos para as consideracdes finais deste trabalho.
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2 ESCOLHAS METODOLOGICAS

“A ciéncia € construida de fatos, assim como a casa é
construida de pedras; mas uma cole¢do de fatos ndo ¢
uma ciéncia, assim como um monte de pedras nio ¢

uma casa” (Poincaré,1902)

Abrir nosso capitulo de escolhas metodologicas com essa citagdo ¢ afirmar a
importancia da metodologia para estruturar e garantir rigor e confiabilidade ao processo de
nossa pesquisa, lembrando que desafios exigem abordagens cuidadosas e estruturadas e que a
organizagao confere valor e unidade a complexidade do que estamos pesquisando. Tracar nosso
percurso metodoldgico vai além de simplesmente detalhar as regras que seguimos em busca de
nossos objetivos; trata-se de identificar como podemos desenvolver uma abordagem critica e
reflexiva para alcangar o conhecimento por meio da analise de um material didatico.

E nesse sentido que as escolhas metodoldgicas a que submetemos nossa pesquisa serdo
apresentadas neste capitulo. Nossa escolha pela pesquisa-agao, proposta por Thiollent (1986),
¢ condicionada pelo fato dessa pesquisa ser no meu ambiente de trabalho, com o material
didatico com o qual trabalho diariamente. Sua abordagem metodologica une pratica e pesquisa
em processo ciclico de reflexdo, planejamento, intervencdo e avaliacdo. A importancia das
proposi¢des do autor suprarreferido se destaca por oportunizar uma transformagao social, ja que
ndo se limita a producdo de conhecimento, mas também busca gerar mudangas praticas e
imediatas na realidade estudada. Além disso, a pesquisa-agdao envolve diretamente os
participantes no processo de pesquisa, que valoriza o conhecimento local e as perspectivas
daqueles que estio diretamente afetados pelo objeto em estudo, inclusive o pesquisador.

Apds minha inser¢do no Mestrado Profissional em Letras, passei a encarar com mais
credibilidade o espaco escolar e especialmente o material didatico com o qual trabalho. Minhas
analises parciais, enquanto professora da turma, geraram a hipdtese de que a apostila do 7° ano
do ensino fundamental apresentava defasagens de constituicdo teodrica e pratica no eixo de
oralidade. A partir da constatacdo desse problema, delimitamos meu objeto de pesquisa:
sequéncias didaticas com géneros de texto orais presentes no material. Assim, nosso enquadre
metodoldgico na pesquisa-acao se justifica pelo objetivo de interferir na realidade vivenciada
pelo pesquisador, a fim de modifica-la, percorrendo as etapas metodologicas as quais
intencionam identificar o problema, planejar uma acdo, implementar intervengdes e avaliar os

resultados (Thiollent, 1986).
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Uma vez delimitado o objeto de pesquisa, bem como seus objetivos, realizamos a
primeira etapa de analise desta pesquisa-acdo. Foi feita entdo uma andlise documental do
material didatico adotado pela rede Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais.

A analise documental ¢, conforme Sa Silva, Almeida e Guindani, “[...] um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao, compreensao e analise de
documentos dos mais variados tipos” (2009, p. 5). Dessa forma, a analise documental pode ser
feita a partir de variadas fontes, de diferentes documentos, como o material didatico pesquisado,
por exemplo.

A colecao de livros se compoe de 4 volumes anuais para o 7° do ensino fundamental,
sendo cada volume composto de 4 unidades didaticas, em que s3o abordados os eixos de
Leitura, Escrita, Analise Linguistica e Oralidade. Realizamos a andlise dos materiais, por meio
de uma analise quanti-qualitativa (Creswell; Plano Clark, 2011), o que significa “a classe de
pesquisa em que o pesquisador mistura ou combina técnicas de pesquisa quantitativa e
qualitativa, métodos, abordagens, conceitos ou linguagem em um unico estudo” (Johnson;
Onwuegbuzie, 2004, p. 17). A intencdo € que pudessemos, a partir da correlacdo dos dados,
levantar ndo sé o quantitativo de trabalho com géneros de texto orais nas apostilas do 7° ano,
mas, principalmente, analisar a abordagem dada ao trabalho com a oralidade — verificando se
estd na perspectiva do oral autonomo - e, a partir dessas informagdes, elaborar uma proposta
interventiva complementar a secdo de praticas de ensino dos géneros orais do livro didatico da
pesquisa para o género Resenha oral, e desenvolvé-la com a turma pesquisada.

Assim, seguimos a proposi¢do de Thiollent (2011) de que na pesquisa-acdo deve-se
identificar o que “precisa ser feito (ou transformado) para realizar a solu¢do de um determinado
problema” (Thiollent, 2011, p. 80). Isso, porque, o trabalho esta vinculado ao Mestrado
Profissional — PROFLETRAS, cujo objetivo central ¢ oferecer formacdo continuada a
professores de ensino fundamental da rede publica brasileira. Assim, este trabalho de pesquisa
pretende propor praticas interventivas de ensino de oralidade para complementar o material
didatico analisado, para efetivacdo em nossa sala de aula, como também proporcionar sugestdes
para praticas de sistematizagdes dos géneros orais no geral. Diante do que sugere o documento

do PROFLETRAS:

[...]JA pesquisa devera ser de natureza obrigatoriamente interventiva e ter
como tema/foco/objeto de investigagdo um problema da sala de aula da
Educacdo Basica em que atua mestrando no que concerne ao ensino e
aprendizagem nas disciplinas de Lingua Portuguesa/ Literatura e Lingua
Estrangeira (Conselho Gestor Profletras, 2018).
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Tal proposta se materializa na produgao de cadernos pedagogicos, produto constituido
a partir de nossas reflexdes e formulagdes, com intuito de viabilizar o ensino dos géneros orais
pela perspectiva do oral autonomo.

A metodologia de analise do material sera explicada na se¢ao seguinte.

2.1 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO

O material didatico analisado pertence ao segundo segmento do ensino fundamental,
desenvolvido para o 7° ano. A analise foi feita sobre o componente de Lingua Portuguesa,
especificamente no eixo de oralidade, na se¢do da obra por eles designadas as praticas do ensino
dos géneros orais. A colegdo de obras de cada ano ¢ composta de 4 livros. Em cada um deles, a
secdo de oralidade compde o material em apenas duas unidades de ensino

Cada se¢ao de oralidade do material foi dividida em 4 etapas, quais sejam:

i. Etapa 1 — Reconhecimento do género;
ii. Etapa 2 — Preparacao;
iii. Etapa 3 — Produgéo;
iv. Etapa 4 — Avaliagdo.

Baseadas em nosso aporte teorico, que fundamentou toda esta pesquisa sobre o ensino
da oralidade autonoma, e considerando as matrizes curriculares dos documentos oficiais € a
grade curricular da escola em questdo, desenvolvemos perguntas norteadoras para identificar
possiveis inconsisténcias. Com base nas respostas obtidas, planejamos agdes visando a
implementagao das intervengdes necessarias, contribuindo para o ensino de nossos estudantes
na sistematizacdo dos géneros orais. Assim, chegamos a ultima etapa da pesquisa-acdo: a
divulgagdo dos resultados. A comunicacdo desses se dard, sobretudo, pela dissertagdo, e
também por meio do caderno pedagdgico, como produto de nossa pesquisa, em que constarao
as intervengoes constituidas.

As perguntas norteadoras da analise foram:
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Quadro 1 — Perguntas de analise das etapas de Oralidade no material didatico

SECAO ANALISADA PERGUNTAS NORTEADORAS

ETAPA 1 - RECONHECIMENTO DO | — Apresenta  texto  modelar  para
GENERO reconhecimento do género?

—H4 texto modelar na etapa de
preparagdo?

— Ha andlise do texto modelar?

— S30 considerados os aspectos que
constituem os géneros orais — cinésicos,
extralinguisticos e paralinguisticos?

ETAPA 2 - PREPARACAO

— Ha atividades de escuta ativa?

— Ha orientagdo ao aluno sobre a
ETAPA 3 - PRODUCAO produgdo, considerando os aspectos que
constituem os géneros orais — cinésicos,

extralinguisticos e paralinguisticos?

— Ha orientagdo ao aluno sobre a
ETAPA 4 - AVALIACAO avaliagdo, considerando os aspectos que
constituem os géneros orais — cinésicos,
linguisticos, extralinguisticos e

paralinguisticos?

Fonte: Quadro produzido pelas autoras (2024)

Para todas as etapas analisadas, fixamos trés respostas as questdes de analise: “sim”,
“nao” e “em parte”, cujos parametros estardo devidamente desenvolvidos ao longo da anélise
posterior.

Os dados foram, portanto, analisados de forma quanti-qualitativa (Creswell, 2014), de
forma que pudemos, a partir das constatagdes das analises, construir as intervengdes

necessarias, pautadas em nosso aporte que se seguira adiante no texto de nossa pesquisa.

2.2 ANALISE DAS PRODUCOES DISCENTES

Em consonancia com a proposta do programa Profletras, o qual prevé o alinhamento

entre os nossos objetivos de pesquisa com intencao de acdo com vistas a modificagdo de nossa
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realidade, no caso a sala de aula, esta “pesquisa-acdo educacional ¢ principalmente uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos” (Tripp, 2005, p. 445).

Assim, a construgdo da intervengao pedagdgica se deu em conjunto, a partir da pesquisa
sobre o eixo de oralidade e da analise dos livros didaticos de Lingua Portuguesa dos estudantes
do 7° ano do Ensino Fundamental, os quais tém propostos 8 géneros orais a serem
sistematizados ao longo do ano letivo, quais sejam: Spot radiofonico, Exposi¢ao oral, Dialogo
argumentativo, Conversagao dirigida, Entrevista jornalistica oral, Resenha oral, Exposi¢ao oral
com apoio de slides e Podcast de divulgagao cientifica.

Entre esses, ficou estabelecido que a proposta interventiva se daria a partir do
desenvolvimento de atividades pedagodgicas as quais constituiram um estudo complementar ao
material didatico do género Resenha oral com objetivo de producao de video-resenhas.

Estando definido a metodologia, o género e o ambiente em que se deu o
desenvolvimento da pesquisa, concluimos que o intento principal da anélise das produgdes teria
como foco avaliar os indicios de desenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes

por meio de operagdes de linguagem que compuseram as 5 categorias, elencadas a seguir:

Quadro 2 - Categorias a serem analisadas

(continua)

Capacidade de acdo

A resenha oral produzida atingiu o objetivo comunicativo do género?

O/A estudante adequou a linguagem empregada ao meio de circulagcdo do gé€nero, ou seja, ao

publico escolar?

Capacidade de significagdo

O/A estudante engajou-se na producdo da atividade de linguagem de producdo do género

Resenha oral?

O/A estudante relacionou a obra resenhada com sua realidade, posicionando-se acerca da relagdo

texto e sociedade?

Capacidade discursiva

O/A estudante demonstrou dominio de compreensdo do plano geral do género, iniciando com
uma abertura, seguida da apresentacao do titulo do livro resenhado, nome do autor e personagens
principais, uma sinopse com apreciagao critica, indicagdo do publico alvo da obra e encerramento

do video?
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(conclusao)

Capacidade discursiva

O/A estudante apresentou opinido fundamentada em argumentos para avaliacdo da obra

resenhada?

Capacidade linguistico-discursiva

O/A estudante construiu enunciados com modalizadores discursivos para conduzir sua resenha?

O/A estudante utilizou operadores logico-argumentativos (mas também, porém, por isso) e
descritivo-narrativos (em seguida, depois, por fim) para construir enunciados conectados entre

si, garantido a coesdo textual.

Capacidade multissemiotica

O/A estudante modulou a voz em uma altura adequada, demonstrando seguranca na

argumentagao?

O/A estudante apresentou boa articulagdo na fala, demonstrando dominio do contetido, uma

preparacao prévia?

O/A estudante apresentou boa entonag¢ao, indicando fala espontinea, embora planejada?

O/A estudante posicionou a camera de maneira adequada e voltou o olhar para a gravagao?

O/A estudante posicionou-se em um cenario condizente para a producao de uma resenha escolar?

A utilizacdo de vinheta ou musica de fundo, quando houver, foi adequada ao género proposto e

nao prejudicou a audi¢do do booktuber?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

As operacdes de linguagem, as quais consideramos perguntas norteadoras, t€m como
critério de analise os quesitos “sim”, “nao” e “em parte”, que balizaram as decisdes analiticas
que serdo elencadas no capitulo de andlise das producdes textuais. Por meio da selecao
adequada de determinadas ferramentas, conseguimos, de forma eficaz, obter informagdes
consistentes e relevantes acerca daquilo que estamos pesquisando.

Inicialmente, a sequéncia de atividades que compdem o género Resenha oral, explanado
pelo volume 3 da obra do 7° ano, foi aplicada aos estudantes como prevé o calendério da grade
de conteudos estabelecido pela instituicao. Apods aplicagdo, e como parte final dela, os alunos
produziram uma video-resenha, a fim de que fosse possivel avaliar indicios de desenvolvimento
de capacidades de linguagem diante da sequéncia de atividades nas etapas do livro didatico.

A partir da entrega das produgdes iniciais, foi feita a analise dos textos e, entdo, foram

desenvolvidas atividades que buscassem complementar o material didatico com vistas a

constituir praticas que procurassem atender aos aspectos da oralidade, com foco no oral
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autobnomo. Assim, foi produzida uma sequéncia que tinha como atividade central e final a
producgdo de uma nova video-resenha.

Tanto a producdo a que chamamos de inicial, quanto a final, foram feitas de forma
autdbnoma pelos estudantes em suas casas, de modo que ndo havia obrigatoriedade na execugao
dos produtos — as video-resenhas — e foram enviadas virtualmente ao docente pesquisador.
Todos os cuidados com os direitos do aluno e com a ética da pesquisa foram tomados, os termos
de consentimento e assentimento, aprovados no comité de ética conforme processo
85939125.4.0000.5147, que foram lidos e explicados em sala, de forma a tentar minimizar
qualquer constrangimento discente a participar do projeto. A banca examinadora teve acesso
restrito e temporario ao drive em que se alocam as video-resenhas para que a defesa fosse
efetivada a partir da leitura da dissertagdo com acompanhamento dos videos, de modo que as
analises e constatacao dos dados fossem atestadas. Embora as video-resenhas nao tenham sido
aqui publicadas por meio de acesso a links como forma de preservacdo da imagens dos
estudantes, as produgdes circularam no ambiente escolar, expostas via QR-Code para acesso no
mural da Biblioteca, garantindo a circulagdo das produgdes, como postulam Dolz e Schnewly
(2004).

A coleta de dados das duas produgdes e suas comparagdes se deu por meio de
observagao, analise e descrigdo dos elementos constitutivos dos textos, para cada operacao, sob
os critérios estabelecidos. Eles serdo expostos no capitulo de analise através de tabelas
quantitativas e graficos numéricos, acompanhados de considera¢des qualitativas das analises
efetuadas. Para dar suporte a todas as andlises, havera a descricdo das imagens e dos sons
utilizados, uma vez que temos a inten¢do de contemplar a multissemiose na explicacdo, ainda

que por meio de descric¢des, ja que ndo houve publicagdo dos trabalhos discentes nesta pesquisa.
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3 APORTE TEORICO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar.

(Freire, 1997, p.79)

Este capitulo pretende apresentar os conceitos centrais que fundamentam este trabalho
e que demonstram o caminho que percorri ao ingressar em um curso de formagdo continuada
de professores. Nele, pude ressignificar a docéncia, refazer meu caminho, retocar meu sonho.
Para tanto, iniciamos discutindo nossas concep¢des de linguagem, ensino e género de texto,
discutindo a profunda relagdo entre eles. Feito isso, apresentamos a arquitetura textual, bem
como as capacidades de linguagens, as quais todo falante mobiliza para construir produgdes
textuais. Na se¢do seguinte, definimos géneros de texto oral defendendo o continuum entre
oralidade e escrita. Também elencamos as dimensdes ensindveis do género oral. Por fim,
analisamos o espaco da oralidade, bem como da escuta ativa nos documentos oficiais que

parametrizam o trabalho do professor de lingua.

3.1 — O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO — A RELACAO INTRINSECA ENTRE
LINGUAGEM, ENSINO E GENEROS DE TEXTO

No Interacionismo Sociodiscursivo, Bronckart (2004) declara serem os géneros de texto

[...] produtos da linguagem em funcionamento permanente nas formagdes
sociais: em funcao de seus objetivos, interesses e questdes especificas, essas
formagdes elaboram diferentes espécies de texto que apresentam
caracteristicas relativamente estaveis. (Bronckart, 2004, p. 137)

Quando Bronckart (2004) propde que os géneros de texto compdem a “linguagem em
funcionamento permanente nas formagdes sociais”, fica evidenciado que os textos sdo
compreendidos em sua estrutura global com seus elementos de textualizagdo e, socialmente,
sao conhecidos pelo compilado de suas caracteristicas. Chamamos, assim, esse reconhecimento
de arquitexto, “conjunto de géneros de texto elaborados pelas geracdes precedentes, tais como
sdo utilizados e eventualmente reorientados pelas formagdes sociais contemporaneas.”

(Bronckart, 2004, p.100). O arquitexto ¢

o produto da producdo verbal de geragcdes de uma determinada sociedade,
sempre atualizados de acordo com as situagdes de comunicagao e as intengdes
de provocar efeitos de sentido entre os usudrios de uma lingua. (Baltar, 2010)
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Diante dessa conceituagdo, ¢ notavel que a sociedade, a qual se desenvolve na e pela
linguagem, deva ser preparada constante e sistematicamente para conhecer e reconhecer os
géneros de texto que utiliza, ainda que nao seja possivel nem plausivel que ela tenha acesso a
todos eles, ja que se encontram sempre em processo de alteragdo (Bronckart, 1999). Cabe,
entdo, ao docente de Lingua Portuguesa, tomar os géneros de texto como objeto de ensino,
conforme norteiam os documentos educacionais, ja que, segundo Machado (2005), os géneros
podem ser considerados ferramentas de acao da linguagem.

Para o ISD, a linguagem ¢ legitimada pela pratica social discursiva e essa condi¢do
social da interagdo verbal ndo seria possivel “se, a cada vez, precisdssemos criar ou inventar
inteiramente os meios para agir nessas situagdes de linguagem” (Dolz; Haller; Schneuwly,
2004). Assim, os géneros e sua capacidade de serem “formas relativamente estaveis de texto
que funcionam como intermediarias entre o locutor e o destinatario” (Dolz; Haller; Schneuwly,
2004) tornaram-se, para o quadro conceitual do ISD, os mediadores de interesse do
desenvolvimento da linguagem e € por meio deles que se deve instrumentalizar os estudantes,
permitindo, conjuntamente, a produgdo de texto e sua compreensdo e agao social coletiva
(Bronckart, 2009).

Os sujeitos, de forma intuitiva, apresentam conhecimento a respeito de varios géneros
em seus arquitextos, como aqui ja referidos. No entanto, cabe a escola propor as situagdes de
acdo da linguagem para que os géneros sejam sistematizados, conforme preveem nossos
documentos curriculares oficiais, a fim de que as praticas discursivas se efetivem sobre esses
objetos de ensino, ponto de referéncia concreto para os alunos (Dolz; Haller; Schneuwly, 2004),
desenvolvendo o letramento escrito e oral dos estudantes.

Centremo-nos, entdo, na perspectiva de que a comunicacdo se da por produgdes
discursivas textuais em socializagdo e, portanto, ela ¢ dinamica e heterogénea. Confirmamos
essa reflexdo dentro do quadro do ISD, quando Bronckart (2009) teoriza que essa socializagao
¢ um produto das a¢des de linguagem do homem. Acerca disso, pensar a fun¢dao do ensino da
Lingua Portuguesa para desenvolver as capacidades de linguagem dos individuos ¢
fundamental, sendo a linguagem um lugar de interagdo do homem, conforme também afirma
Geraldi (1984).

Para esta pesquisa, acreditamos que o ensino de Lingua Portuguesa se torna mais
eficiente e fundamentado quando a sistematizagdo ¢ guiada pelas bases tedricas do discurso

sociointeracionista, que defendem a promog¢ao do ensino por meio dos géneros de texto.
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Vale destacar que o enfoque teorico de considerar a atividade linguistica sob a forma
textual pertence ao ISD e seus linguistas, e essa definicdo podera ser empregada em produgdes
escritas ou orais em seus ambitos verbais e ndo verbais. Assim, o discurso sociointeracionista
considera o texto como um agregado de unidades semidticas € comunicativas coerentes €
contextualizadas em interacao com seu destinatario e que sao, assim, distribuidas em géneros
de texto. Isso se distingue da corrente de Bakhtin, ainda que ramificado dela, e vale elucidar a

diferenciagdo na anélise de Rojo (2005):

[...] constatamos que podiamos dividir esses trabalhos em duas vertentes
metateoricamente diferentes — que, daqui por diante, denominarei teoria do
discurso ou discursivo e teoria dos géneros de texto ou textuais. Ambas as
vertentes se encontravam enraizadas em diferentes releituras da heranca
bakhtiniana, sendo que a primeira — teoria dos géneros do discurso — centrava-
se sobretudo nos estudos das situagdes de producao dos enunciados ou textos
e em seus aspectos socio-historicos e a segunda — teoria dos géneros de texto
—, na descri¢ao da materialidade textual (Rojo, 2005, p.185).

Para Dolz e Schneuwly (2004), aliados a perspectiva do ISD,

[...] na otica do ensino, os géneros constituem um ponto de referéncia concreto
para os alunos. Em relagdo a extrema pratica de linguagem, os géneros podem
ser considerados entidades intermediarias, permitindo estabilizar os elementos
formais e rituais das praticas. Assim o trabalho com os gé€neros dota os alunos
de meios de analise das condi¢des sociais efetivas de producao e recepcao dos
textos (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004).

Assim, esses conjuntos de relativa estabilidade de caracteristicas que constituem os
textos transformam-se em objetos concretos e empiricos (Dolz; Schneuwly, 2004), pelos quais
os estudantes exploram a lingua e trabalham em sala de aula os géneros de texto, fazendo
sentido a eles. Para esses mesmos autores, os géneros de texto sdo instrumentos que nao so
viabilizam a comunicagdo, mas que a facilitam, uma vez que servem de modelos para a
interagao.

Para Magalhdes e Carvalho (2018),

fundamentando-se em uma concepcdo interacionista de linguagem,
consideram-se os géneros como objetos de ensino, que carregam significagdes
sociais e orientam a acdo de linguagem. Na escola, para que seja possivel
ampliar as capacidades de linguagem dos alunos, os géneros trazem a
possibilidade de aprendizagem por meio de situagdes discursivas reais
(Magalhaes; Carvalho, 2018, p.111).
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Logo, tomar como centro do ensino o género de texto ¢ capacitar nossos alunos para
interagdes orais e escritas por meio da linguagem adequada a cada situacdo comunicativa, € nao
por meio de palavras ou frases soltas (Bueno, 2009).

E se um género de texto ¢ um instrumento pelo qual conseguimos ensinar os proprios
géneros, entende-se que ele ¢ um megainstrumento, pois, na medida que ele serve como um
instrumento de comunica¢do, em um segundo momento, ele serve de ferramenta de ensino-
aprendizagem para desenvolver as capacidades de linguagem.

Pensando que um dos principais objetivos da aula de Lingua Portuguesa ¢ aumentar as
condigdes do nosso aluno nas praticas sociais de comunicagdo, desenvolver suas capacidades
de linguagem viabiliza a¢des linguageiras. Para Cristovao (2009), as capacidades de linguagem
formam “[...] conjunto de operagdes que permitem a realizagdo de uma determinada agdo de
linguagem, um instrumento para mobilizar os conhecimentos que temos e operacionalizar a
aprendizagem” (Cristovao, 2009, p.319).

Nesse sentido, se as capacidades de linguagem “s3o aptiddoes requeridas para a
realizacdo de um texto numa situagdo de interacdo determinada” (Dolz; Pasquier; Bronckart,
2017, p.164), temos que, ao buscar desenvolvé-las em nossos estudantes, estamos contribuindo
para capacitar nossos alunos a praticas de linguagens em diferentes contextos de uso da lingua.

As capacidades de linguagem sdo classificadas da seguinte forma, conforme Dolz
(2004), Cristévao e Stutz (2011): capacidade de acdo, capacidade discursiva e capacidade
linguistico-discursiva. A capacidade de acdo ¢ aquela em que o sujeito apresenta habilidade de
ajustar sua linguagem ao contexto comunicativo e seu assunto; a capacidade discursiva passa
pela capacidade de o individuo se manifestar discursivamente de forma adequada a uma
determinada acdo; e a capacidade linguistico-discursiva refere-se a competéncia de operagdes
psicolinguisticas essenciais para produzir um discurso especifico. Esse agregado de
capacidades compde a arquitetura de um texto, mecanismos de textualiza¢ao e de enunciagao,
com centro na infraestrutura geral do texto, que, para o ISD, denomina-se Folhado Textual,

assim exemplificado:

Esquema 1 — A organizagdo interna do texto: os trés estratos do folhado textual
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-GESTAO DAS VOZES
-MODALIZAGOES

MECANISMO.
ENUNCIATIVOS

ECANISMOS D
TEXTUALIZACAQ

-CONEXAO
-COESAO NOMINAL
-COESAO VERBAL

INFRA-
ESTRUTURA
GERAL

-PLANO GERAL DO TEXTO
-TIPOS DE DISCURSO
-TIPOS DE SEQUENCIAS

Fonte: Nascimento (2012 apud Barreto; Corréa, 2021, p.9)

Se concluirmos que um texto é, portanto, a composi¢ao de sua significagdo em varias
camadas — ou folhas — conforme se v€ acima, compreendemos que ele ¢ um compilado de ideias
que precisam ser analisadas em seu conjunto e contexto, estabelecendo de vez que palavras e
frases ndo sdo, assim, o caminho apropriado de analise textual, mas esse arranjo de significantes
e significados que, materializados, constituem os géneros de texto.

Conhecendo as “folhas” para compreendermos o agregado a que chamamos texto,
consideramos que as capacidades de linguagem estdo intimamente relacionadas as condi¢des
de compreensdo textual, seja na a¢do ou na recepgao.

Mas, como a analise de um texto ndo se constitui apenas de seus elementos de acao,
discursivos e linguisticos, Cristovao e Stutz (2011) também consideraram o suporte escolhido
para veiculacdo textual, o contexto sdcio-historico, os objetivos de producao, bem como o papel
social do produtor e do receptor textual, passando a elencar nova capacidade de linguagem: a

de significagdo (CS). Acerca dela, revelam:

Possibilitam um individuo construir sentido mediante representagdes e/ou
conhecimentos sobre as praticas sociais (contexto ideoldgico, historico,
sociocultural, econdmico etc.) que envolvem esferas de atividade, atividades
praxioldégicas em interacdo com conteudos temdticos de diferentes
experiéncias humanas e suas relagdes com atividades de linguagem
(Cristovao; Stutz, 2011, p.22)

Dito isso, considera-se que o conjunto das capacidades ¢é interconectado e desenvolvido
no usuario da lingua, tornando o sujeito agente no mundo. Ampliando as reflexdes acerca delas,
em 2015, Dolz projeta para seus estudos as inerentes multimodalidade e semiose dos textos,

buscando, assim, incluir nova capacidade ao grupo das ja teorizadas: a capacidade
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multissemiotica (CMS), que fecha as categorias de capacidades, as quais, trabalhadas em suas
relacdes, tendem a levar o falante a praticas sociolinguageiras mais conscientes e desenvolvidas.
Da-se, dessa forma, o organograma das categorias das capacidades de linguagem a partir

de Dolz, em 2015:

Esquema 2 — Categoria de capacidades de linguagem

Capacidades

de acdo Capacidades
de

significaclo

(Cristovio,
2013)

Fonte: Dolz (2015)

Cristovao e Stutz (2011) propuseram em seguida as disposi¢cdes das capacidades de

linguagem com os seguintes critérios cada uma delas:

Quadro 3 — Capacidades de linguagem



_ CATEGORIAS

Cs
(Capacidades
de
Significacao)

(1CS) Compreender a relagdo entre textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir de

quem os produz;

(2CS) Construir mapas semanticos;

(3CS) Engajar-se em atividades de linguagem;

(4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos coletivos;

(5CS) Relacionar os aspectos macro com sua realidade;

(6CS) Compreender as imbricagGes entre atividades praxiolégicas e de linguagem;
(7CS) (Re)conhecer a sécio historia do género;

(8CS) Posicionar-se sobre relagées textos-contextos.

{1CA) Realizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para quem ele é dirigido,
sobre qual assunto, quando o texto foi produzido, onde foi produzido, para que
objetivo;

( Cap::: tilse (2CA)Avaliar a adequacdo de um texto a situagdo na qual se processaa comunicagdo;
de Agdo) (3CA) Levar em conta propriedades linguageiras na sua relagao com aspectos sociais
efou culturais;
(4CA) Mobilizar conhecimentos de mundo para compreensao elou produgao de um
texto.
(1CD) Reconhecer a organizagao do texto como layout, linguagem néo verbal (fotos,
graficos, titulos, formato do texto, localizag¢ao de informagao especifica no texto) etc.;
cD (2CD) Mobilizar mundos discursivos para engendrar o planejamento geral do
(Capacidades contetdo tematico;

Discursivas)

(3CD) Entender a fungao da organizagdo do contetido naquele texto;
(4CD) Perceber a diferenga entre formas de organizagdo diversas dos contetdos
mobilizados.

CLD

(Capacidades
linguistico-
discursivas)

(1CLD) Compreender os elementos que operam na construgdo de textos, paragrafos,
oragoes;

(2CLD) Dominar operagoes que contribuem para a coeréncia de um texto
(organizadores, por exemplo);

(3CLD) Dominar operagbes que colaboram para a coesdo nominal de um texto
(anaforas, por exemplo);

(4CLD) Dominar operagbes que colaboram para a coesdo verbal de um texto (tempo
verbal, por exemplo);

(5CLD) Expandir vocabulario que permita melhor compreensao e produgio de textos;
(6CLD) Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a sintaxe,
morfologia, fonética, fonologia e seméntica dalingua;

(7CLD) Tomar consciéncia das (diferentes) vozes que constroem um texto;

(8CLD) Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado contetido tematico;
(9CLD) Reconhecer amodalizagdo (ou ndo) em um texto;

(10CLD) Identificar a relagao entre os anunciados, as frases e os paragrafos de um
texto, entre outras muitas operagoes que poderiam ser citadas;

(11CLD) Identificar as caracteristicas do texto que podem fazer o autor parecer mais
distante ou mais proximo do leitor;

(12CLD) Buscar informagdes com base em recursos linguisticos (relacionando lingua
materna e lingua estrangeira, por exemplo).

CMs
(Capacidades
Multissemiodicas)
Citadas por
Dolz(2015)

e categorias por
Cristovéo
e Lenharo
{no prelo)

(1CMS) Compreender as relagoes de sentido entre elementos verbais e ndo verbais do
género;

(2CMS) Apreender os diferentes conhecimentos e sentidos que emergem de sons,
videos eimagens;

(3CMS) Reconhecer a importincia de elementos ndo-verbais para a construgdo de
sentidos;

(4CMS) Relacionar elementos nao-verbais com o contexto social macro que o cerca;
(5CMS) Compreender os elementos semidticos na constituicdo do género.

Fonte: Cristovao e Stutz (2011, p. 23)
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Elencadas as capacidades de linguagem, ¢ notdvel que elas sdo destinadas ao
desenvolvimento tanto em géneros escritos como em géneros orais. Conforme as bases tedricas
ja tratadas, o ISD propde o trabalho de legitimagao da linguagem por meio das praticas sociais
discursivas e, dentro desta proposta de pesquisa, nosso foco esta voltado para os estudos dos
géneros de texto orais, com vistas a desenvolver no estudante a autonomia linguistica no eixo
de oralidade Nas proximas segdes, teremos um panorama acerca de seu espaco, definigdo,

dimensdes, perspectivas e atuagao.

3.2 ORALIDADE: A PERSPECTIVA DO CONTINUUM

Largos e firmes passos foram dados no caminho em que se pavimentou a real e
necessaria aproximagao entre oralidade e escrita, via essa que leva a nao dicotomizagao das
duas modalidades, tao distanciadas durante anos no ensino da lingua. Nao se fala em ponto de
chegada de uma a outra, mas da “estrada” que as liga, de um percurso que ainda tem muito a
apresentar acerca da importancia de ndo relegar o ensino do oral a intui¢do, mas ao trabalho
sistematizado, associado a praticas de linguagem agregadas a escrita.

A oralidade vem sendo objeto de discussdo ha muitos anos, especialmente enquanto
letramento, uma vez que a linguistica vislumbrou para ela uma posi¢do de valor ao lado da
escrita. Para alguns tedricos e pensadores da lingua — que ndo pretendiam considerar o oral tao
determinante nas praticas sociocomunicativas quanto a escrita no mundo de hegemonia desta —
isso se tornou um movimento de desconstrucao de rigidos e preconceituosos pensamentos sobre
a importancia da oralidade.

Sobre a oralidade, Oliveira (2008) diz que

Encarada por muitos como primitiva (no sentido negativo ou depreciativo da
palavra), a oralidade chegou a ser bem sufocada, pois era interpretada como
um aspecto barbaro — neste ponto, o debate também engloba o conflito entre
barbarie e civilizagdo. Essa ultima, por sua vez, consagrando ideais
iluministas, apresenta a escrita como uma das condigdes para atingir o
progresso, a evolucao, a educacdo e a razao (Oliveira, 2008, p. 3).

Para Miranda (2005), a suposta supremacia da escrita em detrimento da pobreza
vinculada a oralidade gerou reflexdes linguisticas muito sérias a respeito da “concepcdo que
temos de ndés mesmos como sujeitos alfabetizados e civilizados”, que, de forma “narcisa”,

contribui negativamente para a formagao de indevidas e inapropriadas conclusdes como
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[...] a perpetuagdo do ponto de vista de que os analfabetos sdo criaturas
patéticas e carentes; de que o analfabetismo ¢ um problema social comparavel
a miséria, a desnutri¢do a doenga com os quais é sempre associado; de que os
membros das sociedades sem escrita sdo selvagens ignorantes; de que as
criangas que ndo conseguem aprender a ler sdo ineducéveis; de que os que ndo
frequentaram a escola pouco poderdo saber que valha a pena (Olson, 1997, p.
35).

Muitos estudos se interessaram em compreender a oralidade a partir da sua relagdo com
a escrita dentro de uma cultura. Autores como Havelock e Ong constituem alguns campos de
pesquisas para essa modalidade da lingua, bem como outros estudiosos, ainda que a intengao
inicial de pesquisas realizadas fossem, na verdade, demarcar caracteristicas que “confirmavam”

a escrita como pratica superior a do oral. Ong, em 1996, afirmou:

[...] as culturas orais produzem realizagdes verbais impressionantes e belas, de
alto valor artistico e humano, que ja ndo sdo sequer possiveis quando a escrita
se apodera da psique. Contudo, sem a escrita, a consciéncia humana nio pode
atingir o apice de suas potencialidades, ndo ¢ capaz de outras criacdes belas e
impressionantes. Nesse sentido, a oralidade precisa e esta destinada a produzir

7

a escrita. A cultura escrita, como veremos, ¢ imprescindivel ao
desenvolvimento nao apenas da ci€ncia, mas também da historia, da filosofia,
ao entendimento analitico da literatura e de qualquer arte e, na verdade, a
explicacdo da propria linguagem (incluindo a falada) (Ong, 1996, p. 23).

Para esse autor ¢ outros estudiosos de pesquisas contemporaneas, como McLuhan
(1962), Lévi-Strauss (1962), Jack Goody e lan Watt (1963) e Eric Havelock (1963), a oralidade
ndo era passivel de sistematiza¢do, uma vez que ndo a consideravam um objeto autonomo de
ensino. Referendava-se, assim, a dicotomia fala/escrita, a qual se perpetuou por longas décadas,
necessitando passar por mais analises e processos de pressuposigdes para novas constatagoes.
No entanto, durou a ideia de a linguagem oral ser um modo de pensar mais agregativo € menos
analitico, sempre relegando a oralidade a um papel de pouca originalidade e muita redundancia
(Ong, 1996). Enquanto se acreditou que a linguagem determinava o pensamento, Ong buscou
aspectos da psicodindmica das culturas de oralidade “primaria” para provar o carater
conservativo e tradicionalista do oral. Ele entendia que ¢ mais engessada a sociedade de carater
oral, uma vez que demanda muita energia manter viva uma cultura de geragdo a geragdo, sem
o registro escrito. Essa concepcao ¢ fundada na crenga de que aquelas sociedades agrafas
inibiriam frui¢des intelectuais, j& que a mente ndo seria usada para experimentagdes e

especulagdes, mas sim para conserva¢ao de memorias e historias.
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Para Street (2014),

As caracteristicas do mundo oral que Ong descobre usando esse método é que

9% <c

ele é “formulaico”, conservador, “proximo do mundo vital humano”, “com
tonus agonistico”, empatico, homeostatico, situacional e envolve
memorizagdo por formulas em vez de verbatim. O mundo letrado € o oposto
de tudo isso: € abstrato, analitico, distanciado, objetivo e separativo. A
consequéncia dessas diferencas entre oralidade e letramento ¢ que se torna
possivel distinguir entre duas grandes formas culturais na histéria do
desenvolvimento humano — o que Ong chama de culturas “verbomotoras” e
culturas “de alta tecnologia” (Street, 2014, p.178).

Tanto Ong, com seus mitos iniciais, quanto outros tedricos linguistas, antes de
recondicionarem suas reflexdes a respeito da polarizacao entre fala e escrita, iam ao encontro
do Mito do letramento: [...] sustentado pela grande divisdo, de um lado a oralidade como
imprecisdo, pensamento concreto, conservadorismo, primitivismo, atraso, miséria; de outro, a
escrita como precisdo, pensamento abstrato, inovagao, desenvolvimento social, economico e
cientifico (Miranda, 2005, p. 21).

Essa polarizada divisao entre o oral e o escrito com a supremacia da escrita tinha apoio
na concepcao de que estudar oralidade seria investigar os desdobramentos do letramento em
sociedades orais. Todavia, oralidade ¢ a consideracdo da pratica oral de linguagem a ser
sistematizada, através de sua autonomia linguistica, portanto, como objeto autdbnomo de ensino,
posicionando as duas modalidades da lingua lado a lado na aprendizagem e ndo elevando uma
em detrimento de outra.

O tratamento da oralidade no ensino ainda permanece sem a merecida extensao, pois €
um desafio superar uma série de questdes conceituais relacionadas a linguagem nos seus
aspectos sociais, politicos, ideoldgicos e histéricos. A dissociagdo entre o oral e o que ¢
considerado letramento tem bases na dificuldade de compreendermos, como cultura letrada, os
abundantes recursos de sociedades formadas pela oralidade primaria (Street, 2014). Quando
Ong (1998) postula ser a escrita uma mera representacdo de sons, a desconsideragdo de outros
aspectos relacionados ao evento comunicativo minimiza caracteristicas culturais, historicas e
sociais envolvidas na forma¢do de uma sociedade. Isso fez prosperar o inadequado conceito de
uma modalidade linguistica ser superior a outra, atrasando o estabelecimento de teorias atuais
alinhadas e atualizadas de estudos que, adequadamente, tratam escrita e fala como processos de
continuum comunicativo.

Marcuschi (2010), tedrico caro a essa mudanga de perspectiva em direcdo a

aproximacao oral/escrita, afirma que
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Esta mudanga de visdo operou-se a partir dos anos 80, em reacao aos estudos
das trés décadas anteriores em que se examinavam a oralidade e a escrita como
opostas, predominando a nogao da supremacia cognitiva da escrita dentro do
que Street (1984) chamou de "paradigma da autonomia”. Considerava-se a
relacdo oralidade e letramento como dicotomica, atribuindo-se a escrita
valores cognitivos intrinsecos no uso da lingua, ndo se vendo nelas duas
praticas sociais. Hoje (...) predomina a posi¢do de que se pode conceber
oralidade e letramento como atividades interativas e complementares no
contexto das praticas sociais e culturais (Marcuschi, 2010, p.16).

Ainda que tenham ocorrido avangos nesse cenario de proximidade entre oralidade e
letramento, a empreitada em busca de um equilibrio entre as modalidades linguisticas ¢ rija,
uma vez que superar estruturas diversas como novas formagdes de professores e,

consequentemente de suas mentalidades, € um processo complexo, afinal elas

revelam ainda concepgdes condizentes com o mito da supremacia da escrita,
com a relagdo entre fala e escrita, como (in)formalidade, bem como auséncia
de uma concepgao discursiva de linguagem em que os usos sociais ¢ a reflexao
sobre a lingua sdo objetivos do ensino da lingua portuguesa (Magalhaes;
Lacerda, 2019, p.5)

Da mesma forma que se percebe que os proprios educadores ndo estdo plenamente
preparados para atuar no campo linguistico reservando condigdes de equidade para as
modalidades da lingua, os materiais didaticos também se apresentam muito aquém do desejavel.
Dentro dos livros, a composi¢ao de propostas curriculares para as praticas de oralidade em sala
de aula sdo defasadas, e uma das possiveis justificativas reside no fato de que, diante de tantas
distor¢des a respeito do ensino dos géneros orais e toda a dicotomizacdo envolvendo o oral e a
escrita, os proprios documentos norteadores padeceram do prejuizo tanto do atraso, como da
superficialidade de suas diretrizes para o ensino dessas praticas em sala de aula. Ensinar
oralidade, com toda a sua importancia, necessitou — e ainda necessita — de maior robustez
baseada em pesquisas, as quais também ainda sao escassas, de forma a se estabelecer o ensino
do oral por uma perspectiva reflexiva e ndo dicotdmica, no continuo que cabe as linguagens.

As modificagdes desse cenario comecaram a ocorrer a partir da década de 80, com
analises mais detidas a respeito das semelhancas e diferengas das linguagens oral e da escrita.
O "paradigma da autonomia” referido por Street (1984) abordava a escrita como variedade
linguistica suprema nas praticas sociais, assim como outras incontaveis teorias que versam
sobre a mesma “supremacia”, ¢ foram repensadas para que se concebesse, entdo, interacao e

complementaridade ente oralidade e letramento.
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Depois de ser elevada a objeto empirico, os textos oficiais curriculares de ensino no pais
se voltaram para teéricos que apresentavam pesquisas e construtos ideoldgicos a respeito da
lingua oral e iniciou-se uma era de consideragdo da perspectiva do continuum, interagdo e
complementaridade das modalidades oral e escrita da lingua. Marcuschi (2010) teoriza, dizendo
que

Oralidade e escrita s3o praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias,
mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos
nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e
coerentes, ambas permitem a elaboragdo de raciocinios abstratos e exposigdes
formais e informais, variagdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante.
As limitagoes e os alcances de cada uma estdo dados pelo potencial do meio
basico de sua realizagdo: som de um lado e grafia de outro, embora elas néo
se limitem a som e grafia (Marcuschi, 2010, p.17).

Assim, entende-se que o viés valido pelo qual se deve relacionar as modalidades ¢ o do
continuum que existe entre oralidade e escrita, com ressalvas as caracteristicas inerentes a cada
prética social. E preponderante levar em consideragio a flexibilidade e a nio linearidade que
cabem aos sistemas, uma vez que sao mecanismos dindmicos de um dos fenomenos mais
variaveis que compdem uma sociedade: a lingua.

E possivel ver o continuo no esquema divulgado por Marcuschi (2010):

Esquema 3: Fala e escrita no continuo dos géneros de texto

Géneros da Escrita

ESCRITA

R Géneros da Fala

GFI, GF2... GFn

Fonte: Marcuschi (2010, p.38)

A figura apresenta duas modalidades linguisticas — FALA (a esquerda) e ESCRITA (a
direita) — e, nelas, estdo distribuidos os géneros de texto (G) na formagdo de um campo. No
centro dele, demonstra-se o continuum existente entre um dominio e outro (seta retilinea

posicionada entre as linhas dos géneros GE1, GE2... GEn; GF1, GF2...GFn) a qual perpassa o
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espaco de relagao deles, evidenciando a especificidade (maior ou menor) de cada género, e essa

continuidade possivel entre a fala e a escrita, evocando interrelagdes e interagdes plausiveis no

continuo. Marcuschi (2010), para isso, afirma que

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulacdo que
determinam o continuo das caracteristicas que produzem as variacdes das
estruturas textuais-discursivas, selecdes lexicais, estilo, grau de formalidade
etc., que se ddo num continuo de variagdes, surgindo dai semelhangas e
diferengas ao longo de continuos sobrepostos (Marcuschi, 2010, p. 42)

Dessa maneira, Marcuschi (2010) propos a difusdo de um esquema do continuum

tipologico gerado por Douglas Biber (1988), em que nele podemos ver estruturadas

semelhancas dos varios géneros tipograficos da escrita e da oralidade.

Esquema 4: Representagdo do cotidiano dos géneros de texto na fala e na escrita
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Aqui, reforca-se a concepgao de que trabalhar com o oral em sala de aula ¢, “antes de

tudo, trabalhar a imensa riqueza e variedade de usos da linguagem oral no cotidiano’

b

(Cavalcante; Melo, 2006, p.77). Portanto, faz-se necessario abrir espaco para que possiveis

explicagdes conceituais sejam feitas, de modo que os géneros orais sejam abordados com as

adequadas defini¢des que eles requerem.
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3.3 A CENTRALIDADE DOS GENEROS DE TEXTO NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

As significativas mudancas pelas quais passou o ensino da Lingua Portuguesa
assumiram um cendrio mais estavel quando as contribui¢des advindas da Sociolinguistica
consagraram o interacionismo como um campo fértil para a construcao das praticas de ensino
da linguagem. Sabe-se que a aplicagdo real das teorias ndo se da de forma homogénea e efetiva
em todo o territorio nacional, mas o primeiro passo para se consolidar essas bases foi a
organizacao de parametros e curriculos que regulassem e regulamentassem o direito as novas
concepgoes de ensino, norteando de modo avancado e margeado o trabalho com os
componentes curriculares em sala de aula, especialmente o de LP, seara de nossa pesquisa.

A renovagao das proposicdes de ensino foi necessaria, pois era notavel que a evolugdo
das praticas pedagdgicas estava atravessada por entraves politicos, ideoldgicos, historicos e
sociais. Assim, novas diretrizes foram calculadas e as mudangas na educagao foram inevitaveis,
desde a formagdo dos professores a dos discentes. A mais importante lei brasileira para a
Educagao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB) (n° 9.394/1996), forjou
em seu cerne o interesse da ampliacao do acesso educacional aos brasileiros e instituiu maior
organizac¢do e determinacdes ao ensino no pais, ainda que saibamos das dificuldades inerentes
ao estabelecimento de projetos, leis e teorias nas praticas educativas nacionais.

Surgiram posteriormente, entdo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs),
documento do final da década de 90 que reunia intengdes de uniformizar o curriculo brasileiro
sem descaracterizar as necessidades especificas das escolas. Como todo documento que serve
as politicas publicas, ha questionamentos a serem feitos desde a intengdo de sua criagdo,
passando pelas propostas 14 elencadas, mas, neste espago, vamos nos deter a refletir sobre as
ideias gerais de direcionamentos para a Lingua Portuguesa a fim de chegarmos a Base Nacional
Comum Curricular, também nesse componente, sobre o qual recai esta pesquisa.

Os PCN inovaram em seu texto € avangaram na perspectiva do olhar para o ensino da
lingua, haja vista o deslocamento da preocupagdo com a constru¢do de sentido ndo mais no
nivel da frase em situacdes estanques e sem vivéncia, mas agora com foco no que ha de mais
adequado que ¢ o estudo da linguagem pelo seu discurso em interagdo, em situagdes

comunicativas reais. No texto em uso:

O estabelecimento de eixos organizadores dos contetidos de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental parte do pressuposto que a lingua se realiza
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no uso, nas praticas sociais; que os individuos se apropriam dos contetudos,
transformando-os em conhecimento proprio, por meio da agdo sobre eles; que
¢ importante que o individuo possa expandir sua capacidade de uso da lingua
e adquirir outras que ndo possui em situagdes linguisticamente significativas,
situagdes de uso de fato (Brasil, 1998, p. 35).

Sabe-se que entre uma proposi¢ao conceitual e sua realizagdo pratica existe um espago
de tempo e de lugar para a consolidagdo, mas o passo dado foi muito importante para os estudos
linguisticos pela direcao atualizada por onde se pautou o documento, nas teorias que hoje
sabemos serem decisivas para o frutifero ensino de LP no Brasil. Como documento norteador,
os PCN serviram de guia para as constru¢cdes de mudangas que s6 foram possiveis porque
professores e livros didaticos tiveram (tém e sempre terdo) que se reelaborar para suas praticas
pedagogicas, o que nem sempre foi nem sera facil ou facilitado no pais, mas que tem sido busca
incessante de municipios e estados comprometidos com a Educa¢do. Em Lingua Portuguesa, o
tripé USO — RFLEXAO — USO se tornou a nova concepgao para o trabalho com a linguagem.

Isso se solidificou e foi amplificado por documento posterior, a recém compilada Base
Nacional Comum Curricular —a BNCC — publicado em 2018 no Brasil. Para ela, o texto assume

de vez a centralidade do trabalho em Lingua Portuguesa, sendo ele

uma unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar o texto a seus contextos de produgao
e o desenvolvimento de habilidade ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e semioses
(Brasil, 2018, p.67).

O texto €, para a base curricular, o centro de referéncia na defini¢ao dos conteudos,
competéncias e habilidades, amélgama dos géneros de texto que ocupam todos os campos e
esferas refletidos pelo documento. O componente de Lingua Portuguesa deve, dentro do
esperado pela redagdo das propostas, desenvolver suas praticas de linguagem envolvendo os
géneros e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos (Brasil, 2018) em favor da
formagdo do estudante e do futuro profissional de seu trabalho, com a finalidade de letra-lo e
torna-lo critico e consciente de sua atuagdo cidadd, por meio dos eixos estruturantes da
Educacao.

Sabe-se que as praticas discursivas nos campos de atuagdo (da vida cotidiana, artistico-
literario, das praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e de atuagdo na vida publica)
ttm “uma funcdo didatica de possibilitar a compreensdo de que os textos circulam
dinamicamente na pratica escolar e na vida social” (Brasil, 2018, p.85) e precisam explorar os

eixos de Leitura, Produgao de textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica, centrados no
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objeto de ensino da lingua: o género de texto. Na Base Nacional Comum Curricular, as
diretrizes norteadoras do trabalho docente em LP propdem conferir ao usuario/discente da
lingua/linguagem condi¢des de se comunicar, identificar, analisar, refletir, inferir, manejar,
produzir, desenvolver, proceder, oralizar, configurar, disponibilizar, replicar, interagir entre
outras inimeras agdes nos cenarios reais e virtuais, particulares e publicos, formais e informais,
reais e digitais, anacronicos e tecnoldgicos, atuando em sociedade com seus pensamentos e

atitudes.

3.3.1 Género de texto oral como objeto de ensino

Desenvolver habilidades na pratica de uma lingua requer efetivar o uso da diversidade
de produgdes linguisticas que se denominam textos, dos quais sdo “autenticadas” suas
regularidades e estabilidades caracteristicas em dominio particular da atividade humana e que
sdo considerados “géneros de texto” (Bronckart, 1999; Schneuwly, 1994). O presente trabalho
compreende a importancia deles em serem “referéncia essencial para abordar a infinita
variedade de praticas de linguagem e o meio de tratar a heterogeneidade constitutiva das
unidades textuais” (Dolz; Haller; Schneuwly, 2004), conforme ja tratado na se¢ao dos géneros
de texto.

Ja abordamos nesta pesquisa que, como megainstrumentos, os géneros de texto mediam
a atividade de linguagem comunicativa € compdem um vasto grupo de objetos empiricos,
formais e ndo formais a serem sistematizados no ambiente escolar, quando tornados objetos de
ensino. Sabemos que tanto os géneros escritos como os orais figuram seus espacos de
essencialidade na composi¢ao dos documentos oficiais — resguardadas as devidas defasagens e
problemas ja citados — e que cada modalidade, a sua maneira e espago, tem suas diretrizes
organizadas para a constitui¢do da aprendizagem.

Os materiais didaticos com propostas em conformidade com a redacao dos textos
oficiais da educagdo no pais inserem os géneros de texto em seus curriculos, de modo a
promover o ensino com ¢ por meio deles, sendo que “toda introducao de um género na escola
¢ o resultado de uma decisdo didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem” (Dolz;
Schneuwly, 2004, p.80).

Acerca dos géneros escritos, de modo geral, vé-se que sdo amplamente elencados pela
BNCC e PCN, e distribuidos de forma volumosa na maioria dos materiais didaticos que
atendem as diretrizes, estruturados em sequéncias diddticas com possiveis condi¢des de

autonomia no ensino de seus aspectos, embora saibamos que suas sistematiza¢des ainda
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permanecem com comprometimentos. Schneuwly e Dolz (2004) constatam que o tratamento
dado aos géneros ndo ¢ plenamente efetivo em razdo de fatores aqui ja tratados como, por
exemplo, o texto, muitas vezes, ser usado somente como pretexto para trabalho gramatical, ou
a abordagem dos géneros ser distanciada do uso dotado de reflexdo, ou mesmo a lacunar
formacdo dos docentes para suficiente proveito profissional, pontos que corroboram para os
entraves educacionais dos componentes de linguagens.

Em se tratando do ensino de géneros orais, foco de nossa pesquisa, a abordagem e
sistematizagdo ganham contornos mais prejudicados de modo geral nos mesmos materiais, tal
fato se da uma vez que se segue uma série de adversidades e reveses no ensino, desde a nao
formagdo de sequéncia didatica dos géneros nos livros para trabalho com o eixo pesquisado, até
distor¢des conceituais, quando se considera oralidade sindnimo de oralizacdo. No entanto, com
o avanco dos estudos e pesquisas acerca desse eixo, os cendrios desfavoraveis serdo, e ja estao,
otimistamente modificados e melhorados.

Para Travaglia (2013), [...] género oral é aquele que tem como suporte a voz humana
(vista como a caracteristica particular que tem o som produzido pelo aparelho fonador) e foi
produzido para ser realizado oralmente, utilizando-se a voz humana, independentemente de ter
ou nao uma versao escrita. (Travaglia, 2013, p.17)

Assim, os gé€neros orais compdem as praticas de oralidade que devem considera-los
como objetos de ensino e aprendizagem em si, € ndo cOMo uma passagem para outras praticas,
sejam elas linguisticas ou ndo (Dolz; Schneuwly, 2004). Marcuschi compreende a oralidade
como “uma pratica social que se apresenta sob variadas formas ou géneros de texto que vao
desde o mais informal ao mais formal e nos mais variados contextos de uso” (Marcuschi, 1997,
p.126). Isso posto, sistematizar oralidade nao corresponde a ensinar estudantes a falar, como ja
referido neste trabalho, mas ampliar sua capacidade comunicativa, a partir do desenvolvimento
de habilidades que constituem os géneros de texto orais publicos, por meio de propostas
autonomas (Magalhaes, Lacerda, 2019).

As caracteristicas composicionais dos géneros, sejam eles orais ou escritos, formais ou
informais, constituem um corpus de elementos varidveis, porém relativamente estaveis, que,
mesmo que constituam “uma base importante para definir um objeto a ensinar e suas dimensdes
ensinaveis, ndo poderdo ser diretamente transpostos a sala de aula” (Dolz; Haller, Schneuwly,
2004, p.179). Logo, o ensino do género oral autonomo, ou de qualquer texto, ao sair de seu
ambiente de circulacdo, necessita de adaptagdo, seja para adequa-lo as capacidades de
linguagens que se visa desenvolver nos discentes, seja para ndao o descaracterizar de sua

esséncia, ultrajando-o de mero modelo textual a ser reproduzido.
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Para Bronckart (2000), deslocar o género para o lugar de objeto a ser analisado,
inserindo-o numa situacdo comunicativa auténtica ¢, entdo, ensinar géneros orais, de fato. E
uma vez que os estudantes ja dominam formas de falar cotidianas, cabe aos docentes enveredar-
se na preparacao de seus alunos para lidarem com géneros da comunicagdo publica formal.
Dolz, Haller ¢ Schneuwly (2004) postulam que “o papel da escola ¢ levar os discentes a
ultrapassar as formas de produ¢do oral cotidianas para os confrontar com outras formas mais
institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restricdes exteriores” (Dolz; Haller,
Schneuwly, 2004, p.175).

Conforme os autores citados, “[...] os géneros formais publicos constituem objetos
autonomos para o ensino do oral” (Dolz; Haller, Schneuwly, 2004, p.175). Eles tém objetivos
prévios definidos, sdo apoiados nas relagdes sociais de comunicacdo e “ndo constituem
passagem para aprendizagem de outros comportamentos linguisticos (a escrita ou a produgao
escrita) ou nao linguisticos” (Dolz; Haller, Schneuwly, 2004, p.177).

Para Cavalcante e Melo (2006),

[...] ha géneros orais publicos que servem a aprendizagem escolar em lingua
portuguesa e em outras disciplinas (exposi¢do, relato de experiéncia,
entrevista, discussdo em grupo, apresentagdo de seminério etc.). E importante
que os alunos dominem os géneros da escola porque, em algum momento do
ano letivo, eles, com certeza, receberdo de algum professor a tarefa de
desenvolver um seminario, preparar a apresentagdo da feira de ciéncias, feira
de conhecimento, feira de cultura etc. (Cavalcante; Melo, 2006, p.80)

Oferecer aos estudantes condi¢cdes de conhecerem e dominarem géneros orais formais
¢ oportunizar a eles ampliagdo de sua cidadania, uma vez que serdo expandidas possibilidades
de participagdes sociais discursivas (Cavalcante, Melo, 2006). Nesse sentido, seus
comportamentos sdo relacionados as reflexdes conscientes e autorreguladas, sendo esse
falante/ouvinte um individuo que se organiza pelas convengdes ligadas ao funcionamento
desses géneros orais publicos previamente “preparados” (Dolz; Haller, Schneuwly, 2004,
p.175). E indiscutivel, mais uma vez, a importancia do papel do docente de Lingua Portuguesa,
que, se bem preparado e com acesso a materiais didaticos e paradidaticos suficientes, pode
tornar o aluno familiarizado com as caracteristicas dos géneros propostos para o ensino, com
orientagdes acerca dos contextos sociais de uso, em conjuntos de atividades que abordem as
dimensdes ensinaveis dos géneros — aqui, detidamente, interessando-nos os orais.

Um dos grandes questionamentos de Dolz, Haller e Schneuwly (2004) ¢ sobre como
tornar o oral ensinavel. O primeiro desafio a ser transposto diz respeito a, ainda, legitimidade

ndo assegurada do oral. Para os autores, a elaboragdo consciente e reflexiva desse objeto de
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ensino ¢ extremamente decisiva para a sistematizagao do oral que, enquadrado nas perspectivas
do ensino comparavel a do texto escrito (com sua tradi¢do secular), parece ser o procedimento

mais adequado (Dolz; Haller; Schneuwly, 2004, p.151).

Para superar essa dificuldade, as praticas de oralidade devem tomar como
central os géneros de forma sistemdtica, permanente e gradual, envolvendo
propostas de producao reais atreladas a reflexdo sobre a linguagem, de maneira
que os alunos desenvolvam um comportamento consciente sobre os usos
linguisticos (Magalhaes; Callian, 2021, p. 5).

Isso requer delimitar os elementos a serem considerados no processo de ensino-
aprendizagem, os objetivos pedagodgicos envolvidos e a adequagdo do género para o publico
discente a que se propdem os estudos. Para esta pesquisa, as dimensdes ensinaveis dos géneros
orais sdo determinantes na constru¢ao dos atributos e aspectos a serem considerados a fim de
que a sistematizagdo alcance o éxito pretendido.

E fundamental, diante disso, que sejam destacadas as categorias de anélises pelas quais
os géneros orais devem ser ensinados e avaliados. Visualizam-se, assim, os aspectos que 0s
professores podem sistematizar nos mais variados textos, com dimensodes proprias da oralidade.
Agrupando essas categorias analiticas, Cavalcante ¢ Melo (2007) as enquadram em “Aspectos
extralinguisticos”, “Aspectos Linguisticos” e “Aspectos paralinguisticos e cinésicos”, ao passo
que Araujo e Suassuna (2020) renomeiam as categorias chamadas “Aspectos discursivos”,
“Aspectos textuais” e “Aspectos acusticos”. De modo a elenca-los unidos, os quadros a seguir
apresentam os aspectos das duas referéncias com suas devidas correspondéncias demonstrando

que estao em complementaridade:
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Quadro 4 - Aspectos para sistematizagao e avaliagdo de géneros orais

(continua)

Aspecto Categoria Descricio da categoria
analisavel
Grau de publicidade Numero de participantes (produtores e
receptores) ou tamanho do publico envolvido
na situacao comunicativa; conhecimento entre
0s participantes;
Grau de intimidade dos | Conhecimentos  partilhados,  grau  de
participantes institucionalizagao do evento;
Grau da participagdo | Afetividade, relacionamento na situacdo,
emocional emocionalidade e expressividade;
Aspectos Proximidade fisica dos | Comunicacao face a face, distanciada, no
extralinguisticos parceiros de | mesmo tempo ou em tempos diversos;
ou discursivos comunicacdo

Grau de cooperagao/

organizagao dos turnos

Possibilidade de atuacdo direta no evento, tal
como no didlogo ou num texto monologado ou

produzido a distancia;

Grau de
espontaneidade/fixacao

tematica

Comunicagao preparada previamente ou nao;

Reconhecimento do

contexto cultural

Adaptacdo dos recursos linguisticos a situagdes

vivenciadas em espacos culturais

diversificados;

Estratégias de polidez

Atos de fala com conotacdo positiva (elogiar,
agradecer, aceitar...) ou negativa (discordar,

recusar, ofender, xingar...).
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Quadro 4 - Aspectos para sistematizagao e avaliagdo de géneros orais

(continua)

Aspecto Categoria Descricio da categoria
analisavel
Marcadores Unidades tipicas da fala que funcionam como
conversacionais articuladoras da conversagao.
Repeticdes Duplicagdo de algum elemento que veio antes.
Paréfrases Reformulagao de algo que veio antes.
Corregdes Substituicdo de algum elemento que ¢ retirado do
enunciado.
Aspectos Hesitagdes Expressoes indicadoras de inseguranga por parte do
linguisticos ou falante.
textuais Digressoes Suspensdo temporaria de um topico retomado
adiante; apontam para algo externo ao que se acha
em andamento.
Expressoes Idiomatismos, provérbios, lugares-comuns,
formulaicas expressoes feitas, truismos, rotinas, entre outros.
Uso de |Termos ou expressdes que apontam um
modalizadores posicionamento do enunciador diante do texto.
Fixacao tematica Tema fixado ou nao com antecedéncia
Qualidade da voz Aguda, baixa, rouca, grave, sussurrada, infantilizada
Aspectos Intensidade Volume da voz em decibéis (alta, baixa...)
paralinguisticos,
cinésicos © [Altura Frequéncia da onda vocal em hertz (aguda, grave...)
acusticos
Gestos Mexer com as maos, gestos ritualizados como

acenar, apontar, chamar, fazer sinal de ruim e de

bom
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Quadro 4 - Aspectos para sistematizacao e avaliacdo de géneros orais

(conclusao)
Aspecto Categoria Descricio da categoria
analisavel
Entoacao Variacdo de altura de fala que pode ocorrer em
determinada palavra ou oragao
Dicgao Pronuncia correta das palavras
Elocugao/pausas Respiragdes durante a emissao (curtas, longas...)
Interrupgdes Emissao de ruido distinto de enunciados verbais
(riso, choro, solugo, suspiro...)
Aspectos Postura Disposicado do corpo em relagdo a outros
paralinguisticos, interlocutores
cinésicos e
aclsticos Gestos Movimentagoes feitas pelas articulacdes
(principalmente maos e cabeca)
Expressao facial Mimicas faciais que acompanham a fala
Olhares Movimentagao dos olhos durante a elocugao
Movimentagao Deslocamento dos interlocutores no espago
comunicativo

Fonte: Magalhaes, Sigiliano, Garcia-Reis (2024) baseada em Cavalcante e Melo (2007, p.97-98) e Aratijo
e Suassuna (2020, p.105)

Tornar analisdveis esses aspectos na sistematizacdo dos géneros orais e,
consequentemente, em suas avaliagdes, constitui estabelecer a autonomia da oralidade para seus
objetos de ensino, de modo que a abordagem deste eixo apresente, de fato, dimensdes
ensinaveis independentes da modalidade escrita, fortalecendo o oral, interesse central de nossa
pesquisa.

Dentre os objetivos de o ensino do oral ser balizado pelos aspectos que podem ser

analisaveis para sistematizar e avaliar os géneros, um deles ¢ possibilitar ao estudante
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reconhecer que elementos mais se destacam nos textos orais, sejam eles autorais ou nao, e fazer
com que reflitam sobre a construcdo de sentido do texto e como ¢ importante a adequagao de

varios aspectos para a composi¢ao de um género.

3.4 A ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: SEU ESPACO NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Passamos o comeco de nossa vida dedicados a ouvir e a falar para nos comunicarmos.
Fazemo-nos entender com nosso pouco e irregular 1éxico infantil, balbuciando palavras como
bem as entendemos e ouvimos outras que s, provavelmente, usaremos muitos anos depois.
Interagimos. Crescemos falando, ouvindo e chegamos a escola para, inicialmente,
continuarmos trabalhando essas habilidades. No entanto, logo somos transformados em leitores
e redatores também. Consideram-nos sujeitos “letrados”, ainda que talvez consigamos ser
apenas codificadores e decodificadores da lingua. Falar e ouvir tornam-se habilidades menos
“decisivas” para a avaliagdo do conhecimento do que a leitura e a escrita.

Entretanto, esse cenario tem vivido transformagdes diante das analises ¢ reflexdes
frequentemente elaboradas para o mundo da educacao — desde os PCN, particularmente —
mediante os estudos do oral, os quais tém fortalecido a modalidade relegada a intui¢do por
muito tempo: a falada. Assim, a oralidade vem alcancando melhores espacos como eixo de
ensino previsto e ela ¢ fundamental, uma vez que as capacidades de linguagem a serem
trabalhadas para desenvolvimento linguistico dos estudantes estdo fortemente vinculados as
condi¢des de comunicagdo oral, especialmente por meio de géneros de texto mais formais, que
¢ 0 que a escola pretende refinar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(1998), desde suas oficializagdes, tém previsto o trabalho com os géneros de texto orais como
necessidade nos curriculos. Os PCNs, como pioneiros nesse reconhecimento da importancia da
oralidade, colaboraram para a adog¢ao de novas concepcoes de linguagem na sistematizacao do
ensino da Lingua Portuguesa, buscando parametros norteadores para a formagao dos estudantes
por meio da associacao das habilidades de ler, escrever, falar e escutar. Mas, para isso, € preciso
pensar na “ponta inicial” desse fio condutor de conhecimento, que ¢ a formacdo docente, para
ministrar com subsidios tedricos e praticos seu papel de educador de LP, ja que para boas
atuacdes curriculares € preciso um ator competente — o professor.

Acerca do letramento docente, Kleiman (2008) reflete sobre a importancia da formagao

do educador visando ao universo real da escola. Segundo a autora,
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Mais do que a aprendizagem de determinados conceitos e procedimentos
analitico-tedricos, que mudam com as mudangas das teorias linguisticas e
pedagobgicas, [nos] interessa instrumentalizar o professor para ele continuar
aprendendo ao longo de sua vida e, dessa forma, acompanhar as
transformacgdes cientificas que tratam de sua disciplina e dos modos de ensina-
la. Assim, a relagdo do professor com os contetidos curriculares se transforma:
o curriculo deixa de ser a camisa de forca do trabalho escolar e passa a ser
visto como uma organiza¢do dindmica de conteudos que vale a pena ensinar
(e que podem mudar), que levam em conta a realidade local, seja ela da turma,
da escola ou da comunidade e que se estruturam segundo a pratica social
(Kleiman, 2008, p. 19).

Assim, ¢ preciso salientar que as diretrizes dos documentos da educagao devem ser
refletidas pelos docentes de modo que as orientagdes previstas sejam adaptadas as suas
realidades, buscando sempre as adequagdes mais propicias ao trabalho com os eixos e
modalidades estabelecidos.

Os PCNs centram-se na reflexao linguistica pelo oral e pela escrita em seus aspectos

sociais de interacao, e a BNCC ira resguardar e expandir essas agoes.

Esquema 5 - Eixos de Lingua Portuguesa nos PCN

uso REFLEXAO
de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
e e
ESCRITA LINGUAGEM

Fonte: Brasil (1998, p.34)

Para Marcuschi (1999), embora a relagdo representada acima tenha sido um avango ao
se incorporarem ao documento nocdes de linguagem como atividade social e cognitiva no
ensino da lingua, rompendo a dicotomia entre fala e escrita, de forma que o oral tenha se tornado
valorizado, “o resultado geral ndo ¢ animador, particularmente sob o ponto de vista pratico, pois
ndo hé defini¢do clara da oralidade, nem uma sugestdo adequada ao seu tratamento empirico”

(Marcuschi, 1999, p.114).
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Dentro dos PCNs, o tratamento da oralidade, embora defasado, é indiscutivel,
especialmente quando a lingua falada e a lingua escrita sdo dadas na relacdo “de contexto
continuo no contexto dos géneros textuais” (Marcuschi, 1999, p.119). O autor defende que a
escrita nao pode nem deve ser vista como mera transposi¢ao do oral. Todavia, a for¢a da escrita
ainda se destaca no documento diante das lacunas visualizadas para a oralidade nos parametros.

Observa-se, por exemplo, que os modelos de géneros orais elencados pelo documento,
sejam para producdo, sejam para praticas de escuta e leitura sdo restritos, bem como as diretrizes

para o trabalho, nas quais ndo ha extensdao nem profundidade, sendo perceptivel nos quadros

abaixo:
Quadro 5 — Producao de textos escritos e orais
+ redacdo de textos considerando suas condi¢oes de produgéo: * deavaliagdo da orientagdo e forga dos argumentos;
* finalidade; * de propriedade dos recursos lingiisticos (repetigao,
* especificidade do género; retomadas, anaforas, conectivos) na expressao da relagéo

entre constituintes do texto;
* lugares preferenciais de circulagao;
+ utilizagao de marcas de segmentagao em fungado do projeto

* interlocutor eleito; textual:
» utilizagdo de procedimentos diferenciados para a elaboragao * titulo e subtitulo;
do texto:
" paragrafacdo;

* estabelecimento de tema;

7 ks

* pontuagao (ponto, virgula, ponto-e-virgula, dois-pontos,
ponto-de-exclamagao, ponto-de-interrogagao, reticéncias);
outros sinais graficos (aspas, travessao, parénteses);

+ utilizagdo de recursos graficos orientadores da interpretagao
* vers&ofinal; do interlocutor, possiveis aos instrumentos empregados no
registro do texto (lapis, caneta, maquina de escrever,

* levantamento de idéias e dados;
* planejamento;
* rascunho; .

* revisao (com intervencao do professor);

« utilizagdo de mecanismos discursivos e linglisticos de coeréncia

e coesao textuais, conforme o género e os propésitos do texto, computador):
desenvolvendo diferentes critérios: * fonte (tipo de letra, estilo — negrito, italico —, tamanho da
* de manuteng&o da continuidade do tema e ordenagéo de letra, sublinhado, caixa alta, cor);
suas partes; * divisdo em colunas;
* de selegao apropriada do léxico em fungado do eixo tematico; * caixa de texto;

de manutengao do paralelismo sintatico e/ou semantico;

* marcadores de enumeragao;
* de suficiéncia (economia) e relevancia dos tdpicos e - : :
informacdes em relagio ao tema e ao ponto de vista  °  Ulilizagdo dos padries da escrita em fungo do projeto textual

assumido: e das condigdes de produgzo.

Fonte: Brasil (1998, p.58)
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» planejamento prévio da fala em fungao da intencionalidade do
locutor, das caracteristicas do receptor, das exigéncias da
situacao e dos objetivos estabelecidos;

- selecao, adequada ao género, de recursos discursivos,
semanticos e gramaticais, prosodicos e gestuais;

* emprego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas) como
apoio para a manutengao da continuidade da exposicéo;

« ajuste da fala em fungdo da reagao dos interlocutores, como
levar em conta o ponto de vista do outro para acata-lo, refuta-
lo ou negocia-lo.

Fonte: Brasil (1998, p.58)

Comparando os quadros, constatamos que as propostas para a escrita sao muito mais
encorpadas em volume e quantidade do que para aquelas destinadas ao ensino dos géneros orais,
e ¢ presumivel que essa baixa representatividade da oralidade refor¢a os proprios PCNs, quando
concluem que o “trabalho com a modalidade oral encontra muitas resisténcias no interior da
escola” (Brasil, 2000).

Desde a indefinicdo do que seja oralidade, passando por problemas de caracterizagao
dela, apresentando menor quantidade de géneros orais sugeridos, chegando a pouco ou nenhum
modelo de textos orais, tem-se um conjunto de pontos negativos sobre o0 modo como o trabalho

¢ proposto:

Tal possibilidade ganha particular importancia na medida em que o
acesso a textos escritos mais complexos, com padrdes linguisticos mais
distanciados daqueles da oralidade e com sistemas de referéncia mais distantes
do senso comum e das atividades da vida diaria, impde a necessidade de
percepcao da diversidade do fendmeno lingliistico e dos valores constituidos
em torno das formas de expressao (Brasil, 1998, p. 47).

[...] J& que os alunos tém menos acesso a esses géneros Nos usos
espontaneos da linguagem oral, ¢ fundamental desenvolver, na escola, uma
série de atividades de escuta orientada, que possibilitem a eles construir,
progressivamente, modelos apropriados ao uso do oral nas circunstincias
previstas (Brasil, 1998, p 68).

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em
geral. Significa desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a
aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e de outras areas (exposicao,
relatério de experiéncia, entrevista, debate etc.) e, também, os géneros da vida
publica no sentido mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista
etc.) (Brasil, 1998, p. 67).
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Ainda que a intengdo dos PCNs seja desbancar o equivoco da dicotomia entre fala e
escrita, na parte 1 citada, percebe-se um desacordo com a ideia de continuo tipologico quando
se afirma que os “textos escritos mais complexos” estdo mais afastados da oralidade. Inclusive,
¢ valido repensar o que seriam os “textos escritos mais complexos”, atentando-se a imprecisao
da expressdao, que pode esbarrar em um conceito de diferenciagdo preconceituosa entre
composi¢des textuais, minimizando algumas em detrimento de outras.

O trecho 2 ¢ uma amostra do que ¢ constante em varios pontos do documento: nao se
explica sobre “escuta orientada”, ao que ¢ confirmado por Marcuschi, quando ele afirma que
“O documento peca pela falta de detalhamento técnico e auséncia de exemplificacao”
(Marcuschi, 1999, p.120). Essas lacunas incidem diretamente na manutencdo da escassez de
teoria que a maioria dos professores tém acerca de elementos do ensino do oral como a escuta
ativa ou orientada.

Por fim, no trecho 3, vemos textos que poderiam ser trabalhados tanto no eixo da escrita
como no do oral, faltando especificagdes melhores do trabalho com a oralidade, sem que esta
seja reduzida a atividade de oralizacdo, a qual também ¢é importante no desenvolvimento do
eixo, mas que nao pode ser comparada ou confundida em sua elaboracao de agdo para o ensino-
aprendizagem.

Reitera-se, todavia, a importancia dos degraus que os PCNs subiram na escalada do
desenvolvimento de parametros norteadores do ensino no geral e, aqui, especialmente os de
Lingua Portuguesa enfocados, tratando-se de “uma iniciativa elogidvel e cheia de sugestdes
interessantes e prometedoras, particularmente sob o aspecto tedrico” (Marcuschi, 1999, p.128).
Contudo, suas diretrizes encontram embargos na transposi¢do para a pratica efetiva de suas
teorias, por razdes ja mencionadas como, por exemplo, a falta de capacitagdo ofertada aos
professores de modo que pudessem pisar o terreno da oralidade com mais confianga em suas
sistematizagdes didrias, além da falta de recursos técnicos/tecnoldgicos apropriados para
execugdo de géneros orais em sala de aula, fomentando o desanimo na incursao no trabalho
com 0s textos orais que as vezes necessitam de aparato digital para exploragao.

O investimento em um novo documento norteador trouxe defini¢des de mais
aprendizagens para a sistematizagdo do ensino da oralidade. A Base Nacional Comum
Curricular — a BNCC — homologada em 2017, apresentou um conjunto de investidas mais
consistente quanto ao desenvolvimento dos campos de conhecimento, de habilidades e
competéncias dos eixos de ensino e isso inclui reflexdes e diretrizes para a oralidade, como ¢

concebida e quais sdo suas possibilidades de trabalho, segundo as novas orientagoes.
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O que se vé, na redagdo geral do texto, sao propostas de atualizacao das perspectivas de
abordagem da linguagem, agora centradas no enunciado/discurso, com a concepg¢ao de lingua
como um instrumento social, com novas defini¢des a respeito do objeto de ensino, voltadas para
o texto em sua composicao de géneros, dos mais formais aos mais informais, sempre em
contexto de uso nas praticas sociais de interagdo. Vale frisar que o novo texto de diretrizes ndo
perde de vista os ganhos advindos das reflexdes estruturadas nos PCNs, mas as atualiza de
diversas formas, especialmente em razdo do desenvolvimento das tecnologias digitais da
informacao e comunicagao (TDIC).

Acerca da oralidade, a BNCC compde-se de 30 objetos de conhecimento para esse eixo,
com 49 habilidades abarcando todos os anos do Ensino Fundamental, contempladas pelas 10
competéncias de Lingua Portuguesa e as 6 especificas de Linguagens a serem norteadoras do
ensino-aprendizagem. A proposta do curriculo considera a variedade de géneros orais adequada
para cada ano escolar, respeitando o nivel de competéncia e habilidades discentes dentro dos
campos de atuagdo previstos, como € possivel visualizar a seguir um recorte de habilidades do

eixo de oralidade para 6° e 7° anos, e, posteriormente, um recorte do 8° e 9° ano:

Quadro 6 - BNCC e a oralidade

LINGUA PORTUGUESA - 62 E 72 ANOS (Continuacio)

HABILIDADES

PRATICAS DE LINGUAGEM DBJETOS DE CONHECIMENTO

61T AND 7T ANO

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

Oralidade e produgdo de orais [{EFETLP14) Definir o contexto de producdo da i I . O que se
consegulr, porgue aquele entrevistado etc.), levantar informacdes sobre o entrevistado e sobre
0 acontecimento ou tema em questio, reparar o roleira de perguntar e realizar entrevista oral
com envolvidos ou especialistas relacionados com o fato noticiado ou com o tema em pauta,
wsando roteiro p e for outras tas a partir das
dadas e, quande for o casa, partes, e a uma ediclo escrita do

texto, adequando-o a seu contexto de publicacde, & construclo compaosicicnal do género e
garantinde a relevincia das informacdes mantidas e a continuidade tematica.

N

(EF67LP14) Definir o contexto de produgdo da entrevista (objetivos, o que se pretende
conseguir, porque aquele entrevistado etc.), levantar informagdes sobre o entrevistado e sobre
o0 acontecimento ou tema em questdo, preparar o roteiro de perguntar e realizar entrevista oral
com envolvidos ou especialistas relacionados com o fato noticiado ou com o tema em pauta,
usando roteiro previamente elaborado e formulando outras perguntas a partir das respostas
dadas e, quando for o caso, selecionar partes, transcrever e proceder a uma edigdo escrita do
texto, adequando-o a seu contexto de publicacao, a construgcdo composicional do género e
aarantindo a relevancia das informacoes mantidas e a continuidade tematica.
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LINGUA PORTUGUESA - 8° E 92 ANOS (Continuacao)

HABILIDADES

QBJETOS DE CONHECIMENTO
BE ANO 9t ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

Cralidade ias de 3 ji e | (EF8SLP12) Planejar coletivamante a realizacdo de um debate sobre tema previamente
participacdo em debates regrads definido, de interasse colativo, com regras acardadas e planejar, @m grupo, participacdo
em debate a partir do levantamento de informagdes e argumentos que possam sustentar
© posicionaments a ser defendido (o que pode envolver entrevistas com especialistas,
consultas a fontes diversas, o registro das informagdes e dados obtides etc.), tendo em vista
as condicdas de producio do debate - perfil dos ouvintes @ demais participantes, cbietivos
do debate, motivacdes para sua reali e ias de con i mais
eficazes etc. e participar de debates regrades. na condigdo de membro de uma equipe de
debatedor, ap (com ou sem direito a perguntas), efou de
juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento do debate, e poder participar de
farma convincente, ética, @ critica e urma atitude de respeito e didloge
para com as ideias divergentes.

Estratégias de producio: plancjamento, (EFBILP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiade, especialistas etc.
realizacio e edicio de entrevistas orais como forma de obter dados e informacdes sobre os fatos cobertos sobre o tema ou questio
discutida ou temdticas em estudo, levando em conta o género e seu contexto de producdo,
partinde do levantamento de informacdes sobre o entrevistado e sobre a tematica e da
elaboracdo de um roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das informacdes mantidas e

a continuidade temdtica, realizar entrevista e fazer edicio em dudio ou video, incluindo uma
contextualizacdo inicial e uma fala de encerramento para publicacdo da entrevista iscladamente
ou como parte integrante de reportagem multimidiatica, adequando-a a seu contexto de
publicacdo e garantindo a relevancia das informacdes mantidas e a continuidade temdtica,

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realiza¢do de um debate sobre tema previamente
definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo, participagao

em debate a partir do levantamento de informagdes e argumentos que possam sustentar

0 posicionamento a ser defendido (0 que pode envolver entrevistas com especialistas,
consultas a fontes diversas, o registro das informacdes e dados obtidos etc.), tendo em vista
as condicdes de producdo do debate - perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos
do debate, motivagdes para sua realiza¢do, argumentos e estratégias de convencimento mais
eficazes etc. e participar de debates regrades, na condi¢do de membro de uma equipe de
debatedor, apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de
juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento do debate, e poder participar de
forma convincente, ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de respeito e didlogo
para com as ideias divergentes.

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas etc.,
como forma de obter dados e informacdes sobre os fatos cobertos sobre o tema ou questao
discutida ou tematicas em estudo, levando em conta o género e seu contexto de producgdo,
partindo do levantamento de informacdes sobre o entrevistado e sobre a tematica e da
elaboracao de um roteiro de perguntas, garantinde a relevancia das informagdes mantidas e

a continuidade tematica, realizar entrevista e fazer edigcao em audio ou video, incluindo uma
contextualizacao inicial e uma fala de encerramento para publicacdo da entrevista isoladamente
ou como parte integrante de reportagem multimidiatica, adequando-a a seu contexto de
publicacao e garantindo a relevancia das informagdes mantidas e a continuidade tematica.

Fonte: Brasil (2018, p.181).

Ainda que houvesse a necessidade de se constituir uma base comum de ensino para
servir aos curriculos educacionais como uma forma de garantir qualidade, equidade, unicidade
e universalizacdo de acesso a contetdos, componentes ¢ diretrizes de aprendizagem aos
cidadaos brasileiros (embora se saiba da nao efetivagdo plena do direito a educagido no Brasil
como problema histdrico, politico e social), seria muito provavel que esse documento
descaracterizasse a heterogeneidade de condi¢des de ensino no pais, esbarrando nos problemas
de infraestrutura das escolas, perdendo forca na problematica formacgdo de professores,

chegando aos impasses de implementa¢ao dos pontos norteadores prescritos pelo documento
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nos materiais didaticos — a que nem todos os estudantes do Brasil, inclusive, tém acesso. Todos
esses problemas tornam a BNCC um texto normativo que, embora muito importante € com
propostas de ensino avangadas em relagdo aos PCN, especialmente na modalidade falada da
lingua, ela ainda vai de encontro a educacdo libertadora de Freire (2005). Isso vem de
complicagdes ampliadas pelo tom prescritivo de algumas orientagdes, o que reduz a autonomia
docente e pode restringir a capacidade critica discente. E essencial que, visando superar essas
adversidades, os docentes foquem na valorizacdo do ensino, centrando-se em suas realidades,
adaptando o que for possivel, com base em uma visao critica do documento.

Assim, entre os desafios a serem transpostos acerca das defasagens da BNCC para o
ensino do oral estd a necessidade de se levar em conta a multiplicidade de préaticas
sociodiscursivas que compdem a linguagem oral. O interesse ¢ que os géneros de texto sejam
adequadamente explorados nas aulas de LP pelos educadores, para além das escassas
habilidades apresentadas para o oral em sala de aula, a fim de que se consagrem os géneros
como efetivos objetos de ensino, sendo que, para Jacob, Diolina e Bueno (2018), a BNCC
também carece disso.

Ademais, um outro impasse do documento de diretrizes a ser resolvido “na docéncia” €
concernente a construgdo da diferenga entre oralidade e oralizagdo, termos nao congruentes que,
por vezes, recebe equivocada sinonimia no texto da Base. Acerca disso, alertam, Magalhaes,

Maciel e Storto (2023):

Esse equivoco também pode impactar no processo de ensino e de
aprendizagem de Lingua Portuguesa, de modo que o/a professor/a possa vir a
reproduzir esse discurso, entendendo que trabalhar a oralidade em sala de aula
¢ apenas realizar atividades de oralizagdo de textos escritos [...] (Magalhaes,
Maciel e Storto, 2023, p.208).

Ter em vista a distingdo ¢ fundamental porque conceitos incompletos ou equivocados
em orientagdes curriculares podem transformar a pratica docente em agdes pedagodgicas incertas
ou indevidas na sistematizagdo do ensino.

A Base Nacional Comum Curricular apresenta sua proposta de Multiletramento em
favor da multimodalidade e da variedade textual, abordagem essencial na 4rea de Linguagens,

e compreende que

Ao componente de Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participag@o significativa e critica nas diversas praticas
sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens (Brasil, 2018, p.65-66).
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A reflexdo a que se chega € a de que, diante do cenario amplo de variedades linguisticas
e multimodalidade textual, a proposi¢do da BNCC para os Multiletramentos ¢ determinante
para as condi¢des sociolinguisticas atuais, que demandam um ensino que ndo mais se centre no
registro da palavra apenas de forma escrita. Nesse sentido, os textos multimodais apresentam
grande relevancia no trabalho com a oralidade quando ampliam a capacidade de praticas
discursivas que dao oportunidade aos estudantes de se desenvolverem oralmente, na lingua em
uso, por meio de géneros de texto variados. Assim, no que diz respeito a quantidade desses
textos elencados e suas sistematizacdes, a BNCC apresenta uma escassez substancial que
problematiza a evolucdo do letramento discente, pontualmente os da modalidade falada da
lingua.

Conclui-se que a presenca da oralidade na BNCC ¢ um grande passo dado em diregao a
valorizacao do estudo do oral e consideramos que isso valoriza especialmente os géneros mais
formais. No entanto, o trabalho deve ser adequado para supressao das falhas que o documento
ainda apresenta, sendo esperado da “escola propiciar ao aluno o uso da linguagem oral em

diferentes situacdes comunicativas, sobretudo nas mais formais” (Schneuwly, 2011).

3.4.1 Pela defesa da escuta ativa como atividade sistematizada de ensino

Para além das dimensdes ensindveis dos géneros orais, discutidos na secao anterior,
defendemos a importancia de tornar como objeto de ensino e de aprendizagem a escuta. Embora
parega algo automatico e inerente ao individuo dotado da capacidade de audigdo, acreditamos
que € necessario tornar consciente o ato de ouvir.

Segundo Ferrarezi Jr. (2014, p.33), a escuta ativa ¢ “ouvir-sabendo-ouvir”. O objetivo
¢ que, por meio dela, sejam feitas reflexdes linguistico-discursivas, quer pela elaboracdo
posterior de fala ou de escrita. O autor compreende que “o ato de ouvir ¢ muito mais do que um
simples escutar, sendo algo complexo que demanda tempo de treinamento e aperfeigoamento”
(2014, 50).

Para Alvim e Magalhdes (2018, p.114), a escuta ativa

permite identificagdo do tema, do género e dos aspectos envolvidos
(interlocutores, contexto de producdo, objeto comunicativo), o levantamento
de hipoteses e producdo de inferéncias sobre os objetivos comunicativos, a
intengdo do interlocutor, a identificacdo dos elementos discursivos para o
reconhecimento de inten¢des e valores veiculados no discurso.
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Nesse sentido, a importancia da escuta ativa reside na transformagao do ato involuntario
da audi¢do para a construcao da atengdo daquilo que se escuta, compreendendo o que se ouve
e interagindo de forma significativa com o transmitido. E por esse motivo que tal habilidade
precisa se tornar objeto de ensino de forma sistematizada, com planejamento e elaboragao de
atividades.

E comum atividades escolares em que os discentes sdo levados para assistirem a
palestras, a filmes, irem ao cinema, participarem de semindrios. O resultado, quase sempre, ¢
desordem e “aula de falagao™ (Miranda, 2005). Isso ocorre porque, acostumados a “pedagogia
do barulho”, e diante do pouco, quando nao inexistente, trabalho de escuta ativa, os alunos
perdem-se em meio a atividade, ndo sabendo em que atentar-se, quais as questdes centrais,
como tomar notas, desviando sua atencao, ja que estas habilidades sdo ensinaveis, devem ser
resultados do processo de ensino e de aprendizagem, ndo sendo desenvolvidas de maneira
automatica.

Essas atividades podem e devem compor a elaboragdo de sequéncias com géneros orais
em todas as fases escolares, de modo que as praticas sociais de uso e reflexdo sobre a
modalidade falada proporcionem aos estudantes o ensino de uma oralidade letrada. Afinal, para
Dolz e Schneuwly (2004), ¢ fungdo da escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas
diversas situagcdes comunicativas ¢ a escuta ativa deve ser encarada como uma importante
ferramenta para se analisar a lingua em funcionamento, expandindo as capacidades linguisticas
dos educandos.

De acordo com os documentos oficiais — PCNs (1998) ¢ BNCC (2004) — que
regulamentam o ensino de LP, as atividades de escuta devem ser realizadas na sala de aula, de
forma ativa e atenta para que se sirvam de via de reflexdo linguistica sobre a oralidade. De
acordo com cada segmento escolar em proposicao, as atividades de escuta devem se adequar as
necessidades e amplitudes de cada nivel.

Como o foco de nosso trabalho € o ensino de LP no Ensino Fundamental nos anos finais,
vale ressaltar as caracteristicas das atividades de escuta para este segmento, de modo a sustentar
a valiosa contribuicao da escuta como mecanismo produtivo ao aprendizado. Assim, atentos a
essa importancia, segundo os PCNs (1998) de 5% a 8 séries, atuais 6° a 9° anos, a escuta esta,
entre outras correlacdes, associada a atividade de leitura, devendo o professor conduzir
propostas que busquem a compreensao ativa dos estudantes no texto lido, ndo com leitura
decodificada ou silenciosa. O objetivo ¢ um impulso na compreensao das leituras realizadas e
possiveis producdes de sentido sobre elas. O documento realca o carecimento de

sistematizarmos o ensino da fala e da escuta em situagdes sempre inseridas em contextos e com
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modelos, por meio das quais os estudantes dos Anos Finais tornem-se capazes de usufruir dos
frutos da ferramenta de escuta e atuarem em seus proprios contextos.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a escuta ativa pode ser compreendida
como “movimentos utilizados pelos sujeitos para compreender e interpretar textos orais”
(Brasil, 1998, p.35), e, ao nos apoderarmos da linguagem como uma atividade discursiva e o
texto oral como objeto de ensino, a escuta ¢ uma atividade que faculta ao estudante usar esse
instrumento que expande suas praticas discursivas. Os PCNs, que propdem a sistematizagdo da

escuta ativa, elencam objetivos para suas propostas, € almejam, com isso, que o educando:

e amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos discursivos,
semanticos e gramaticais envolvidos na constru¢do dos sentidos do
texto;

e reconhega a contribuicdo complementar dos elementos ndo-verbais
(gestos, expressoes faciais, postura corporal)

e utilize a linguagem escrita, quando for necessario, como apoio para
registro, documentacao e analise

e amplie a capacidade de reconhecer as intengdes do enunciador, sendo
capaz de aderir a ou recusar as posigoes ideologicas sustentadas em seu
discurso (Brasil, 1998, p.49)

Isso posto, percebemos o quanto a abordagem da escuta pode contribuir para o
desenvolvimento dos estudantes em seus processos de interagao linguistica e uso da lingua oral.
Alvim e Magalhaes (2018) organizaram seu conceito de escuta ativa e concluiram sobre
alguns procedimentos para sua aplicagdo pratica, seguindo os interesses dos documentos

oficiais:

Quadro 8 - Procedimento escuta ativa na escola

Escuta ativa: atividade escolar de interagdo | 1) Compreender géneros orais (ou escrita
com géneros orais, proposta por mediagdo | oralizada);

pedagogica pelo professor, para andlise de | 2) Analisar géneros orais;

uma situagdo realizada pela fala, que v [3) Aprender a escutar: analisar comportamentos e

além da identificagdo de temas e participagdes nas interagdes orais;

participantes, cujos objetivos sdo:

4) Compreender o funcionamento de géneros orais
com vistas a participagdo social;

5) Tomar notas;

6) Retextualizar e analisar a relagdo oral escrito a
partir da transcrigao.

Fonte: Alvim; Magalhies (2018, p.116)
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Dessa forma, entendemos que, a par de todos esses procedimentos, analisar o texto oral
deve perpassar a analise linguistica e semidtica para que o estudante possa ser auxiliado em sua
formagao, refletindo, por exemplo, “sobre o uso inadequado de vocabuldrio em determinados
contextos de fala e a inadequacdo ao grau de formalidade dos géneros orais” (Alvim,
Magalhaes, 2018, p. 112)

Para que o ensino dos géneros orais se efetivem — especialmente com mecanismos de
escuta ativa, conforme propde nossa pesquisa — € consideravel pensarmos a respeito dos géneros
como sistemas multimodais, uma vez que, através deles, a linguagem se desenvolve por meio
de aspectos linguisticos, extralinguisticos e paralinguisticos, sendo primordial o professor deter
o conhecimento sobre essas propriedades para, entdo, torna-las ensindveis. Tal aspecto sera
desenvolvido posteriormente.

A escuta ativa, apesar de bem discutida nos ultimos tempos pelos linguistas interessados
no eixo de Oralidade, segue como um mecanismo ainda em franca pesquisa, uma vez que as
aulas de Lingua Portuguesa e suas formas de avaliagdo tém sofrido ajustes gradativos em suas
propostas, mas que sdo lentos para se configurarem em ja estabelecidos como vias de regra. O
que se pretende, com esta pesquisa, ¢, de alguma forma, validar ainda mais o instrumento da
escuta como ferramenta para o desenvolvimento linguistico dos cidadaos, propondo atividades
para o segmento no qual se leciona e ampliando a consciéncia de que € possivel “aprender a
ouvir”, ndo do modo como todos sabemos, mas de forma ativa e sistematizada a fim de que

ampliemos as condi¢des desses estudantes em

participagdo dos eventos comunicativos orais, falar um aluno de cada vez,
esperar sua vez de falar, ouvir o outro, orientar-se a partir de comandos orais,
assumir papeis sociais, aspectos esses de suma importincia para o bom
desenvolvimento das relacdes discursivas em variados contextos sociais”
(Alvim; Magalhaes, 2018, p.116).

Assim, partimos para a analise do material didatico, por meio do qual nossa pesquisa se

favoreceu e se expandiu.
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4 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO DO 7° ANO - EFII

Neste capitulo, apresentamos analises quanti-qualitativas do material adotado pela rede
de educandarios do Colégio Tiradentes da PMMG, em todos os niveis de segmentos das 30
institui¢oes. Os volumes em analise sao os livros didaticos do Sistema Positivo de Ensino do 7°
ano do Ensino Fundamental — Anos Finais — utilizados trimestralmente ¢ com distribuicao de
conteudos de forma semanal, conforme prevé a nota técnica que rege toda a rede em
conformidade com os documentos oficiais, BNCC e PCNs, para a Formacao Geral Bésica
vigente. E essencial a informagio de que, normalmente, para cada género oral a ser
sistematizado, o professor regente do CTPM dispde de uma ou duas aulas, no maximo, no prazo
de uma semana, geralmente ao més, para promover o que € proposto neste eixo.

O material didatico da institui¢do na qual leciono foi adotado ha 7 anos e prevé, segundo
o caderno do professor, as aprendizagens essenciais que todo estudante brasileiro deve
desenvolver durante a Educagdo Basica com seus curriculos que consideram a concepgao
pedagbgica de consolidar a formagao do sujeito letrado com suas capacidades de linguagem
desenvolvidas em Lingua Portuguesa, seguindo o que propde a BNCC.

O material de Lingua Portuguesa se estrutura, para cada ano do Ensino Fundamental,
em 4 volumes sequenciais, cada um composto de 4 unidades de estudo, seguindo em secdes a

seguinte organizacao didatica:

Quadro 9 — Organizagao didatica das se¢des do material

(continua)
EIXO DE ENSINO

SECAO OBJETIVO DA SECAO CENTRAL

Apresentar um género de
texto escrito a ser
interpretado por meio de
Abertura sequéncias didaticas, Leitura
estimular o desenvolvimento
de competéncias e
habilidades leitoras,
contribuindo para a formacao
de leitores autonomos.

Quadro 9 — Organizagao didatica das se¢des do material
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(conclusao)
EIXO DE ENSINO
SECAO OBJETIVO DA SECAO CENTRAL
Refletir sobre conceitos
Praticas de reflexdo sobre a  linguistico-gramaticais  de
lingua forma transversal visando Andlise Linguistica

sua ocorréncia nos textos.
Oferecer uma ampliagdo e
uma sistematizagdo desses
conceitos tanto em texto
didatico quanto em
atividades de analise.
Analisar determinados
géneros que também serao
produzidos pelos alunos.

Pratica de escrita Promover a interpretagdo do Escrita
texto, refletir sobre a
estrutura do género em
estudo e reconhecer aspectos
linguisticos caracteristicos.
Produzir determinado género
oral, o qual também serad
analisado pelo aluno.

Préatica de oralidade Promover a interpretagdo do
texto, as atividades de escuta Oralidade
e produgdo oral refletindo
sobre a estrutura do género
em estudo, reconhecendo
seus aspectos linguisticos
caracteristicos.

Fonte: Quadro produzido pelas autoras (2024)>

Na edi¢do analisada para esta pesquisa, utilizada no ano de 2024, s3o elencados os

seguintes géneros escritos e orais a serem desenvolvidos:

Quadro 10 — Géneros de texto propostos pelo material para sistematiza¢ao

2 Quadro criado pelas autoras a partir das descricdes dos objetivos retirados do proprio material
analisado, em orienta¢des metodologicas, no manual do professor.
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Géneros de texto escritos Géneros de texto orais
1. Antiincio 1. Spot radiofonico
2. Reportagem de divulgacao cientifica 2. Exposig¢ao oral
3. Resumo 3. Didlogo argumentativo
4. Conto popular 4. Conversagao dirigida
5. Noticia 5. Entrevista jornalistica oral
6. Reportagem 6. Resenha oral
7. Cronica argumentativa 7. Exposicao oral com apoio de slides
8. Tabela e grafico 8. Podcast de divulgacao cientifica
9. Comentario a post
10. Cordel
11. Entrevista jornalistica
12. Sinopse
13. Resenha
14. Peca teatral

15. Verbete de dicionario
16. Carta aberta
17. Textos de divulgacao cientifica
18. Historia em quadrinhos
19. Graphic novel
Fonte: Quadro produzido pelas autoras (2024)

Temos um total de 27 géneros de texto trabalhados, sendo 70% géneros escritos,
enquanto 30% sao orais. A diferenca da quantidade entre os géneros escritos e 0s orais, como
jarefletido neste trabalho, ¢ um reflexo da ainda hegemonica escrita, constatagdo muito comum
a partir da andlise de obras didaticas no geral. O material analisado, no entanto, apresenta
interesse em abordar o oral com mais sistematiza¢ao do que outros livros, os quais muitas vezes
tratam o género oral como secdes extras em final de capitulo (Magalhaes et al, 2022). Este
capitulo de analise levantara, a seguir, de que modo essa abordagem ocorre: se de acordo com
o que se considera o ensino do oral autbnomo de forma plena, ou com lacunas recorrentes a

tantos outros materiais pedagogicos.
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Com base na BNCC, dos 8 géneros de texto orais propostos pelos volumes do 7° ano,

os gé€neros orais pertencem a distintos campos, conforme se pode notar a seguir:

Organograma 1 — Campos de estudo na BNCC

— #

i ~_ / 1pertenceao \

/3 pertencem ao campo"| campo artistico-literario | "4 pertencem ao campo de
/ jomalistico-midiatico sl atuac#o na vida pablica
Spatradiofanico b Exposigo oral
Entrevista jornalistica oral e = il Didlogo argumentativo
. Podcast de divulgago cientffica / G Conversagéo dirigida
e P . Exposigso oral com apoio de slides

S -

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024)

A secao de oralidade, na cole¢ao dos livros do 7° ano, ¢ iniciada com um texto de
contextualizacdo. Na obra, esse inicio ndo recebe nomenclatura, mas ele é recorrente em todos
os géneros. Assim, chamaremos a abertura de cada se¢do de Etapa 1 — Reconhecimento do
género, de modo que ocorra sua analise, assim como ocorrerd nas demais etapas da se¢do. Em
seguida, apresentam-se as etapas de constru¢do do texto oral nomeadas pelo proprio livro, as
quais sdo: Preparagdo, Producao e Avaliagao.

Enumeramos as etapas em 2 (Preparagdao), 3 (Producdo) e 4 (Avaliagdo) para
organizarmos a analise.

Notamos que a metodologia do material pesquisado ndo ¢ a de sequéncia didatica, visto
ndo prever reescrita ou refaccdo: seguem apenas as etapas acima mencionadas. Essas foram

avaliadas conforme as seguintes perguntas:

Quadro 11 — Perguntas para analise das etapas da se¢do Oralidade no material
(continua)

SECAO ANALISADA PERGUNTAS NORTEADORAS

ETAPA 1 -RECONHECIMENTO DO — Apresenta texto modelar para

GENERO reconhecimento do género?
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Quadro 11 — Perguntas para analise das etapas da se¢ao Oralidade no material
(conclusao)

SECAO ANALISADA PERGUNTAS NORTEADORAS
—Ha texto modelar na etapa de
preparagao?
— Ha andlise do texto modelar?
ETAPA 2 - PREPARACAO — Sao 'considerados f)s aspectos‘ que
constituem oS ge€neros orais —
cinésicos, extralinguisticos e
paralinguisticos?
— H4 atividades de escuta ativa?
— Sao considerados os aspectos que

ETAPA 3 - PRODUCAO constituem os géneros orais —
cinésicos, extralinguisticos e
paralinguisticos?

— S3o considerados os aspectos que

ETAPA 4 - AVALIACAO constituem o0s geéneros orais —
cinésicos, extralinguisticos e
paralinguisticos?

Fonte: Quadro produzido pelas autoras (2024)

Inicialmente, seguem apresentadas as informagdes para uma visdo geral referentes as
etapas das atividades de oralidade. Posterior ao panorama geral, apresentamos as analises de
cada género de texto oral para cada etapa (Reconhecimento do género, Preparagdo, Producao e
Avaliagdo) proposta. Para todas as etapas analisadas, fixamos 3 respostas as questdes de analise

9% Gl N 9% <¢

- “sim”, “ndo”, “em parte”.

4.1 ANALISE GERAL POR ETAPA

Como mencionado anteriormente, consideramos valido promover uma visdo geral
acerca dos resultados de forma a gerarmos uma visao global dos resultados das anélises, para,

entdo, seguirmos as nuances particulares de cada género de texto e seus resultados.

4.1.1 Etapa 1 — Reconhecimento do género

Os géneros do livro didatico pesquisado se iniciam com contextualizacdo, seja ela breve

ou ndo, da qual foram extraidos os seguintes resultados:
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Tabela 1 — Etapa 1: Reconhecimento do género

‘ Etapa 1 — Reconhecimento do género ‘

Pergunta norteadora Sim Em parte Nao

Apresenta texto modelar
para reconhecimento do
género?

2 - 6

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

Nossa analise notou que seis das praticas ndo apresentaram texto modelar, enquanto
apenas 2 apresentaram. Consideramos que os géneros Entrevista jornalistica e Resenha oral
apresentaram texto modelar, uma vez que houve a indicacao, nos dois géneros, de um QRcode
disponibilizado no comeco da se¢ao com resolucao de atividades dentro do aplicativo digital,
que sera discutido posteriormente, quando da anélise detida de cada género na proxima se¢ao.

Avaliamos que esse inicio de se¢do, que denominamos Etapa 1 e se propde a
contextualizar o género, no geral, apresenta defasagens de identificagdo dos géneros orais com
texto modelar a serem sistematizados, pois compreendemos que a secdo de reconhecimento
deveria explorar e conduzir os estudantes para dentro dos géneros propostos para a se¢ao de

oralidade, mas apenas 25% cumpre essa funcao.

4.1.2 Etapa 2 — Preparacao
Para a etapa de preparacdo, de forma geral, constatamos a seguinte analise:

Tabela 2 — Etapa 2: Preparacao

‘ Etapa 2 — Preparacao

Pergunta norteadora Sim Em parte Nio
Apresenta texto modelar

para reconhecimento do - - 8
género?

Ha analise do texto modelar? - - 8

Sdo considerados os aspectos
que constituem os géneros

. el = 1 3 4
orais - paralinguisticos,
cinésicos, extralinguisticos?
Houve atividades de escuta _ _ 8

ativa do género?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)
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Com excecdo dos géneros Entrevista jornalistica e Resenha oral, que ja haviam
apresentado textos modelares na etapa de reconhecimento do género, era esperado que os
demais géneros apresentassem textos modelares nesta etapa — a de preparacao — para a producao
do género em sistematizag¢ao, no entanto, nao ocorreu. Assim, a analise geral apresenta os dois
primeiros quesitos avaliados como “ndo” para todos os géneros orais da colegdo, sem
apresentacdo de texto modelar e, consequentemente, sem atividades associadas a eles,
constituindo um problema relevante a secdo de oralidade, ja que os alunos sdo solicitados a
produzirem um género sem terem acesso a um modelo prévio em 6 ocasides.

Ainda na etapa de preparacao, como pode ser visto, nossa analise geral constatou que
quatro das segdes de pratica de oralidade ndo levam em consideracdo os aspectos que
constituem o género oral; uma inclui os aspectos nas propostas de forma a explora-los a
contento para sistematizagao, enquanto trés (entrevista jornalistica oral, resenha oral e podcast
de divulgacao cientifica) sdo considerados “em parte”. Assim, cabe explicarmos o que
analisamos como ‘“em parte”, visto que existe a abordagem, logo, vale esclarecer a
nomenclatura na se¢ao.

Quando se pretende construir a sistematizagdo da oralidade de forma autonoma, ¢é
essencial que a construcdo das praticas seja perpassada pelos aspectos que constituem as
dimensdes ensinaveis dos géneros orais, inclusive a avaliagdo deles. Dessa forma, uma se¢ao
de estudos que se comprometa em cobrar os aspectos extralinguisticos (como grau de
publicidade, de intimidade entre os participantes, de participagdo emocional entre outros),
paralinguisticos (qualidade da voz, intensidade, altura, gestos etc.) e cinésicos (gestos, olhares,
expressoes faciais, movimentacgdes...), apresenta uma pratica voltada para a construgdo
adequada do ensino de gé€neros orais. Sendo a lista dos aspectos composta de um grande volume
de elementos analisaveis, quando uma atividade aborda de forma relevante alguns desses
aspectos, mas que ainda estdo aquém de uma abordagem completa, ¢ possivel considerar que,
em parte, os requisitos para a sistematizacao da oralidade foram alcangados.

Outra analise realizada ocorreu acerca da presenca ou nao de atividades de escuta ativa
na constru¢do da sistematizagdo dos gé€neros orais propostos pelo material na etapa 2 de
preparagao.

A importancia da abordagem da escuta na construcdo de praticas de oralidade autdonoma
¢ indiscutivel. Ouvir, sabendo ouvir, ¢ uma etapa decisiva na sistematizagdo do ensino dos
géneros orais e desempenha um papel fundamental no desenvolvimento linguistico dos
cidadaos, expandindo sua capacidade de interacdo linguistica e uso da lingua oral. Dessa forma,

nao propor algum género que inclua em sua abordagem a atividade de Escuta ativa, de forma
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plena, ¢ subtrair da sistematizacao a possibilidade de conhecimento do género, através de um
mecanismo didatico que possa propiciar aos estudantes compreensdo, elaboragdo e analise da
oralidade.

A seguir, a analise geral dos géneros na etapa de producao.

4.1.3 — Etapa 3 — Producio

Para a etapa de produgao, chegamos a seguinte analise geral:

Tabela 3 - Etapa 3: Producao

Etapa 3 — Producao

Pergunta norteadora Sim Em parte Nao

Sdao  considerados  os
aspectos que constituem os
generos orais -
paralinguisticos, cinésicos,
extralinguisticos?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

E notorio que o oral auténomo nao se cumpre nesta etapa de produgao do género, porque
o0s aspectos constitutivos dos textos orais sdo pouco levados em consideracdo nas orientagdes
da fase de produgdo da pratica solicitada. Postura, mimicas faciais, gestualidade corporal se
bem explorados e orientados como elementos inerentes a constru¢do dos géneros orais, bem
como os turnos de fala, altura da voz, uso de reformulacdes ¢ de repeticdes, entre outras
dimensdes da oralidade, comporiam a sistematiza¢do do oral autdnomo, o que iremos indicar

na construc¢do do caderno pedagdgico.
4.1.4 — Etapa 4 — Avaliacio

Tabela 4 — Etapa 4: Avaliacao
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Etapa 4 — Avaliacao

Pergunta norteadora Sim Em parte Nao

Sao  considerados  os
aspectos que constituem os
géneros orais -
paralinguisticos, cinésicos,
extralinguisticos?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

A partir da anélise feita, percebemos que os aspectos que constituem os géneros orais
nao compdem de modo suficiente nenhuma das fichas de constatagdao que servem de avaliagdo
para a produgdo dos géneros orais em todas as praticas (como sera posteriormente explorado na
analise por género). O foco dos quesitos que compdem as fichas ndo explora, no geral,
elaboragdes como o grau de participagdo dos envolvidos, a intimidade entre eles, a cooperagao
e espontaneidade executadas, bem como fendmenos caracteristicos de qualidade de voz,
elocugdo, gestos e atitudes e as nuances linguisticas na interagao dos géneros no geral, o que
resulta em uma insuficiéncia avaliativa para as producdes discentes dos gé€neros orais

solicitados.
4.2 ANALISE DAS ETAPAS POR GENERO DE TEXTO

4.2.1 O género de texto oral Spof radiofonico

Spot Radiofonico ¢ definido, no material didatico, como “uma peca publicitaria criada
para ser veiculada durante uma programagdo de radio. Geralmente, ¢ constituida de uma
narracao que dura 10, 15, 30 ou 60 segundos, cuja finalidade ¢ divulgar um produto, servigo ou
uma marca” (Souza, 2023, p.17). E o nome dado a antncios veiculados especialmente de forma
oral em transmissdes de radio. E possivel observar que o proprio material trata o género
trabalhado ora por spof radiofénico, ora por antincio, estabelecendo sinonimia entre eles. Desta
forma, os nomes serdo tratados como sindnimos, resguardada a devida particularidade propria

do suporte de veiculagdo: o radio.

Vejamos, agora, qual a proposta do material.

Etapa | - RECONHECIMENTO DO GENERO
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Inicialmente, a “Pratica de oralidade™, como ¢ chamada toda se¢ao de atividades desse
eixo no livro didéatico analisado, contextualiza os alunos acerca de quais suportes podem
veicular antincios, sendo o radio aquele que veicula os spots radiofonicos ou antincios orais.

Em seguida, pede aos estudantes que ougam uma programacao de qualquer emissora
radiofonica, a fim de que preencham uma ficha escrita com respostas pessoais sobre o que

ouviram em relacdo ao que foi veiculado.

[lustracao 1 — Atividade inicial spot radiofonico

- -

Emissora; Pessoa

Data e hora: Pessoa

Durante a programagao que vocé acompanhou, houve anuncio publicitario?
Pessoal

Quantos? pessoal

*Se vocé ouviu mais de um anuncio, responda as questdes a seguir considerando apenas
um deles.

0 que foi anunciado? Pessoal L =

Qual é o objetivo do anuncio? pessoal B \
Qual é o anunciante? pessoal.

Qual é a duragéo aproximada do antincio?
( ) 15segundos () 1 minuto S“"ﬂm,
() 30 segundos ( ) mais de 2 minutos

Na locucgdo, havia a fala de apenas uma pessoa? Pessoal
Qual é o slogan? pessoal

|
7%ano | Volume1 | 17
I

Fonte: Souza, 2023, p.17 v.1
Diante da analise da atividade solicitada, estabelecemos:

Tabela 5 — Etapa 1: texto modelar
sim em nao
SPOT RADIOFONICO parte

Apresenta texto modelar para reconhecimento do género? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Analisamos que essa pratica ndo foi considerada uma apresentacdo de texto modelar,

iniciando o estudo do eixo de oralidade, uma vez que cada aluno teria que buscar seu proprio
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spot radiofonico/antincio em uma programacao de radio. Seria mais interessante uma atividade
em que a turma fizesse essa andlise junto do docente, com um recorte da radio separado
previamente.

Outro ponto relevante € que a ficha (ilustragdo 1) a ser preenchida com a programacao
ouvida ndo apresenta aspectos do oral a serem analisados, baseando-se, no geral, em
recolhimento de informagdes do texto ouvido, desconsiderando-se a multimodalidade, como
entonag¢do, timbre da voz, vinheta, duragdo, teméatica do assunto relacionada ao horério passado,
dentre outros pontos.

Na sequéncia, ainda na Etapa 1, o livro traz informagdes escritas sobre o que ¢ um spot.
Em seguida, apresenta, como ¢ visto na imagem a seguir, 0 modelo escrito de um roteiro de
producdo de um spot radiofonico. Mais uma vez, o género de natureza oral ¢ abordado na
modalidade escrita, sem a anexagdo de algum /ink para que o professor reproduza aos alunos o

spot analisado.

Ilustragdo 2 — Atividade de leitura sobre o roteiro de produgdo de um spot radiofonico

SPOT 30"
e B e L N i L 230

Téc.: O spot serd informativo e direto, com uma locugao e trilha que reforgam a seriedade do as-
sunto. O tom da locugdo é informativo e a trilha € comportada.

i

-CA
__g—__

PRATICA

DE ORALIDADE

. Vamos falar de Maldria? Nao faga tratamentos alternativos para amenizar a doenga. Procure
uma unidade de sadde mais préxima para realizar o exame e caso a doenqa seja comprovada,
faca o tratamento completo. Essa é a tnica forma de alcangar a cura e proteger todos a sua
volta. Sem os cuidados necessarios, a doenga pode se tornar grave. Acesse saude.gov/mala-
ria e saiba mais.

,_
o
o

HL TR 1Y § § s

Malaria. Faga o tratamento até o fim. Sem a doenga, vocé vive muito melhor.

EEFIENRAAS F"{'?" Rl

LEniiss

Assinaturas: Ministério da Sadde. Governo Federal.

5
A

BRASIL. Maldria/2017, Brasilia: Ministério da Saide. Spot de radio. ©@Ministério d.;S.aude

Fonte: Souza, 2023, p.18, v.1

Posteriormente, propdem-se atividades de interpretacao e coleta de dados do roteiro
acima.

Ilustracdo 3 — Atividades sobre o roteiro de produgdao de um spot radiofonico

[711 Esse spot e os cartazes apresentados nas paginas 9 e 12 sao pecgas produzidas para uma cam-
panha do Ministério da Saude. Indique as informag6es comuns aos trés textos.
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. » no spot.
Ha& uma orientacdo ao leitor que é dada apenas P

a) Que informagdo ¢é essa?

; BN nea”
N3o faca tratamentos alternativos para ame nizar a doeng

s > Qu
b) Por que essa orientagao é dada logo no infcio do spot? Q
seguir a orientagdo? Apresente uma hipétese.

i de saude por u
A ofientac3o visa evitar gue o doente deixe de buscar {ratamento adequado na rede Lo

al é a consequéncia de ndo sa

itilizar medicagao ou

; SV .
iratamentos sem prescrigio médica. Além de poderem ser ineficazes no combate a doenga, tratamentos alternativos

podem piorar a condicao do doente.

Fonte: Souza, 2023, p.18, v.1

Como pode ser visto na sequéncia, embora haja questdes que tocam aspectos da
oralidade (grau de intimidade entre os participantes, aspectos de qualidade de voz), a atividade
se ocupa de reconhecer os elementos escritos, ficando o spot radiofonico em si em segundo

plano.

Ilustracdo 4 — Atividade sobre o roteiro do spot

Assinale a afirmacao INCORRETA sobre a busca pela proximidade com o ouvinte.
a) Para se aproximar do ouvinte, usa-se o imperativo.

b) A primeira frase tem como objetivo estabelecer essa relagao com o ouvinte.
¢) O conselho dado pelo locutor ao ouvinte mostra autoritarismo.

d) A linguagem utilizada é descontraida, informal.

Fonte: Souza, 2023, p.19, v.1

Prosseguindo essas atividades sobre o modelo de roteiro de produgdo de um spot
radiofonico, hd um exercicio em que, novamente, o foco recai sobre a escrita, embora seja uma
secdo que se destina ao trabalho com género oral. Observe mais uma atividade de carater escrito

sobre o roteiro do spot:

Ilustracio 5 — Atividade escrita sobre o roteiro de producao de um spot radiofonico

[51 No roteiro, comumente, ha orientages sobre nlimero e caracterizagdo dos locutores/personagens,
entonagao, se ha trilha sonora, etc. Que informagdes ha nesse roteiro? Onde estado posicionadas?

Fonte: Souza, 2023, p.19, v.1

O tnico audio disponibilizado pelo material ocorre na atividade 7, por meio de um QR
Code, contendo 3 pequenos spots radiofonicos para a resolucao da ltima atividade escrita, em
que se ensina sobre som de fundo ou background e suas fungoes.

Iustrac¢do 6 — Atividade sobre som de fundo ou background
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=1 Geralmente, zlém da locucsn, ha indicagEo de som de fundo ou background
[BG), que pode ser miksica ou som ambionte. A seguir, ha algumas orien-
tagoes sobre o uso do BG nos spots. Escute um exemplo desse geéneng no
OR Code e, em seguida, relacione as colunas.

(5) Sobe BG [ ) O BG vai gradualmente perdendo volume até desaparecer.
{De) Desce BG ( ) InterrupgSo sdbita do BG.
(T) Treca BG { ) Indicacao de gue o volume do BG deve ser elevado por alguns
{Di) Dissolve BG segundos.
{C) Corta BG ( ) indicacdo de mudanca de trilha sonora.
{ ) IndicacSo de que o volume do BG deve ser abaixado por alguns
sequndos.

Fonte: Souza, 2023, p.19, v.1

Finalizadas as 7 atividades da etapa 1 — Reconhecimento do género, a etapa ¢ finalizada
com a solicita¢ao de criacdo de um spot radiofonico, como mostra a proxima imagem, seguida

das etapas previstas a partir da Preparacao.

Iustracio 7 — Enunciado de solicitagao de criagao de um spot radiofonico

-

% Vocé e mais trés colegas vao, agora, elaborar um spot radiofdnico para fazer parte da mesma
campanha publicitaria de preservagdo ambiental para a qual vocés produziram o antncio no
formato de cartaz.

Fonte: Souza, 2023, p.19, v.1

Esta contextualizacao de oralidade (etapa de reconhecimento do spot) é, dentre todas as
analisadas, a que apresenta maior extensao. As outras terdo certa brevidade a ser observada

adiante. Apresentada a proposta, segue-se para a etapa de preparagao de producao textual oral.
Etapa 2 — PREPARACAO

As atividades desta etapa sao centradas na producao de um roteiro escrito. Entre as
orientacdes dadas, uma delas recorre a aspectos extralinguisticos, pois orienta sobre o grau de
espontaneidade que deve haver na gravacdo do spot além de levar em conta o grau de
cooperacao entre os participantes acerca da sincronia de suas atuacdes no ato da gravagao.
Trabalha-se também a proposi¢do de uma fixacdo tematica para essa atividade (que deve ser
divulgar a pratica de uma acdo que ajude a preservar o meio ambiente); outra orientagao aborda
um aspecto do oral — paralinguistico — sugerindo a reflexao sobre que tom de voz sera usado no

spot. Seguem atividades:

Ilustracio 8 — Atividades de preparagao do spot radiofonico
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O primeiro passo para a produgéo de um spot é a elaboragéo do roteiro, tendo em vista os ele-
mentos destacados no modelo lido anteriormente e considerando-se que

» o publico-alvo sdo adolescentes;

» afinalidade é divulgar a pratica de uma agao que ajude a preservar 0 meio ambiente;
» serdo utilizados recursos de audio: fala de um ou mais locutores e som de fundo (BG);
» otempo de duracdo do spot deve ser de 30 segundos.

Definam que informagdes vocés querem passar € como constardo no roteiro.
Insiram indicagdes de locutor(es)/personagem(ns) e BG.

Com relagdo, especificamente, a locutora ou ao locutor, serd preciso
» definir que tom de voz seré usado: Sereno? Vibrante? Alegre?

> ensaiar varias vezes até encontrar o melhor tempo de cada entrada da voz, assim como das
entradas e saidas da musica: usem um cronémetro nos ensaios.

Fonte: Souza, 2023, p.19, v.1

Assim, na etapa 2, de Preparacdo, temos:

Tabela 6 — Etapa 2: analise da preparagao

sim | em | ndo
SPOT RADIOFONICO bt
Ha texto modelar na etapa de preparagao? X
Ha analise do texto modelar? X
Sao considerados os aspectos que constituem os generos orais — | X
cinesicos, extralinguisticos e paralinguisticos?
Ha atividades de escuta ativa? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Percebemos que na preparagdo sdo levados em conta aspectos dos géneros orais,
entretanto, a falta de um texto modelar com atividades de escuta atenta comprometem o sucesso
desta etapa, pois os alunos tiveram, hipoteticamente, como modelo apenas a provavel
programacdao que ouviram e o pequeno trecho escrito do roteiro de produgdo de um spot
apresentado pelo livro na etapa anterior. Tal fato ndo configura uma abordagem plausivel do
oral autdbnomo pelas lacunas do trabalho com a forma oral do género e a andlise dos aspectos

proprios do eixo.

Etapa 3 — PRODUCAO
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Na sequéncia, a etapa de produgdo ocorre desta forma, com apenas estas duas

solicitagcdes:

Ilustracio 9 — Atividades de producao
PRODUCAO

L] Gravem o spot e avaliem a qualidade da produgéo. A locugéo esta compreensivel? O tempo do
spot esta adequado ao que era previsto?

5] Em um dia previamente marcado pelo professor, apresentem a gravagao do spot e ougam as
dos outros grupos.

Fonte: Souza, 2023, p.20, v.1

Assim, chegamos a constatagao:

Tabela 7 — Etapa 3: aspectos do oral
sim em nao
SPOT RADIOFONICO
parte

Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais — X
cinésicos, extralinguisticos e paralinguisticos?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2014)

Ja que os aspectos do género oral s3o inimeros e t3o relevantes para a sistematizacao
do ensino, constatamos que, embora se questione sobre a qualidade da compreensao/audi¢do na
primeira orienta¢do, a complexidade dos elementos constitutivos do género spot radiofonico
sdo desconsideradas em uma etapa de muita relevancia, que ¢ a produgdo efetiva e pratica da
oralidade. Além disso, nesta etapa, ndo ha orientagdo clara e sistematizada de produgdo do
roteiro, da estrutura do género, do atendimento ao tema, de entonagao e timbre da voz, dentre

outras que sao fundamentais na produgao desse texto.

Etapa 4 —- AVALIACAO

Na ultima etapa de producdo do spot radiofonico, o aluno deve realizar a avaliagdo

seguindo os seguintes critérios:

Iustragdo 10 — Ficha de constatagdo do género
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AVALIACAO
I3 Em uma roda de conversa, comentem como foi produzir o spot e avaliem as produgdes feitas
pelos grupos. As questdes seguintes ajudam a verificar o desempenho de cada grupo.

O roteiro ajudou na hora da gravagdo do spot?

0 spottem 30 segundos?

Avoz do(a) locutor(a) ficou audivel e clara durante a gravagdo?

Além da locug8o, foi previsto algum outro recurso sonoro? ‘ ‘

0 spot atinge a finalidade a que se propde?

Fonte: Souza, 2023, p.20, v.1

Assim, para a etapa Avaliacao,

Tabela 8 — Etapa 4: aspectos do oral

elm
SPOT RADIOFONICO sim | parte | ndo

Sao considerados os aspectos que constifuem 0s géneros orais — X
cinésicos, extralinguisticos e paralinguisticos?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

A avaliagdo de géneros orais é sempre um ponto que merece destaque. E comum géneros
orais serem reduzidos a avaliagcdo apenas do conteudo e tematica (Melo, Cavalcante, 2006). O
material analisado ¢ interessante por conter a se¢ao de avaliagdo com uma ficha de constatacao,
ao final de todos os géneros, a qual orienta o aluno sobre o que observar. No entanto, dos cinco
itens dessa ficha, apenas dois sdo sobre aspectos da oralidade. Notamos que ocorre uma
superficial avaliacdo destes, pois sdo considerados poucos elementos do género oral dentro dos
grupos extralinguistico, paralinguistico e cinésico. O foco se da para elementos “técnicos” da
gravacao, ndo se atendo as agdes linguisticas do(s) locutor(es) e suas elaboragdes como os graus
de participagdo dos envolvidos, a intimidade entre eles, a cooperagdo e espontaneidade
executadas, bem como fendmenos caracteristicos de qualidade de voz, elocugdo, gestos e
atitudes e as nuances linguisticas na interacao do género.

A seguir, analisaremos as atividades sobre o género de texto “exposi¢ao oral”.
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4.2.2 O género de texto Exposicao oral
Etapa 1 - RECONHECIMENTO DO GENERO

Iniciando a analise da unidade 2 do primeiro volume, nota-se que hé o trabalho na forma
da escrita de uma breve construgdo teodrica a respeito do que ¢ o género exposi¢do oral, sem
exemplos, nem modelos textuais ou QR Codes disponiveis para acesso a gravagoes de textos

modelares.

Iustragao 11 — Conceito do género exposicao oral

'EXPOSICAO ORA

P —————_ S

A exposigdo oral € um género muito presente no cotidiano escolar. Nela, um aluno se dirige a um
auditdrio (geralmente a turma) e, de modo organizado, transmite a ele informagBes, descreve ou ex-
plica algum assunto, Entdo, o objetivo de uma exposigdo oral & transmitir informagdes a um plblico
sobre determinado tema. A proposta para esia atividade é que vocé faga uma exposicio oral para
sua turma sobre alguma novidade cientifica.

Fonte: Souza, 2023, p.34, v.1

A andlise da etapa 1 aponta, entdo, para o seguinte dado:

Tabela 9 — Etapa 1: texto modelar

sim em ndo
EXPOSICAO ORAL parte

Apresenta texto modelar para reconhecimento do género? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Nao ha, portanto, apresentagao de texto modelar, ficando o estudante restrito em relagao
ao reconhecimento do género, por exemplo, no que diz respeito a referéncia estrutural e ao
desenvolvimento do texto, comprometendo o entendimento acerca de sua constituicdo para
posterior producao do género oral autonomo.

Assim, prosseguem-se as etapas convencionais para o eixo oralidade dentro do material.

Etapa 2 —- PREPARACAO
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Tabela 10 — Etapa 2: analise da preparagao

sim em nao

EXPOSICAO ORAL parte
Ha texto modelar na etapa de preparagao? X
Hé anélise do texto modelar? X
Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais — X
cinésicos, extralinguisticos e paralinguisticos?
Ha atividades de escuta ativa? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

A andlise desta etapa se assemelha aos dados anteriores: nao ha texto modelar, bem
como analise linguistica deste; ndo sao trabalhados aspectos extralinguisticos, paralinguisticos
e cinésicos do género oral; e ndo ha atividades de escuta ativa. A etapa ¢ constituida de
atividades que solicitam leitura de textos de divulgacdo cientifica em diferentes suportes,
anotagdes ¢ montagem de cartaz com as notas registradas, ilustracdes de imagens que
complementem o texto cientifico a ser explanado na exposic¢ao, organizacao do tempo e revisao

do roteiro, esse exposto abaixo, sugerido pelo material para a apresentagdo.

Iustragao 12 — Orientagdes para organizagdo da apresentagdo da exposi¢ao oral

v

Na abertura, informe o tema da sua pesquisa e por que este lhe interessa.

> Estabeleca relagédo entre a descoberta cientifica de que ira falar com experiéncias vividas
por vocé ou pelos ouvintes ou com fatos do cotidiano.

> Depois, relate as principais informagoes pesquisadas, deixando evidente qual € a descober-
ta cientifica e quem é responséavel pelo estudo.

> Por fim, agradega a atengéo da plateia e identifique suas fontes de pesquisa: os titulos dos
textos pesquisados e o suporte de publicagdo (revista, site ou jornal).

Fonte: Souza, 2023, p.35, v.1

A preparacgdo da pratica de oralidade ndo apresenta modelo de texto, ndo prevé reflexao
e uso dos aspectos dos géneros orais € ndo proporciona nenhuma atividade de escuta ativa a fim
de promover a sistematizagdo do género exposi¢ao oral, o que se configura como uma etapa
ineficiente na perspectiva do oral autonomo. O foco principal da preparagdo € a construgao do
contetido a compor a exposicao e revela a escrita como instrumento de maior amplitude nesta
atividade, ndo trabalhando aspectos extralinguisticos, cinésicos e paralinguisticos que

constituem o género abordado.



77

Etapa 3 — PRODUCAO

Para a etapa de producao, foi constatado que:

Tabela 11 — Etapa 3: aspectos do oral
sim em ndo
EXPOSICAO ORAL
parte

Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais — X
cinésicos, extralinguisticos e paralinguisticos?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Nessa etapa, temos uma sequéncia de orientagdes que considera aspectos do oral
autonomo, embora sejam direcionamentos sem possibilidade de analise em texto modelar ou

exemplo em que o estudante pudesse conhecer/reconhecer o que lhe € solicitado.

Iustragao 13 — Atividades de produgdo do género exposi¢ao oral

[l Nao leia as informagdes; também nao precisa decora-las. Consulte o cartaz com as ideias prin-
cipais; as palavras-chaves utilizadas devem lembra-lo do que deve ser dito e da sequéncia da
exposicdo das informacgdes.

[C1 Durante a exposi¢do oral, mantenha-se calmo e procure falar em tom de voz adequado, de
modo que todos na sala possam ouvi-lo com clareza.

[} Lembre-se de que a linguagem que usara deve ser adequada ao contexto. Ndo use girias nem
marcadores préprios da fala informal, como dai, né, entao.

[T] Atengao para a postura corporal. Durante uma exposigdo como esta, ndo se pode, por exemplo,
ficar sentado o tempo todo; em pé, parado como uma estatua, ou ainda gesticulando excessi-
vamente.

Fonte: Souza, 2023, p.35, v.1

Diante disso, consideramos que o livro, mesmo restrito em sua orientagdo de producao
— que destaca alguns aspectos dos géneros orais para torna-los objetos de ensino, deu um passo
consistente na constru¢ao oral do género em relacdo ao anterior, uma vez que torna o aluno
mais consciente de elementos caros a oralidade.

As atividades 9 e 10 (figura 12 e 13) sdo elementos importantes na construcao linguistica
e paralinguistica do estudante. Ao produzir o género e sistematizar, essa aprendizagem favorece

a reflexdo sobre seu desempenho neste e em outros géneros orais.

Etapa 4 - AVALIACAO
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Concluindo a andlise desse género, temos a etapa da avaliagao em que se observa:

Tabela 12 — Etapa 4: aspectos do oral

: sim em nao
EXPOSICAO ORAL parte

Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais — X
cinésicos, extralinguisticos e paralinguisticos?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

E possivel ver abaixo quais aspectos do oral sdo avaliados na ficha de constatagdo

proposta:

Iustragao 14 — Ficha de constatagdo do género exposi¢ao oral

s
[E] Avalie sua propria apresentagao. %l interative
[s]

Sim Nao

. . S S — . — — . — — — —  —— —— — — — —— — — — — =

A duragdo da exposigao oral estava de acordo com o estipulada?

Sua exposigdo apresentou as seguintes etapas: apresentagio do tema, exposigdo das informagdes e
identificagdo das fontes de pesquisa?

Vocé fez e utilizou cartaz(es) na sua apresentagio?

Evitou o uso de marcadores proprios da linguagem informal (dai, né, ent3o...) na sua apresentagao?

Conseguiu manter uma postura atenta durante toda a apresentagao?

Fonte: Souza, 2023, p.35, v.1

No que tange a condugdo da avaliagdo, percebemos que ha pontos que merecem ser
revistos. Aspectos estruturais do género foram indicados, como tempo ¢ sua estrutura. Isso ¢
importante para tornar a constitui¢do dele consciente por parte dos alunos. No entanto, ndo
foram apontados aspectos como: altura da voz, gestos, vestimenta, distribuicdo dos olhares e
demais aspectos fundamentais em géneros multimodais, em especial, exposi¢ao oral, em que
esses aspectos podem funcionar como recurso de credibilidade (ou ndo) do contetido exposto.
Um aspecto linguistico da oralidade destacado ¢ a utilizagdo de marcadores conversacionais em
uma perspectiva de apagamento destes.

A seguir, apresentaremos a analise do capitulo de abordagem do género oral didlogo

argumentativo.
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4.2.3 O género de texto oral Dialogo argumentativo

Didlogo argumentativo € um género que se desenvolve entre dois ou mais participantes,
“eles irdo dialogar a respeito de temas diversos e normalmente polémicos, apresentando seus
pontos de vista e defendendo-os com justificativas/argumentos” (Pereira, 2024, p.68). Em um
didlogo argumentativo, a intengdo ¢, independentemente da quantidade de participantes,
“promover mudancas e/ou aprofundamentos nas concepgdes dos integrantes por meio de ideias
semelhantes e/ou divergentes que sdo levantadas em relagao a diferentes assuntos” (Pereira,
2024, p.68).

E interessante o material pesquisado trazer este género, tdo utilizado na rotina escolar,
até mesmo com inten¢do de avaliagdo, mas poucas vezes como objeto de ensino de fato,
constituindo o chamado “géneros invisiveis que constituem o hipergénero aula” (Santos, no

prelo).
Etapa 1 - RECONHECIMENTO DO GENERO

O inicio da secdo, espago de contextualiza¢dao, ¢ muito curto e apresenta apenas uma

breve explicagdo sobre o que vem a ser o género solicitado, como pode ser visto abaixo:

Iustrac¢io 15 — Conceituagdo de didlogo argumentativo

QUANDO O DIALOGOSE =~ .
TORNA ARGUMENTATIVO?

0O didlogo consiste em uma troca de

ideias. Ele é tipicamente argumentativo

quando, nessa troca, sdo utilizados

argumentos para defender um ponto

de vista/posicionamento a respeite do

tema posto em discuss&o. Nesse dialo- Sob a orientagéo do professor, participe de um didlogo
ge.porantesprevaleceafinalidadede: | oo e Tl b et e e T

um interlocutor convencer o outro. Am oo o : ; ?
principais deste capitulo; ajuda acs refugiados,

— — — — — — — —

Fonte: Souza, 2023, p.20, v.2

Os alunos deverdo centrar sua atividade no tema “ajuda aos refugiados”, abordado nos
géneros escritos ja estudados na unidade. Mais uma vez, ndo hé indicagdo de texto modelar, ou

atividade de escuta antecipando a pratica.
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Tabela 13 — Etapa 1: texto modelar

sim | em | ndo
DIALOGO ARGUMENTATIVO parte

Apresenta texto modelar para reconhecimento do género? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Constata-se que esta etapa 1 ndo apresenta texto modelar, e, assim, ndo cumpre uma
importante fun¢do da sistematizagdo do ensino de géneros que € o reconhecimento do género a
ser produzido nas posteriores etapas.

Na sequéncia, vamos as etapas previstas no livro.

Etapa 2 - PREPARACAO

Para esta etapa, temos:

Tabela 14 — Etapa 2: andlise da preparacao

sim | em | nio

DIALOGO ARGUMENTATIVO parte
Ha texto modelar na etapa de preparacao? X
Ha analise do texto modelar? X
Sao considerados os aspectos que constituem 0s géneros orais — X

cinésicos, extralinguisticos e paralinguisticos?

Ha3 atividades de escuta ativa? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

A etapa “Preparagdo para o didlogo argumentativo” trouxe apenas duas orientacdes aos
estudantes. A primeira ¢ que devem considerar as perguntas norteadoras para o realizarem o

didlogo, as quais estdo alojadas na etapa seguinte (de producao):

Ilustragao 16 — Atividade 1 de preparacdo para o dialogo argumentativo

Nesta etapa de preparagao, considere as perguntas que serao feitas no dia marcado para a
realizacdo do didlogo argumentativo (elas estdo elencadas de | a IV na subsec¢ao Producgao).

Fonte: Souza, 2023, p.20, v.2
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Antes de passar a posterior orientacdo, a preparacdo ainda oferece um texto
apresentando, através de informagdes escritas, a diferenca de fato e opinido (ver abaixo, figura
17). Ressaltamos o quao importante ¢ essa diferenciagdo, mas acreditamos que nao deveria ser
aqui, na se¢do de oralidade, o espago ideal para sistematizar essa necessaria distingdo. Para ser

objeto de estudo, seria essencial para o ensino o texto modelar, o que ndo ocorreu na etapa.

Iustragao 17 — Texto informativo de fato ou opinido

Observe que a resposta a ser dada deve expor uma opinido sua (ndo existe resposta certa ou errada,
mas, sim, uma opinido com bons ou maus argumentos). Reflita sobre cada questéo e, se julgar neces-
sario, anate sua resposta/opinido em uma folha avulsa. Lembre-se de que fato é diferente de opinido.

Fato pode ser comprovado. Afirmar, por exemplo, que no Brasil ha refugiados é um fato, pois essa in-
formag&o pode ser comprovada por meio de noticias referentes a esse assunto. Por sua vez, quando se
afirma que os brasileiros precisam acolher e integrar os refugiados, esta se expondo uma opinido, que
precisa ser defendida por meio de argumentos que expliquem o porqué da necessidade dessa acolhida.

Fonte: Souza, 2023, p.20, v.2

Finalizando, entdo, esta etapa 2, temos a segunda atividade, que se resume em orientar
os alunos a escolherem dois tipos de argumentos — elencados na propria atividade — para que
respondam as perguntas que serdo usadas no didlogo e que podem ser anotados pelos

estudantes, prezando mais uma vez, na preparagdo da atividade oral, a escrita. Vejamos:

Ilustragao 18 — Atividade 2 de preparacdo para o dialogo argumentativo

Para cada resposta, selecione pelo menos dois argumentos que comprovem sua opinido. Vocé
pode deixar os argumentos anotados na folha avulsa para consulta, se necessario.

Opinido favoravel a alimenfagao
vegetariana.

Tipos de argumentos

Varios sao os tipos de argumentos que vocé pode empregar para
defender sua opiniao. A seguir estao explicados dois muito utiliza-
dos. Os trechos apresentados trazem argumentos que sustentam di-
ferentes posicionamentos sobre a alimentacdo vegetariana.

|
Argumentos que exemplificam :
05 impactos positivos dessa !
alimentagao no planeta. :
Opinido contréria & alimentacdo ¢ Exemplificacdo -~ comprova uma opinido por meio de exemplos.
Magpda (R Ser vegetariano pode ter um grande impacto positivo no planeta:

protege o solo, preserva a dgua, economiza energia e purifica o ar.

Argumento que demonstra
QUe a carne, por Ser rica em i
proteinas (causa), deixa as R, Consumir carne € necessario, pois esse alimento é rico em protei-

pessoas que a Consomem mais = = T
sauddvels (consequbncia), nas, deixando as pessoas mais saudaveis.

s Raciociniol6gico-apresenta umarelacdodecausaeconsequéncia.

Fonte: Souza, 2023, p.21, v.21
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Assim, ¢ nitido que o oral autbnomo ndo se cumpre nesta etapa de preparagdo para a
producdo do género, porque nenhum aspecto constitutivo dos textos orais ¢ levado em
consideragdo na constru¢do da fase de planejamento da pratica solicitada, devendo os alunos se
aterem somente a leitura, escrita de textos e preocupacdes de estruturagdao de ideias baseadas
em fatos, opinides e argumentos, sem orientagdes especificas que os preparem para o que ndo
¢ apenas um instante de conversa, mas um didlogo argumentativo com caracteristicas e regras.
Seria interessante abordar turnos de fala, altura da voz, uso de reformulagdes e de repeticdes
como estratégia argumentativa, gestos; o que iremos indicar na construgdo do caderno
pedagogico.

Seguimos, entdo, a proxima etapa.

Etapa 3 — PRODUCAO

Para a etapa de producao, foi constatado que:

Tabela 15 — Etapa 3: aspectos do oral

sim em nao
DIALOGO ARGUMENTATIVO s

Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais — X
cinésicos, extralinguisticos e paralinguisticos?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Seguindo o que vem sendo abordado desde o inicio do capitulo, nenhuma atividade desta
etapa se ocupa em fazer o estudante refletir acerca dos aspectos linguisticos, paralinguisticos,
cinésicos ou extralinguisticos, estando todas as orientacdes envolvidas com a qualidade
ideologica do que ha de ser argumentado. Ha indicagdes sobre a importancia de ndo ler os
argumentos a serem apresentados e de tomar nota, mas apontados superficialmente, sem

indicag¢ao de como fazer isso.

Iustracao 19 — Atividade de producao do didlogo argumentativo
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[51 A atividade é um didlogo, portanto, apds a sua fala, alguém pode

discordar de sua opinido. Quando isso acontecer, explique melhor [l No dia previamente marcado pelo professor, revele sua opinido ao
seu posicionamento e, se preciso, apresente o segundo argumento. responder as perguntas feitas.

y Il Escute atentamente a fala dos colegas: 1 Tenha em méos a sua folha com as respostas e os argumentos an-
> se ndo entender algo, pega esclarecimentos; teriormente selecionados. Néo leia sua resposta, mas, na sua vez
> anote a opinido e o argumento que vocé julgou mais convincen- de falar, exponha com clareza sua opinido e defenda-a com um dos

tes para cada pergunta. argumentos. Caso seja necessério, consulte o texto escrito.

Fonte: Souza, 2023, p.21, v.2

Como elemento extra a esta etapa, ¢ apresentado um box (Ilustragao 20) contendo dicas
para um bom didlogo argumentativo. As abordagens feitas pelas sugestdes contemplam, de fato,
os aspectos dos géneros orais, porém tratar elementos de extrema relevancia para a
sistematizagao do oral autbnomo como “dicas” pode gerar desmerecimento ao que € essencial
ao evento comunicativo oral, posicionando a adequagdo linguistica, os turnos de fala, as
caracteristicas de qualidade de voz e postura em um lugar de mera opg¢ao de uso, € ndo com a
devida necessidade de valor que t€ém para a constituicdo do género. Segue, abaixo, o quadro em

discussdo.

Tustragao 20 — Dicas para didlogo argumentativo

DICAS PARA UM
BOM DIALOGO 4. Aguarde suavez de

falar; nao interrompa a

ARGUM ENTAT‘VO fala do outro,

1. Um didlogo argumenta- 2. Cada pessoa tema 5. Expresse sua opinida e
tivo em salzide aula 8 prépi'ia maneira de se Seus argumentos com
uma situagso comuni- comunicar. Respeite a clareza.
cativa que exige certa e TR e
formal?dade p%ra e diversidade linguistica. g | smpre-se conversas
atividade seja realizada 3. Assimcomooscolegas ~ paralelas prejudicam o
de maneira ordenada: devem prestar atengéo andamento da atividade.
nao use girias e mante- a0 que vocé estd dizen- 7. Utilize adeguadamente
nha uma postura atenta do, respeite também o recursos nao verbais
durante toda a atividade.  omento da fala deles, (tom de voz e postura).

Fonte: Souza, 2023, p.21, v.2

A utilizagdo de um espago de “dicas” para posicionar a teoria essencial no ensino do
oral compromete a eficiéncia da pratica neste eixo. E toda essa defasagem advém da auséncia
de textos modelares com fungdes de escuta ativa, em que se poderiam ser visualizadas as
posturas solicitadas em todas as dicas elencadas pelo material didatico, mas que perdem sua
eficacia pela inexisténcia dos modelos textuais. O que sdo apresentados como dica, na verdade,

sdo as dimensoes ensinaveis de um género oral e deve ser, portanto, objeto de estudo e analise.

Etapa 4 — AVALIACAO
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Chegando ao fim da andlise desse género, temos a etapa da avaliacdo. H4 um avango
com relagdo as etapas de avaliagdo anteriores, mas ainda com necessidade de maior
aprofundamento.

Tabela 16 — Etapa 4: aspectos do oral
) sim em ndo
DIALOGO ARGUMENTATIVO e

Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais — X
cinésicos, extralinguisticos e paralinguisticos?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Ilustrag¢ao 21 - Ficha de constatagdo do género didlogo argumentativo

|0 P O]

17 o

[7/1 Para analisar sua participa¢do nesta atividade, faga sua autoavaliagio, At ol VG
preenchendo o quadro a sequir. [l

Sim | Nio

— e — —

Sua opinido e seus argumentos foram expressos de maneira clara, sendo facilmente compreendidos
pelos colegas?

Respeitou os momentos de fala de cada um, falando quando era sua vez e ficando em siléncio
enguanto um colega falava?

Adotou uma linguagern adequada para a situagdo comunicativa, ou seja, respeitou o nivel de
formalidade exigido nesse didlogo?

Respeitou a maneira de falar dos colegas?

Fonte: Souza, 2023, p.22, v.2

O aspecto linguistico ¢ acionado quando a ficha questiona o estudante sobre clareza, no
primeiro item, subentendendo-se o uso vocabular adequado a constru¢cdo da sua opinido e
argumentos; o extralinguistico ¢ tocado nos quesitos 2 e 3 em que se pede a reflexdo sobre a
postura nos momentos de fala e o respeito as formalidades da situacdo comunicativa. No
entanto, a ficha se apresenta com uma composi¢ao aquém do satisfatorio para se considerar que
os processos de compreensdo do oral autdbnomo tenham sido atingidos com completude, ja que
outros aspectos tdo relevantes dentro das mesmas categorias linguistica e extralinguistica
pudessem ser abordados. E indissociavel o quadro de aspectos paralinguisticos e cinésicos do
ensino dos géneros orais e, mesmo assim, ele ndo foi mencionado em algum quesito a ser

avaliado pelo estudante quando da composi¢ao de seu texto.
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Nesse sentido, acreditamos que a ficha de avaliagao de produgdo do género Didlogo
argumentativo nao atende com consisténcia a demanda das dimensdes do ensino do oral

autonomo, de modo que sdo desconsiderados os aspectos paralinguisticos e cinésicos.

4.2.4 O género oral Conversacio dirigida

Conversacao dirigida ¢ definida, segundo o material didatico, como um momento de
troca de ideias, no qual o “propdsito nao ¢ ‘ganhar’ uma discussdao, mas ter um momento de
liberdade para expor o que pensa e ter um contato com outro ponto de vista” (Souza, 2023, p.35,
v.2). Devem ser seguidas algumas regras pré-estabelecidas de forma que a conversagdo seja

organizada e que os envolvidos participem todos a respeito de um tema previamente definido.
Etapa 1 - RECONHECIMENTO DO GENERO

Tabela 17 — Etapa 1: texto modelar

sim | em | nao
CONVERSACAO DIRIGIDA parte

Apresenta texto modelar para reconhecimento do género? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Assim como nas outras praticas de oralidade solicitadas pelo material, essa atividade se
inicia sem a apresentacdo de texto modelar e instrui os alunos a ag¢des de contextualizagdo da
proposta com regras a serem seguidas.

Ao invés de serem trabalhados textos modelares, foram apresentadas regras de como

produzi-lo, quais sejam:

[lustragdo 22 — Regras de producdo da atividade de Conversacao dirigida
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mpo cada alind
ntas — VOcé

mel falar. ApOS
: o primeiro @ 0
i yem sera o p e
i’ Dehnﬁjr_\rr\aq fala, dentro do \8\’\;()0 p
?J%r;zg-se apalavra 30 colega-

—_——— ——

PRATICA
DE ORALIDADE
'EONVERSAC,AO DIRIGIDA

‘do & primeira
espondido
- pos terem

» Aposam ;

i s
i ssim SUC
ta, passem 3 sequinte, © a
nta,
pergu
sivamente.

Em dupla, vocé e seu colega, sob a coorde-
nagédo do professor, vdo conversar sobre leitura
em tempos de tecnologia digital. Os dois terdo
oportunidade de expor a opinido e o porqué de
pensarem de determinada forma. O propdsito
ndo é “ganhar” a discussdo, mas ter um mo-
mento de liberdade para expor o que pensa e ter

contato com outro ponto de vista; enfim, é um
momento de troca de ideias.
Fonte: Souza, 2023, p.35, v.2

Sunto. 2q e respeito 0
a'Sr rtante ouvir com Eﬁe"ﬁéi - interrormpa- \
> E |mp0de vista dos colegas. N@
pon(O

sicionar.
ara se po

sua vezp

Aguarde

Ha uma orientagdo quanto a importancia da escuta ativa, de ouvir com atengao e respeito

a fala do outro. Mas defendemos um estudo mais sistematizado dessa escuta, o qual deve ser

feito no momento de anélise de um texto modelar, como indicaremos no caderno pedagogico.
O tema da conversacao ¢ prédefinido desta forma:

Iustracio 23 — Contextualizacdo da atividade de conversagado dirigida

A conversa vai girar em torno de um tema discutido na crénica de Zuenir Ventura: a influéncia das
novas tecnologias na leitura. Na cronica, duas posi¢des sdo apresentadas:

> Ainfluéncia das tecnologias digitais resultou em uma leitura mais superficial, sem reflexdo e da
qual logo se esquece.

> As novas tecnologias fizeram com que as pessoas lessem e escrevessem mais, se comparado a
outras épocas.

Fonte: Souza, 2023, p.35, v.2

Percebemos que a contextualizagdo se centra na retomada de um texto da unidade que
devera ser relido, para que os estudantes resgatem o tema para discussio. E notavel que, dentro
das regras, elementos da oralidade sao destacados, como defini¢do e adequada utilizacao do

tempo, os turnos dos falantes, preocupagdes linguisticas que sustentem clareza e respeito ao

processo de fala/escuta, sendo tudo isso relevante. No entanto, mais uma vez, ndo se

materializam em um texto modelar, essencial a sistematizacdo do género para que as
orienta¢des nao fiquem muito abstratas aos alunos.
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Etapa 2 — PREPARACAO

Diferentemente da etapa de abertura do capitulo, em que aspectos dos géneros orais ¢
de escuta ativa sdo abordados, ainda que de forma nao aprofundada, nesta etapa nao ha mengao
a essas dimensoes.

Tabela 18 — Etapa 2: andlise da preparacao

sim | em | ndo
CONVERSACAO DIRIGIDA
parte

Ha texto modelar na etapa de preparacao? X
Ha analise do texto modelar? X
Séo considerados os aspectos que constifuem 0s géneros orais — X
cinésicos, extralinguisticos e paralinguisticos?
Ha atividades de escuta ativa? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

A etapa Preparagao para a conversagao dirigida trouxe apenas uma solicitagao:

Iustracio 24 — Atividade inicial de conversacao dirigida

'l Pesquise e converse com seus familiares sobre as questdes a
1) seguir. Depois, registre as informagdes.

" a) Quais as vantagens do livro em relag&o aos aparelhos ele-
trénicos?

b) Quais as vantagens de aparelhos eletronicos em relagéo
aos livros?

Fonte: Souza, 2023, p.36,v.2

A atividade dedica-se a sugerir aos alunos que conversem com familiares € tomem nota
do que foi debatido. Seria valido tornar mais claro com que objetivo essa conversa deve ser
realizada, como os estudantes devem tomar nota do que foi conversado e como transformar essa
conversa em contetdo Util para a produgdo de seu género oral em sala de aula. Isso explicita
uma defasada estruturagdo do exercicio, associada a auséncia de texto modelar e a inatividade
da escuta do género, ignorando os aspectos do ensino do oral autdbnomo, comprometendo,
assim, a pratica do género solicitado. Essa etapa, assim, ndo apresenta os requisitos necessarios

a sistematizagao dentro do eixo de oralidade.



Etapa 3 — PRODUCAO
Para a etapa de produgdo, foi constatado que:

Tabela 19 — Etapa 3: aspectos do oral

sim | em

CONVERSACAO DIRIGIDA
parte

nao

Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais —
cinésicos, extralinguisticos e paralinguisticos?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras
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Nesta etapa, a produ¢ado se atém apenas a listar que questionamentos devem ser levados

em conta para que se promova a conversacao. Sao eles:

Tustracio 24 — Questionamentos para a conversagao dirigida

> Vocé prefere a leitura em livros, jornais, cartazes, etc. ou em
suportes como celular, computador ou tablet? Por qué?

» Ao estudar, vocé percebe que retém mais informagdes quan-
do |é um texto no papel ou em uma tela?

» Em seu dia a dia, vocé escreve mais no papel, com lapis, ca-
neta, etc., ou utiliza ferramentas tecnoldgicas?

> Em sua opinido, a tecnologia estimula a leitura de modo ge-
ral ou apenas a leitura descartavel, feita para obter informa-
cao imediata? Por qué?

Fonte: Souza, 2023, p.36, v.2

Nao ha mencao, na atividade, a recursos que poderiam ser usados para execu¢ao do

género conversacao dirigida e, consequentemente, sdo deixados de fora da producao os aspectos

necessarios a sistematiza¢do do género oral.

E relevante destacar que, como box nomeado “ATENCAO”, localizado ao lado das

etapas de preparacdo e producdo, hd a apresentacdo de duas reflexdes linguisticas, em que se

sugere que os alunos ndo cometam equivocos de julgarem a variagao linguistica que um colega

pode, possivelmente, usar ao conversar de forma dirigida. Indica-se que € preciso manter o

respeito, a formalidade e o padrao que o género requer, reflexdo muito importante, mas nao ha

indicacdo especifica do que seriam elementos mais adequados ao género. Embora

reconhegcamos as limitagdes de quantidade de paginas para a diagramagao de um livro didatico
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em suas multiplas se¢oes de ensino, reforcamos que seria relevante ndo destinar uma discussao,
que ¢ o valor das variedades linguisticas, a um box inserido em meio a uma pratica, tornando

enfraquecida a sistematizagdo que a relacdo entre oralidade e variedade linguisticas trazem

como grande intercessao.

A auséncia de textos modelares e de pratica de escuta ativa compromete, novamente, a

consolida¢do da producdo de um género oral no material.

Etapa 4 — AVALIACAO

Findando a andlise desse género, segue a etapa da avaliagdo em que se observa:

Tabela 20 — Etapa 4: aspectos do oral

sim | em | nao

CONVERSACAO DIRIGIDA
parte

Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais — X
cinésicos, extralinguisticos e paralinguisticos?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Conforme avaliamos na tabela, ¢ possivel ver abaixo que aspectos do oral ndo sdo

avaliados na ficha:

Iustrac¢ao 25 — Ficha de constatagdo do género conversacao dirigida

Interative

Sim Nao —l_

Vocé participou da conversacao compartilhando suas ideias durante a atividade?

Apresentou seu ponto de vista sobre o assunto de maneira clara e objetiva?

Expds argumentos consistentes para sustentar sua opiniao?

Respeitou a fala do colega, ouvindo-o atentamente?

Conseguiu expor, de maneira educada, seus argumentos contrérios aoc do colega?

Fonte: Souza, 2023, p.36, v.2

Os itens de verificacdo para o género produzido se concentram, em sua maioria, em
constatar se o conteudo da conversagao dirigida foi adequado e suficiente para a execugdo do

género, como se somente essa elaboracdo fosse suficiente para o éxito da produgdo textual,
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sendo desconsiderados de serem avaliados os aspectos extralinguisticos, uma vez que nao se
questiona sobre o entorno dessa pratica. Nao sdo considerados os elementos
paralinguisticos/cinésicos em sua amplitude, fazendo-se refletir somente sobre a postura de
respeito durante a realizagao do género. Além disso, desconsiderou-se a prosodia, por exemplo,
a servico da comunicagdo oral; e os elementos linguisticos também ndo couberam nessa
avaliagdo, comprometendo a qualidade do quadro avaliativo em relagdo ao oral autdnomo, que
ndo foi explorado. H4 uma mengdo de escuta atenta da fala do outro, o que ja representa um

avango, mas novamente aspectos como gestos, olhares, tom de voz, sdo desconsiderados.
4.2.5 O género de texto oral Entrevista jornalistica oral
Etapa 1 - RECONHECIMENTO DO GENERO

A pratica de oralidade, no volume 3 do livro didatico do 7° ano, promove sua
contextualizagdo relembrando o estudo de uma entrevista jornalistica escrita trabalhada na
unidade.

Iustracio 26 — Contextualiza¢ao da entrevista jornalistica oral

’ENTREVISTA JORNALISTICA ORAL

- —— — e —— ——— —

Neste capitulo, vocé leu uma entrevista jornalistica com
um ativista gue luta contra o trabalho infantil e outras for-
mas de exploragédo do ser humano. Nesta segéo, a pro-
posta € gue vocé e um colega sejam os entrevistadores e
realizem uma entrevista.

Fonte: Souza, 2023, p.15, v.3

O comeco da “pratica de oralidade” disponibiliza um QR Code (ao lado no titulo da
se¢do) que se denomina Quiz, em que ¢ apresentada uma entrevista em audio com o quadrinista
Mauricio de Sousa e, a ela, segue-se uma sequéncia de atividades, na qual se fazem perguntas
a serem respondidas, no proprio aplicativo do material, e que tocam tanto na interpretacdo do
conteudo do texto ouvido, quanto traz analises de aspectos dos géneros orais como contetido de
alguns exercicios, configurando-se a presenga, portanto, do texto modelar. Esta presente,
embora consideremos que a conduta de apresentar o texto modelar dentro de um link sem

qualquer referéncia & nomenclatura, e tratando-o por Quiz, ndo seja a constituicdo mais
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adequada a valorizagdo de uma atividade de extrema importancia como a apresentagao de um
texto modelo.
Segue a imagem reproduzida de um trecho do contetdo digital a que os alunos tém

acesso pelo OR Code:

Iustragao 27 — Reproducao de imagens do texto modelar e atividades do aplicativo digital

1. No primelro trecho, 2. 0 entrevistado da
Mauricla de Sousa diz gue énfase em algum ponto de

| recebeu um aviso, mas gque suas respostas ou tudo o

| nio o seguiy. Que aviso foi que ele diz tem o mesmo

| esse? tom? Se sim, em qual

| parte?

| a) que ele deveria

| aprender ler com os a) Tudo tem o mesmo

] quadrinhos. o

) de que seria

impassivel criar b} O entrevistado

| histérias em quadrinhos responde a tudo

| na Brasil, secamente.

| Agors voos val ouvir um ¢} que niio era possivel c) Ele d4 énfase no
{ trechia da entreviata gut aprender a ler com

| Ei i ek v Ratm | hf‘ i final do primeira treche.
| Mawricks do Sousa. Preste | sorias em

| atengdo na forma como as quadrinhos,

| pergunias foram d} Ele da énfase no
| elanoradns pe'o jernalisia | di s o

1 & como foram respondidas | ﬂ) que sua familia o comeco do primeiro
| beleaedocdazimisds | abandonaria, trecho.

Mimica

a) Pode-se observar na
— fala do entrevistado a

~1 7. Id_emiﬂqu& as marcas da présenga do marcador
5, Observe a fala do g;ﬂ;ﬁ:ﬁ;ﬁ:ﬁ?ﬁ::’ né, que é lipico da
entrevistador nesse trecho:
.| dada pelo entrevistado. cralidade.
“Fala um pouguinho agora .
ol s o8 1 Estamos langando agora
:::e':wcjjm alds - né, inclusive, histérias em b) O uso da forma
quadrinhos, no Brasil, verbal Estamos é

'.r:;:::as itk qua?nnhos mas... CoM... 8m autros préprio da oralidade.
_’_,_,mmn\ idiomas né, em espanhol e

/mé‘s}.’é pergunta, hd virlas Lngfé:t-asi:;:?ﬂs hiEl c} O entrevistado usa
< METeAT UL S INOETas de linguas ai terem uma uma marca de cormecao

da oralidade. Quer marcas ferramenta a mals pra T

580 essas? i
_— poderem interessar aos “ma it
S ——————— alunos... uma maneira L SR LA LA

ladica, gostosa, agraddvel idiomas”.
COM personagens que a
criangada conhece... e isso

felizmente ti sende um d) A palavra ai depois de

SUCesse pra nossa escolas de linguas € um

Ediiom..; cacoete, au sefa, uma
palavra que é

pronunciada, mas que é
desnecessaria &
constiugao do discurso.

Fonte: imagens do app do material (2023) grifos nossos

Assim, vé-se que:

Tabela 21 — Etapa 1: texto modelar
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sim em nao
ENTREVISTA JORNALISTICA ORAL parte

Apresenta texto modelar para reconhecimento do género? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

E plausivel considerar que a proposta digital contida no inicio da pratica de oralidade,
no QR code, ¢ determinante para que essa se¢do seja diferenciada em relagdo as ja construidas
na colecdo, ndo s6 por trazer o texto modelar, mas também por apresentar atividades que
contemplam a escuta para analise do conteudo textual, bem como de aspectos dos géneros orais
— paralinguisticos, especialmente — quando as questdes lidam com o que se chama de marcas
da oralidade. Mas ainda assim incide na caréncia diante do que consideramos, segundo a teoria
(Dolz; Haller; Schneuwly, 2004), como o ensino do oral autdnomo, o que nos leva a analise de
atendimento, em parte, da apresentagdo de texto modelar.

Segue, entdo, a etapa da atividade: Preparacao.

Etapa 2 - PREPARACAO

Considerou-se que esta fase ndo apresenta texto modelar e andlise, assim como ndo ha

atividades de escuta ativa. Deixamos a andlise na tabela a seguir:

Tabela 22 — Etapa 2: analise da preparagao

sim em nao

ENTREVISTA JORNALISTICA ORAL parte

Ha texto modelar? X
Ha analise do texto modelar? X
Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais? X

Ha atividades de escuta ativa? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

As atividades escritas presentes no livro, nesta etapa, ndo dizem respeito ao contetiido
digital disponibilizado pelo OR code. Nao consta, nessa etapa, texto modelar nem andlise dele
como pratica para o estudante, o que ja poderia ser esperado diante da presenca do texto modelar

na etapa anterior. As atividades, aqui, partem da inten¢do de preparar o aluno, agora, para a
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tematica que irdo abordar na prépria entrevista e podemos ver, em seu conjunto, uma
preocupagdo em relevar aspectos dos géneros orais, uma vez que as questdes arquitetam a
constru¢do da entrevista perguntando sobre tema a ser escolhido (fixacdo tematica); informa o
publico ao qual serd veiculado o género (grau de intimidade dos participantes); solicita
planejamento do registro (grau de proximidade fisica dos parceiros da comunicagao); além de
pensar do grau de planejamento da comunicagdo — todos esses, sendo elementos

extralinguisticos em pratica. Veja:

Iustracio 28 — Atividades sobre aspectos da oralidade na entrevista

170 primeiro passo é definir sobre o que serd a entrevista.
a) Escolham um tema do interesse de vocés. Por que esse tema lhes interessa?

b) Seu publico sera formado por seus colegas. Eles se interes-

; i A Lembre-se de que o
sariam por essa tematica? Por qué?

publico-alvo (no caso, a
turma) deve ser conside-
rado na escolha dotema e
do entrevistado.

¢) Planejem como sera feito o registro da entrevista. Se forem gravar em audio, verifiquem o
funcionamento do aparelho antes do inicio da entrevista.

Fonte: Souza, 2023, p., v.3

No entanto, as demais questdes se detiveram em organizar a entrevista a partir de
inimeras atividades escritas, predominando essa modalidade na etapa de preparacao, problema
recorrente em materiais didaticos no geral, ¢ no aqui analisado, certificando que a
sistematizagdo do ensino da oralidade ainda ndo é contemplada a contento, pela constitui¢ao de
exercicios centrados na escrita. Sabemos que este género prevé a conciliacdo de ambas as
modalidades e que foram elencadas atividades de qualidade para a preparagao, todavia,
acreditamos na possibilidade de equilibrio entre escrita e oralidade para que aspectos das duas
praticas caminhem consonantes. Os estudantes nao tém acesso a nenhuma atividade de escuta
ativa, aspecto tdo central ao ensino da oralidade.

Vejamos exemplos das atividades de escrita da etapa de preparagao:
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Iustracao 29 — Atividades de escrita no género entrevista oral

[71 Definido o tema, é preciso selecionar o(a) entrevistado(a) e convida-lo(a).

a) Que pessoa tem conhecimento sobre o tema e pode conversar sobre isso, apresentar novas
ideias ou informacg&es?

[Z1] Para encaminhar adequadamente uma entrevista, o entrevistador precisa ter um conhecimento
minimo do tema. Uma pesquisa vai ajuda-los a identificar questdes e ideias a serem discutidas
com o entrevistado bem como a compreender e acompanhar a fala dele.

a) Com a pesquisa, 0 que vocé descobriu de mais interessante sobre o tema?

| b) Vocé conhece o significado dos termos mais usados na discus-

Ao entrevistar um es- sa0 sobre o tema? Anote-os a seguir.

| pecialista, € preciso
lembrar que ele usara
termos de sua drea

| de trabalho ligados

| ao assunto.

Fonte: Souza, 2023, p.16, v.3

Observamos, logo, que, na preparacao, a analise positiva para a sistematizagao do ensino
do género entrevista jornalistica oral ocorre quanto ao trabalho com alguns dos aspectos da
oralidade mas, ainda assim, avaliamos que ndo se propde de forma consistente, uma vez que as
categorias que dimensionam o ensino dos textos orais sdo repletas de aspectos e muito pouco

deles foi abordado em uma etapa de extrema relevancia para ocorréncia de ensino deste género.

Etapa 3 — PRODUCAO

Para a etapa de produgao, foi constatado que:

Tabela 23 — Etapa 3: aspectos do oral
sim em  ndo
ENTREVISTA JORNALISTICA ORAL parte
Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Nesta etapa, notamos alguns elementos na abordagem das atividades com foco em

aspectos da oralidade, mas sem grande consisténcia, o que nos faz analisar que, em parte, houve
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atendimento ao quesito de analise. As atividades sdo, basicamente, voltadas para o
comportamento dos participantes durante a entrevista, com foco na aten¢do ao que esta se
desenvolvendo durante a realizagdo do género. O ponto que chama atencdo diz respeito a
categoria dos atos de fala — parte dos aspectos linguisticos — em que o aluno entrevistador
precisa ficar atento a qualquer desvio, negativa, desconforto, ambiguidade ou confusdo por

parte do entrevistado para que a entrevista seja preservada em sua realizagcdo. Vejamos:

Iustracao 30 — Atividades de aspectos do oral para entrevista jornalistica oral

d) Sejam ouvintes atentos e estejam prontos para possiveis
mudangas de questdes.

> Se o entrevistado falar pouco, ndo responder com detalhes
ao que vocés perguntarem, reforcem sua questao educa-
damente, pecam detalhes, uma explicagdo ou exemplos
do que ele afirmou. “Por favor, detalhe um pouco mais
esse fato: quando ocorreu? Qual era seu ponto de vista
sobre 0 assunto na época?”.

> Se o entrevistado ficar nervoso ou der uma resposta meio confusa ou ambigua, quando ele
terminar a fala, respeitosamente, pecam que explique alguns pontos que néo ficaram cla-
ros. O ideal é um de vocés anotar o que precisa ser explicado antes de passarem para outra
questdo.

Fonte: Souza, 2023, p.17, v.3

Dessa forma, reiteramos que, em parte, houve interesse na abordagem das dimensdes
ensinaveis dos géneros orais, mas com lacunas do que avaliamos ser o trabalho mais adequado

com o0s aspectos.

Etapa 4 — AVALIACAO

Terminando a analise desse género, segue a etapa da avaliagdo em que se notou:

Tabela 24 — Etapa 4: aspectos do oral
sim em  nado
ENTREVISTA JORNALISTICA ORAL parte
Sdo considerados os aspectos que constituem os géneros orais? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)
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E possivel ver abaixo que aspectos do oral ndo sdao avaliados na constatagdo proposta
pela ficha:

Iustracgao 31 - Ficha de constatagdo para Entrevista jornalistica oral

Sim l Nao i

Vocé participou da escolha do tema e do entrevistado?

Pesquisou sobre o tema, anotando as informacgfes relevantes?

Produziu perguntas a serem feitas ao entrevistado e ajudou a organiza-las em uma ordem
coerente?

Participou do didlogo da entrevista fazendo questdes?

Conseguiu lidar com os imprevistos da entrevista, propondo nova questio, pedindo mais
informagfes sobre um assunto, por exemplo?

Fonte: Souza, 2023, p.17, v.3

Desconsideram-se as caracteristicas da avaliagdo do oral autbnomo, uma vez que o
quadro avaliativo se centrou em tornar conscientes apenas os eventos constitutivos de uma
entrevista, sem se ater aos aspectos da oralidade, quando ndo se interessa em avaliar sobre grau
de publicidade do género, grau de intimidade dos participantes, se houve proximidade fisica,
como foi a espontaneidade do evento comunicativo, como foram as situacdes de atitudes
corporais e gestuais bem como a ocorréncia de fendmenos linguisticos possiveis (Melo;
Cavalcante, 2006).

Vamos a analise do proximo género.
4.2.6 O género de texto oral Resenha Oral
Etapa | - RECONHECIMENTO DO GENERO
Esta secdo da unidade 11, no volume 3 do 7° ano, inicia-se com a disponibilizagdo de
um QR code, o qual apresenta uma resenha em video e um booktrailer seguidos de atividades
que contemplam tanto interpretacdo do contetido, como anélise dos aspectos do oral a serem

realizadas dentro do préprio aplicativo do material digital, alguns expostos a seguir:

Ilustracdo 32 — Atividades digitais com o género resenha oral



No video sobre a obra
Pindquio, qual é o enfoque da
fala da apresentadora?

Ler o livro para quem a assiste.

Comentar sobre o livro.

Falar do surgimento da literatura

infantil.

Incitar as pessoas a ndo lerem o

A partir dos 53 segundos do
booktrailer, Paulo Venturelli
comenta sobre as ilustragGes
do livro Visita a Baleia. Ele da
énfase em uma palavra para
marcar a importancia de
outras formas de ver o livro.

Nos dias de hoje, além de texto eserito,
outra forma de se falar sobre livros tem
se estabelecido com muita forga: os
videos. Vocé j@ ouviu falar nos
booktubers? Esse nome é uma
compesigao da palavra da lingua
inglesa book, que quer dizer livro, e
tuber, uma derivagao de youtuber, que
530 as pessoas que gravam videos e os
disponibilizam no YouTube. Os
booktubers existem em grande numero
na internet, seja apresentando livros ou
ecomentando sobre eles. A sequir,
escolhemos dois desses videos sobre
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livro. i
livros para voce,

Qual palavra é?

0 primeiro video € do canal
Agora, veja este outro video, que é um
booktrailer (espécie de antdncio em
video) preparado pela Editora Positivo.

Redemunhando, uma resenha sobre o
livro Pinéquio, de Carlo Collodi
conhecido autor de fantasia, A

apresentadora do canal € a Natasha.

Aproximadamente aos 24
segundos do video, Natasha
muda o tom de voz para dizer
o adjetivo maravilhosa. Por
que ela faz isso?

Fonte: imagens do app do material (2023)

Assim, temos que
Tabela 25 — Etapa 1: texto modelar
sim em ndo

RESENHA ORAL parte
Apresenta texto modelar para reconhecimento do género? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2023)

Consideramos a resenha apresentada no QR code como sendo um texto modelar contido
no inicio da pratica de oralidade, ndo s6 por trazer o texto modelo como também atividades que
contemplam a escuta para analise do contetdo textual, bem como de aspectos dos géneros orais
— paralinguisticos, especialmente — quando as questdes lidam com a entonacdo no texto.
Ressalvamos que ¢ preciso reconhecer que um elemento tdo importante da sistematizagdo do
género, como o texto modelo, ndo deveria vir sem indicagcdo, nomeagdo ou amplitude visual
dentro de uma etapa crucial de imersdao no género, sendo nomeada apenas de Quiz, embora ja
tinhamos confirmado nosso reconhecimento da necessidade de materiais didaticos criarem
estratégias para conseguirem ajustar suas propostas de ensino as poucas paginas que siao
oferecidas as se¢des diversas. Ainda nesta etapa, € preponderante destacar o que € apresentado

no QR code. Ele exibe uma resenha e um booktrailler, com atividades levam a diferenciagao
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de suas caracteristicas, mas consideramos que essa mistura poderia causar certo tipo de
incompreensao dos alunos acerca de que género trata o inicio da se¢do, de fato, e qual deles
seria o objeto de estudo central em questao.

A contextualizacao da etapa 1 explana sobre os resenhistas virtuais — booktubers —, tao
difundidos nas redes atualmente com seus espagos de publicagdo chamados canais (ver

ilustragao 33).

Ilustracao 33 — Texto de contextualizag¢do da resenha oral

= ® Booktuber ¢ um neologismo,
mas o falante é capaz de
compreender seu significado
mesmo gue essa palavra ndo
esteja dicionarizada.

- 1. De que palavras vocé

: imagina que booktuber se
1 origina? Apresente uma

: hipétese.
1
1
1
1

%

RESENHA ORAL

Neste capitulo, vocé leu resenhas criticas sobre obras lite-
rarias publicadas em sites na internet. Na internet, ha também AT —
videos que divulgam a avaliagdo sobre um livro ou outro obje- resposta ao item anterior,
to cultural. Essas resenhas orais s&o geralmente publicadas em apresente uma possibilida-
sites de compartilhamento de videos. Esses resenhistas tém | de de significado.
sido chamados de booktubers. !

e g e T e R T e i SRR S T

Fonte: Souza, 2023, p.54, v.3

Como a proposta desta pratica de oralidade tem como objetivo final a constru¢ao de uma
resenha oral de um livro, podendo ser apresentada pessoalmente aos colegas, ou gravada de
forma semelhante ao que os booktubers fazem em seus canais na internet, consideramos
importante a contextualizacdo, que pode suscitar nos estudantes interesse na a¢ao prevista.

Segue, entdo, a proxima etapa da atividade: a preparagao.

Etapa 2 — PREPARACAO

A fase de preparagdo para este género nao apresenta consisténcia na sistematiza¢ao do
ensino do oral autdbnomo, pois ndo se compromete em estruturar atividades ou passos que

abarquem aspectos da oralidade de forma satisfatoria. Assim, deu-se a seguinte constatacao:

Tabela 26 - Etapa 2: anélise da preparagao
sim em  ndo
RESENHA ORAL parte
Ha texto modelar? X

Ha analise do texto modelar? X
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Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais? X
Ha atividades de escuta ativa? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Compreendemos que ndo ocorreu, nesta etapa, a presenga de texto modelar com analise,
pois ele foi apresentado na etapa anterior, embora um modelo com atividades de reflexdo nesta
etapa da secdo utilizando somente o género resenha, sem comparagdes com outro (como na
etapa anterior), pudesse impulsionar a preparacao e constru¢ao do conhecimento, ainda que de
modo breve.

Sobre os aspectos dos géneros orais, ha pouca preocupacio das orientacdes em elaborar
reflexdes acerca de elementos extralinguisticos, como referéncia aos graus de participagao
emocional, por exemplo — ja que ¢ um livro escolhido pelo aluno para ser resenhado e essa
mengao seria cabivel —, ou de proximidade fisica entre os parceiros da comunicagdo, no caso
de o aluno decidir-se ndo gravar um video, mas resenhar pessoalmente em sala, como possibilita
a proposta. Também se manifestam com pouca presenca os elementos paralinguisticos e
cinésicos, afinal, as orientagdes focam em como o aluno deve preparar seu suporte material para
resenhar e o roteiro a ser seguido, sem constar sobre qualidade de voz, elocucdo, pausas,

postura, gestos e outros aspectos analisaveis. Veja:

Ilustraciao 34 — Atividade escritas de preparagao para resenha oral

Defina o livro a ser resenhado gpaca um levantamento das informagdes técnicas da obra (autor,

editora=—nm odepaginas, etc.

VO d € Udstd
como um especialista desse tipo de obra?/A obra apresenta uma pesquisa apurada sobre deter-
minado assunto?/ Ha algo de especial?/ Qual é o maior defeito e a maior qualidade da obra?

Selecione argumentos que o ajudem a defender essa opiniao.

//:l(/\ Escreva uma sinopse do enredo. o0 o texto serd ouvido, e ndo lido, como é caso da resenha
m " azer um texto muito longo ou com muitos detalhes, ja que o ouvinte
pode perder a atengéo ou o interesse durante a escuta. Escolha poucos detalhes, mas que se-

jam interessantes, curi ara comentar, conforme aprendeu no capitulo anterior.
ﬁ\ Organize sua fala. Relina suas anotacoes.#hopse, opinido sobre a obra, informacgodes técnicas
e planeje T3 qual deve apresentar estas etapas:
Fonte: Fonte: Souza, 2023, p.55, v.3, grifos nossos.

Analisamos que a auséncia de indicacdo da escuta ativa, nesta etapa, compromete o
conhecimento do género, uma vez que ela é um aspecto tdo caro a constituicdo dele.

Entendemos que a indicacdo do link na etapa anterior ndo cumpre o papel de oferecer
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adequadamente a pratica da escuta com possibilidade de conhecimento do género, uma vez que
ndo levou os estudantes a elaboracdo e analise da oralidade por meio da reflexdo dos aspectos

do oral em sua amplitude.

Etapa 3 — PRODUCAO

Para a etapa de producao, foi constatado que:

Tabela 27 - Etapa 3: aspectos do oral
sim em  ndo
RESENHA ORAL parte
Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais? X
Esta etapa ndo apresentou consistente orientagdo que sustentasse de forma densa a
reflexdo sobre os aspectos da oralidade, embora mencionasse sim alguns elementos na segunda
atividade da fase, exposta a seguir, o que nos fez analisar que, em parte, o requisito foi

cumprido.

Ilustracio 35 — Atividade com aspectos do oral para resenha oral

Ao assistir a apresenta-

= ; " o dos colegas, perma-
Seu professor determi e pEdas 3
P nara se sua resenha oral deverd ser gravada neca em siléncio para néo |

para depois ser apresentada aos colegas ou ser apresentada pes- atrapalhar a exposig&o.
soalmente a turma. Nas duas situagSes, no momento da exposigdo,  Respeite o modo de falar
tenha em méos o livro resenhado - para poder mostra-lo aturma — e deles, pois cada pessoa
seu roteiro com as informacgdes principais. Vocé ndo d li i Ll R

_ GO€s principais. Voce nao deve realizar  psi4ria de vida, que deve
sua leitura durante a apresentagio, pode apenas consulta-lo se es-  ser respeitada, e isso se
quecer algum tépico. Ensaie antes para evitar que isso ocorra. reflete em sua linguagem.

Faca sua apresentagéo respeitando as etapas definidas na fase de preparagdo. Tenha atengdo
a sua postura corporal, seu gestual e seu tom de voz. Fale de modo claro e sem pressa. Pode
i usar uma linguagem informal, mas adequada ao ambiente escolar.

/ey

Fonte: Souza, 2023, p.55, v.3

A titulo de sistematizagdo do género, investir em detalhamento dos aspectos dos géneros
orais seria muito valido tanto para este como para todos os géneros da oralidade, uma vez que
passar a conhecé-los para utiliza-los depende da reflexdo consciente e aprendizagem que se
estabelece por meio da apreensdo de suas caracteristicas.

Para fechar esta etapa, destaca-se um box (ver ilustracdo 36 a seguir), que se mostra

recorrente em varios outros géneros orais do material didatico o qual aborda o valor da variagao
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linguistica, e o quao importante ¢ o respeito, ndo s6 ao momento de apresentagdo de qualquer

género oral, mas a linguagem utilizada.
Ilustracao 36 — Box de orientacao aos alunos
Ao assistir a apresenta-

cao dos colegas, perma- |
nega em siléncio para néo l
atrapalhar a exposicao.
Respeite o modo de falar
deles, pois cada pessca
tem uma origem, uma
histdria de vida, que deve
ser respeitada, e i1ss0 se
reflete em sua linguagem. I

Fonte: Souza, 2023, p.55,v.3

Em todos os géneros abordados pelo livro, isso deveria ser sistematizado de forma mais

assertiva e cobrado em todos os quadros avaliativos, por exemplo, por ser um aspecto central

no estudo da fala (Dolz; Schneuwly, 2004).
Etapa 4 - AVALIACAO
Segue-se a etapa da avaliacdo, em que analisamos:

Tabela 28 - Etapa 4: aspectos do oral

sim em nao
RESENHA ORAL parte

Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

E possivel ver abaixo que aspectos do oral ndo sdo avaliados na constatacdo proposta

pela ficha:
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Ilustracio 37 — Ficha de constatagdao do género resenha oral

| Avalie sua participacéo na atividade de produgéo de resenha critica oral.

Sim Nao

Vocé organizou um roteiro conforme as etapas que constituem uma resenha oral?

Sua resenha traz uma sinopse da obra e sua avaliagdo?

Vocé seguiu o roteiro durante sua apresentagao/gravacdo?

Apresentou justificativas para sua opinido?

Fonte: Souza, 2023, p.55, v.3

O primeiro quesito do quadro € aquele que mais se aproxima da analise dos aspectos da
modalidade oral, j& que a resenha falada prevé elementos como abertura, conclusio e despedida,
inexistentes no texto escrito e que poderiam ser mais bem explorados, se destrinchados no
quadro avaliativo. Levar em consideracdo os aspectos extralinguisticos, paralinguisticos,
cinésicos e linguisticos tornaria o quadro rico em analises que norteariam a produgao da resenha
de forma mais eficiente e ampla para que pudéssemos relevar, ao menos, em parte, 0
atendimento ao quesito da abordagem dos aspectos.

Seguimos ao pentltimo género.

4.2.7 O género de texto oral Exposiciao oral com o apoio de slides

Etapa | - RECONHECIMENTO DO GENERO

Tabela 29 - Etapa 1: texto modelar

sim em nao
EXPOSICAO ORAL COM O APOIO DE SLIDES parte

Apresenta texto modelar para reconhecimento do género? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Retoma-se aqui um género oral ja cobrado, mas, diante da analise do material, ndo
fortemente sistematizado, com um elemento adicional ao processo de constru¢do do texto: o
uso de Slides. Além disso, a se¢do resgata uma proposta da primeira unidade de ensino do livro,

do eixo da escrita, quando os alunos tiveram que produzir verbetes a fim de organizarem um
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dicionario. Agora, a ideia ¢ fazer uma exposi¢cdo oral usando slides que apresentem esse

conteudo.

Iustracio 38 — Contextualizagdao do género exposi¢ao oral com apoio de slides

"EXPOSICAO ORAL COM O APOIO DE SLIDES

Na se¢do Prética de escrita,
vocés produziram verbetes a
fim de organizar um diciona-
rio tematico. A tarefa agora é
expor, oralmente, a pesquisa

Slides possibilitam a " -
exposicdo de textos efou
imagens organizadosem |8
blocos. Vocé ja usou uma
ferramenta desse tipo? | ST SN _ 0 _ W= Lobid M1 Tee oalit aie

B €omo apoio,
Fonte: Souza, 2023, p.16, v.4

©Shutterstock/Matej Kastelic

Nao ha texto modelar para reconhecimento do género, bem como faltam informacgodes a

respeito da construcao de slides nesta etapa, o que sera abordado na producao do género.
Etapa 2 - PREPARACAO
Observou-se a primeira etapa para o género, e foi feita a seguinte constatagao:
Tabela 30 — Etapa 2: andlise da preparacao

sim em  ndo
EXPOSICAO ORAL COM O APOIO DE SLIDES parte
Ha texto modelar?
Hé anélise do texto modelar?

Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais?

)X X

H4 atividades de escuta ativa?

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

A etapa preparagao para a producdo desse gé€nero ndo apresentou nenhum dos quesitos
que abrangem o ensino do oral autdnomo, de forma que ndo trouxe texto modelar, portanto sem

analise.
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Iustragao 39 — Atividades do género exposi¢do com apoio de slides

Que tipo de informagdo vocé selecionou para o verbete: mais descritiva ou mais historica?

Quais os critérios utilizados para definir, entre as informacoes recolhidas, as que fizeram
parte do verbete?

Defina a distribui¢édo das informagdes nos slides. Lembre-se de ndo concentrar muita informa-
Gao em poucos slides. Para isso, produza textos sintéticos e objetivos.

Os slides vdo ajuda-lo a lembrar o que precisa ser dito e a sequéncia. Mas é fundamental plane-
jar também sua fala levando em conta os slides. O que vocé dira para complementar cada slide
no momento da apresentac¢éo? Transcreva para uma folha a parte.

Fonte: Souza, 2023, p.16-17, v.4

Como pode ser visto acima, nao foi solicitada preparacdo que envolvesse os aspectos
extralinguisticos, paralinguisticos/cinésicos e linguisticos, havendo apenas questionamentos
sobre o conteudo e formatagao a serem expostos na apresentacdo. A escuta ativa nao foi
sistematizada, uma vez que nao houve a anexacao de nenhum /ink ou QR code que remetesse a
alguma proposta que contribuisse na preparagdo do género, composicao que consideramos

ineficiente na sistematizagao do ensino.

Etapa 3 - PRODUCAO

Para a etapa de producio, foi constatado que:

Tabela 31 — Etapa 3: aspectos do oral
sim em  ndo
EXPOSICAO ORAL COM O APOIO DE SLIDES parte
Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Nesta etapa, desconsideram-se parcialmente as caracteristicas do oral, pois, entre as duas
orientacdes previstas, vemos na primeira atividade apenas uma breve mengdo a
multimodalidade proposta pelo género e que deve receber atengcdo quando da sua producao, que
sd30 o0s slides a serem preparados para acompanhar a exposi¢do, mas que se restringe a
estruturacdo do material escrito. O segundo exercicio aborda algumas dimensdes ensinaveis

como postura de cumprimento e despedida, mas ndo sistematiza de que forma isso deva ser
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realizado com detalhes necessarios a construgdo consciente do género oral. Dessa forma,

analisamos que, em parte, houve abordagem das dimensdes ensinaveis do género oral. Veja:

Ilustracio 40 — Atividades de produgao do género

Ao organizar as anotagoes em slides, lembre:
a) O texto em cada slide deve ser curto e escrito em linguagem objetiva e semiformal.

b) Nos slides, vocé conta com diversos recursos. Por exemplo, pode variar o tamanho e
as cores das letras para chamar a atengao do publico, inserir imagens, videos, dudios,
efeitos, etc.

c) Respeite o tempo limite indicado por seu professor.

No momento da exposi¢ao,
I. cumprimente a plateia e apresente-se.

Il. informe o verbete escolhido e exponha, conforme organizado, o processo de trabalho e os
exemplos.

11l. comente o processo de produgéao do verbete: suas dificuldades, o que aprendeu com a ativi-
dade, etc.

IV. despega-se, agradecendo a atengao do publico.

Fonte: Souza, 2023, p.17, v.4

Etapa 4 - AVALIACAO

Fechando a anélise desse género, segue a etapa da avaliacdo em que se constatou:

Tabela 32 — Etapa 4: aspectos do oral
sim em  ndo
EXPOSICAO ORAL COM O APOIO DE SLIDES parte
Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

E possivel ver abaixo que aspectos do oral sdo avaliados com inconsisténcias na

constatacao dos critérios da ficha:

Ilustracio 41 — Ficha de constata¢do do género exposi¢ao oral com apoio de slides
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[7/1 Avalie sua participagéo nessa atividade de apresentacéo oral com o apoio de recursos visuais
e tecnoldgicos.

Sim Nao

Vooé utilizou, em sua apresentagdo, os slides apenas como apoic?

Foram apresentadas as fontes consultadas na pesquisa?

As informagdes recolhidas na pesquisa foram distribuidas adequadamente em varios slides? |

O texto, em cada slide, € sintético, objetivo e escrito em linguagem semiformal?

Organizou sua fala de modo a complementar as informagdes dos slides?

Respeitou o tempo previsto para sua exposicaa? ‘

Fonte: Souza, 2023, p.18, v.4

As dimensodes da avaliagdao do oral sdo parcialmente atingidas, uma vez que concluimos,
pela andlise, que os aspectos do oral foram acionados de forma simples e lacunar no:

i.  penultimo critério, ao solicitar a reflexdo sobre a organiza¢do da fala (inclusive se
percebe que o questionamento neste quesito inverte a composicao desejada pela
apresentacao, como se a exposicao oral fosse secundaria em relagdo a apresentacao
escrita, chamando-a de “complementar” aos slides);

ii.  ultimo critério, ao questionar sobre respeito ao tempo previsto, sem ter havido uma

explanagdo prévia sobre o porqué ¢ importante ter adequagao ao tempo.

Os quadros avaliativos se compdem tanto de reflexdes sobre os aspectos envolvidos na
producdo/execucdo do género como também acerca da postura como ouvinte/espectador dos
textos apresentados pelos colegas em sala de aula. Quando se trata de um aspecto avaliativo
fundamental como a variagdo linguistica, seria relevante, inicialmente, que todos os quadros
propusessem refletir sobre ela e que houvesse um destaque apropriado a esse quesito para que

a situagdo comunicativa fosse respeitosa e plena.

4.2.8 O género de texto oral Podcast de divulgacao cientifica

Etapa | - RECONHECIMENTO DO GENERO

Tabela 33 — Etapa 1: texto modelar

sim em nao
PODCAST DE DIVULGACAO CIENTIFICA parte

Apresenta texto modelar para reconhecimento do género? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)
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A contextualizacdo da tltima pratica de oralidade proposta pelo material é a producao
de um podcast com tematica especifica a ser decidida na area das cié€ncias, aproveitando géneros
e assuntos ja trabalhados no formato escrito pelos alunos em duas unidades de estudo do livro
didatico com vistas a criacdo de uma temporada de dudios produzidos pela turma. Observa-se
que ndo se apresenta podcast como texto modelar neste inicio de secdo, ainda que haja a
solicitagdo aos alunos para que assistam alguns episodios antes de iniciarem sua atividade.

Vejamos:

Ilustracio 42 — Contextualizagao do género podcast de divulgagao cientifica

’\ODCAST DE DIVULGACAO CIENTIFICA

—— —— e — o ——
e — — e — e — i  — ——— i ——

Nesse momento, vocé deixara de ser apenas o consumidor do género discursivo podeast, que,
provavelmente, ja faz parte de seu dia a dia, para se tornar também seu produtor.

Para iss0, a turma criara uma temporada de um podeast de divulgagao cientifica. A ideia é que
vocés ge organizem em grupos - a escolha do professor = e que cada um deles se responsabilize
por um episddio do programa. Antes disso, vocés podem escutar outros podcasts de divulgagdo
cientifica para se inspirar,

Fonte: Souza, 2023, p.53, v.4

Nao ha, como vimos, apresentacdo de texto modelar, ficando o estudante restrito em
relacdo ao reconhecimento do género, por exemplo, no que diz respeito a referéncia estrutural
e desenvolvimento do texto, comprometendo o entendimento acerca de sua constituicao para
posterior produ¢do do género oral autonomo.

E vélida uma observacio neste momento: durante os estudos desta unidade 15 do
volume 4 da colecdo do 7° ano, hd uma se¢do, anterior a pratica de oralidade, destinada a
explicacdo sobre o que ¢ podcast, na qual ocorre a transcricdo de trechos de um modelo, ¢
apresentam-se atividades de analise do episodio escrito as quais envolvem os aspectos da
estrutura e composicao (informagdes da introdugdo e do encerramento, quem sao os locutores,
qual a proximidade entre eles, a linguagem utilizada). Além disso, € disponibilizado o endereco
eletronico em que se pode acessar o dudio da atividade na integra. Mas € valido demarcar que
esse audio ndo pertence a pratica de oralidade, se¢ao de nossa analise que aparece mais a frente

na obra, nem ¢ atividade obrigatéria, segundo o material.
Etapa 2 - PREPARACAO

Observou-se a primeira etapa para o género, e foi feita a seguinte constatagdo:
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Tabela 34 - Etapa 2: andlise da preparacao

sim em nao
PODCAST DE DIVULGACAO CIENTIFICA

parte
Ha texto modelar? X
Hé anélise do texto modelar? X
Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais? X
Ha atividades de escuta ativa? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

A etapa de preparacao para a producao desse género explora o aspecto extralinguistico
nos seguintes elementos: fixagao tematica do que sera veiculada, o grau de espontaneidade dos
locutores e determinagdo das fungdes na construg¢ao do podcast, desde a locucao a edigdo. Nao
ha mengao aos outros aspectos — paralinguisticos/cinésicos e linguisticos, tornando incompleta
a funcio de preparar o género oral. E possivel verificarmos a analise realizada, observando a

imagem abaixo:

Iustragao 43 — Atividades de preparacdao do género

Com a turma reunida,

a) definam, junto ao professor, qual o tema do podcast (o programa) da turma; depois, esco-
lham um nome. E possivel tratar de diferentes assuntos: universo, animais em extingao,
biologia marinha, doengas raras, tecnologia, atividade fisica, saide mental, etc,;

d) definam: quem sera (ou serdo) o(s) locutor(es) do podcast; quem se responsabilizara por
gravar (portanto, quem providenciard microfone, aplicativos, celulares, gravadores ou ou-
tros aparelhos necessarios); quem editara o audio (portanto, quem reunira os audios em

um so, fazendo os cortes, e definird o aplicativo utilizado); entre outras fungdes que julga-
rem oportunas;

Fonte: Souza, 2023, p.53,v.4

No entanto, mesmo revelando a existéncia de alguns aspectos das dimensdes ensinaveis
dos géneros orais, a atividade prevalece com construgdes de atividades escritas, aparentando

prezar essa modalidade em detrimento da oralidade, como podemos observar a seguir:
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Ilustraciao 44 - Atividade de roteiro para produgdo de podcast

Produzam, juntos, o roteiro para o dia da gravag@o. O roteiro néo tera as falas prontas de cada
participante, mas sim uma organizagao de tudo que sera questionado, perguntado e respondi-
do ao longo de todo o episadio.

ROTEIRO

Com as anctagdes em méaos, vocés produzirdo o roteiro para o dia da gravagéo, O roteiro deve ter (indiquem,
na frente, 0 nome do locutor responsdvel pelo tdpico):

> titulo do episodio;

data da gravacao;

apresentagio dos locutores;

mensagem curta de boas-vindas aos ouvintes;
introdugéo do temsg;

Y ¥ Y ¥y V¥

desenvolvimento do tema: expor o fenémeno ou a pesquisa cientifica e explicar ao ouvinte a relevéncia do
tema; trazer exemplos relacionados a realidade - isto ¢, descrever situagdes de modo que o ouvinte consi-
ga compreender do que se fala; comparar, se possivel, com outra situagdo semelhante, para que o cuvinte
tenha mais clareza; e sempre esclarecer termos técnicos que possam gerar duvida;

conclusdo: sintese de tudo o que foi explanado;
> encerramento: finalizagdo e agradecimento ao publico.

Y

Fonte: Souza, 2023, p.53-54, v.4

Mais uma vez, atividades de escuta ativa sao, portanto, desconsideradas na constitui¢cao

das atividades, promovendo uma sistematizagdo do oral autdbnomo deficiente.

Etapa 3 — PRODUCAO
Para a etapa de producio, foi constatado que:

Tabela 35 - Etapa 3: aspectos do oral
sim em  ndo
PODCAST DE DIVULGACAO CIENTIFICA parte
Sao considerados os aspectos que constituem os géneros orais? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

Percebem-se passos e orientagdes relevantes nesta etapa de producgdo e que atendem aos
aspectos do género oral como:
i.  Solicitagdo de ambiente adequado a gravagio;
ii.  Presenca do suporte escrito para possiveis necessidades;
iii. Indicagao do tom de voz a ser usado;
iv.  Atengdo com o tempo;

v.  Edi¢ao do audio com adi¢do de vinheta.
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Podemos observar essa abordagem em algumas dessas atividades na figura a seguir:

Ilustracio 45 — Atividades sobre aspectos do oral

Com o roteiro finalizado, conferido pelo gru-
po, chegou a hora de produzirem seu episé-
dio. Para isso, sigam as seguintes etapas:

a) Escolham um local apropriade para a
gravacao cujo som ambiente nao prejudi-
que a qualidade do som capturadoe pelas
magquinas de gravagdo.

b) Tenham, cada um dos locutores, uma cé-
pia do roteiro em méos para acompanhar
o desenrolar do tema. A inteng&o ndo é
realizar uma leitura a risca, mas sim de-
senvolver uma forma de ndc se perde-
rem do conteldo.

c) Usem uma entonag&o serena, que passe
tranquilidade ao ouvinte. Empregue, pau-
sas de modo consciente.

Fonte: Souza, 2023, p.54, v.4

A construcao linguistica, de alta relevancia, nao foi mencionada nas orientagdes, o que
incorre em um problema a ser refletido, uma vez que este podcast se propde a explanar sobre
tematicas do universo cientifico e, portanto, deveria ser acordado o tipo de linguagem a ser
utilizado diante dos graus de publicidade, cooperagao e espontaneidade ja estabelecidos pelos

aspectos extralinguisticos.

Etapa 4 - AVALIACAO

Chegando ao fim a anélise desse género e de todos os géneros orais do livro didatico

analisado, segue a etapa da avaliacdo em que se constatou:

Tabela 36 - Etapa 4: aspectos do oral
sim em  ndo
PODCAST DE DIVULGACAO CIENTIFICA parte
Sdo considerados os aspectos que constituem os géneros orais? X

Fonte: Tabela produzida pelas autoras (2024)

E possivel ver abaixo que aspectos do oral ndo sdo avaliados com total consisténcia:

Ilustracio 46 - Ficha de constatagdo para o género podcast de divulgacao cientifica
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[ Agora, avaliem sua produgéo.

| SIM I NAO |

Participei da escolha de tema, titulo e
das pesquisas para o padcast?

Os dados das pesquisas mencionados
| no episddio eram confidveis e atuais?

O roteiro foi organizado de acordo com
| a estrutura caracteristica do podeast?

Os conhecimentos cientificos foram
explicados de forma clara e acessivel?

Fonte: Souza, 2023, p.54, v.4

Sao analisados elementos que nao contemplam a avaliagdo do oral auténomo, por nao
se considerarem as categorias de carater extralinguistico, paralinguistico e linguistico, sendo
genéricas as categorias avaliadas a qualquer género que nao especialmente um oral. Tema,
titulo, dados mencionados, roteiro organizado e conteudo bem explanado devem sim ser
critérios de avaliacdo para qualquer género, inclusive escrito, mas a auséncia dos aspectos
inerentes a oralidade, no quadro, demonstra lacunas para avaliar as dimensdes do oral.

A partir da anélise do material, dedicamo-nos a andlise das produgdes discentes, como

prosseguimento de nossa pesquisa.
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5 CAPITULO DE ANALISE DAS PRODUCOES

A analise ndo ¢ a busca pela verdade absoluta, mas a
construg¢do de multiplas interpretacdes que revelam a

complexidade do real (Ricoeur, 2003).

Levando em consideragdo que € preciso analisar aspectos constitutivos dos géneros orais,
como cinésicos, paralinguisticos e extralinguisticos (Cavalcante e Melo, 2007), este capitulo se
propde a expor dados de analise comparativa do processo de constru¢ao do ensino do género video-
resenha e de elementos da oralidade relacionados as capacidades de linguagem, de modo a
contribuir com as reflexdes do ensino do oral autonomo para colaborar com a ampliacdo da
autonomia comunicativa nos gé€neros orais com base em situagdes reais de uso. Nesse sentido, este
capitulo tem como objetivo analisar duas produgdes de video-resenhas dos estudantes, em que a
primeira ¢ orientada pelo material didatico da instituicdo CTPM, enquanto a segunda producao foi
elaborada ao final da pratica da sequéncia de atividades que a professora-pesquisadora desenvolveu
com a turma pesquisada. Buscou-se verificar indicios de desenvolvimento de capacidades de
linguagem e comparar as produgdes discentes, identificando possiveis avangos, ou nao, entre a
produgdo inicial e final, a partir de uma analise quanti-qualitativa.

Para tanto, este capitulo se divide em duas secdes: a Andlise das produgdes iniciais € a

Analise comparativa entre as produgdes inicial e final.

5.1 ANALISE DAS PRODUCOES INICIAIS

Nas subsec¢des seguintes, apresentaremos nossas analises acerca da producao 1 dos
discentes, chamadas de iniciais, realizadas apds a aplicagcdo da sequéncia de atividades da
apostila adotada pela escola. Para constru¢ao das nossas analises, pautamo-nos em operagdes
que compuseram quadros de perguntas norteadoras para investigacdo do desenvolvimento de
capacidades de linguagem (Conferir Anexol), avaliadas em “sim”, “ndo”, “em parte” e “nao se
aplica”, quando o aluno ndo utilizou determinado recurso na video-resenha e ndo ha, portanto,
como ser avaliado, como no caso da inser¢ao de vinheta, que nao era obrigatorio. Entendemos
que os critérios ndo sdo estanques e ndo significam, por exemplo, que aqueles discentes cuja

producdo foi avaliada com sim em determinada operagdo de linguagem consolidaram o

aprendizado nesse quesito. Os critérios apenas significam que, naquelas produgdes especificas,
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o estudante apresentou um desempenho esperado para o ano escolar em que estd matriculado.
A mesma ressalva vale para os critérios “em parte” e “ndo”.

Assim, partimos para a analise.

5.1.1 Capacidade de significacao

A capacidade de significacdo refere-se a compreensao de relagdes intertextuais, com
engajamento e compreensao em atividades linguisticas em conjuntos pré-construidos coletivos,
nos quais se possa posicionar-se acerca de textos e seus contextos analisando aspectos macro
da realidade e relacionando-os (Cristovao; Stutz; 2011). Selecionamos duas operagdes de
linguagem: a agdo de engajar-se na atividade de linguagem proposta e a de relacionar o género

produzido a sua realidade. Encontramos os seguintes dados:

Tabela 37 — Capacidade de significagdo

Capacidade de significa¢do sim ndo em parte

CS1 | O/A estudante engajou-se na produg¢io da atividade 75% 8,3% 16,7%
de linguagem de produgdo do género Resenha oral? | (0 estudantes) | (1 estudante) | (2 estudantes)

O/A estudante relacionou a obra resenhada com sua 33,4% 58,3% 8,3%
CS2 | realidade, posicionando-se acerca da relacdo texto | (4 estudantes) (7 estudantes) (1 estudante)
e sociedade?

Fonte: elaborado pelas autoras (2024)

Com relagdo a primeira operagao de linguagem (CS1), consideramos como critérios
para andlise o engajamento ou ndo, ou apenas em parte; o compromisso do estudante em
construir o género a partir de uma producdo autoral, com sintese e apreciagdes proprias, sem
plagio, copia de internet ou trechos lidos sem referéncia devida. Quando o estudante se
comprometeu a fazer a sintese do livro que leu e propds sua apreciag¢@o autoral e oralmente, de
forma planejada, como preveem alguns géneros da oralidade, a isso foi atribuido o conceito de

que sim, realizou a operagdo. Quando o aluno apresentou texto autoral, mas se apoiou muito
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em leitura, realizando mais oralizagdo® do que producdo oral auténtica, foi considerada a
operagdo realizada em parte. Alunos que leram integralmente ou ndo apresentaram textos
autorais, convencionando plagio com cépia de internet, tiveram seus trabalhos considerados
como nao engajados na producao solicitada.

Para a CS1, do total de doze estudantes, nove (al, a2, a3, a5, a6, a9, al0, all e al2)
promoveram texto de aspecto autoral, com evidéncias de comprometimento com a atividade,
uma vez que ndo aparentavam se apoiar integralmente em textos escritos sendo autorais ou de
fontes como internet. E notdrio que, em alguns instantes, os estudantes desviam o olhar para
outro foco que ndo a camera da filmagem, mas a analise se deu diante dos aspectos da semiose
do género levando em consideragdo que esses desvios sdo previstos, ndo exagerados e, portanto,
naturais.

Dois estudantes (a4 e a7) se mostraram preocupados em seguir um roteiro fisico que se
evidenciava atras da camera por tempo consideravel, ainda que nao fossem dependentes dele o
video todo, por isso foram considerados como “em parte”.

Apenas um aluno nao atingiu essa operacao, o a8, pois leu durante toda a video-resenha.
Era aparente que, ao mudar de linha, a leitura sofria uma quebra de continuidade e havia,
provavelmente, palavras que o estudante desconhecia a prontncia, aparentando dificuldade na
leitura de algumas delas, o que sugere, ainda, plagio. Por isso, consideramos que o aluno nao
se engajou na atividade de linguagem.

O alto numero de estudantes que atingiram o esperado para essa capacidade (CS1) indica
que a turma ¢ de alunos comprometidos, acostumados a realizarem tarefas escolares, mesmo
quando ndo sdo avaliativas. Acreditamos que isso € indicio do bom processo de escolarizagao,
que desenvolveu um ambiente de interesse e confianca entre discentes e docentes, aliado ao
acompanhamento familiar de acompanhar a vida do estudante e as tarefas escolares, o que ¢é
constatado na reunido de responsaveis da turma em questao.

Com relacdo a segunda operacdo de linguagem analisada (CS2), se a video-resenha
apresentou, na fala do estudante, uma relacdo entre obra e sociedade, como contexto de
producdo ou referéncia a outras obras, foi considerado que o estudante desempenhou essa

operacao de linguagem, sendo atribuido a ele o critério “sim”. Se o aluno apresentou o livro

SMarcuschi (1997, p. 47) afirma que a oralizagdo da escrita diz respeito a atividades que ndo
necessariamente brotam da discussdo sobre a fala; sdo atividades que culminam em textos escritos,
além daquelas mais voltadas a atividades que proporcionam ao aluno apenas se "expressar oralmente”,
"ler em voz alta”, corrigir "oralmente" um exercicio, "conversar” com seu professor sobre determinado
assunto, ou "discutir” com os colegas um tema qualquer, a fim de desenvolver outra atividade. Ainda
ha, nessa perspectiva, sugestdo de que se produza um género oral por escrito.
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que leu com referéncias apenas a propria vida ou as vivéncias particulares, foi considerada uma
operagao realizada em parte. E foram considerados os que ndo executaram a operagao aqueles
que, em momento algum da resenha, buscaram relacao texto e sociedade em suas apreciagoes.

Por ser uma operacao de linguagem que demanda mais maturidade, os nimeros nao
foram tao altos quanto na CS1. Apenas quatro estudantes — al, a6, a7 e al1 — relacionaram a

obra resenhada com seu contexto de produgdo, como podemos observar em dois excertos:

Excerto *1:

al: “Acredito que o unico defeito desse livro todo ¢ a idade dos personagens, porque eles t€ém
em torno de 6 a 8 anos e eles ja tdo se beijando? Eu achei um pouco problematico, porém
acredito eu que, naquela época de 2016, que foi quando o livro foi publicado, ndo era um

assunto tao discutivel tanto quanto é hoje em dia”. (Grifos nossos)

Excerto 2:
a6: "O livro também retrata algo que realmente acontece na vida real com algumas familias,
com presentes e passados de geracgdes, algo que foi, por exemplo, do tataravo de uma familia."

(Grifos nossos)

Ja o estudante al0 teve sua resenha considerada “em parte”, pois relacionou a obra

apenas a sua propria vivéncia, como podemos ver no excerto a seguir:

Excerto 3:
al0: "O fato desse livro que eu também gostei muito é da Bree ser uma ex-bailarina e me
inspirar bastante, porque eu sou uma bailarina, e algumas frases que a autora colocou aqui

serviram pra mim". (Grifos nossos)

Por fim, como visto no quadro, 07 alunos ndo apresentaram relacdo da obra com a
realidade em suas apreciagodes, ndo estabelecendo relagdo texto e sociedade. Possivelmente, isso
ocorreu devido a intencdo inicial dos estudantes em estabelecerem suas apreciagdes voltadas a

producdo da obra preocupados com os elementos constitutivos da narrativa, demonstrando

4 Alternamos na anélise entre indicagdo da gravacio, para demonstrar aspectos multimodais, como
fluidez na fala, ¢ a transcri¢do do trecho, para indicar aqueles aspectos que podem ser observados através
da escrita, como utilizagao de tese.
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imaturidade de estender o contetido do livro lido com vistas a associd-lo a possiveis elementos
da realidade ou da sociedade, ou mesmo outros livros, embora sejam obras ficcionais.

Analisaremos na proxima subsecao a capacidade de acao.

5.1.2 Capacidade de acao

A capacidade de ag@o envolve a macroestrutura do texto no tocante a consciéncia do
agir social envolvido na produgao textual e se refere a aptidao do sujeito tanto para a adequacao
de sua linguagem ao contexto e ao referente de produgao, quanto para o emprego dos recursos
necessarios para se atingir o objetivo comunicativo.

Encontramos, na andlise, os seguintes dados:

Tabela 38 — Capacidade de agao

Capacidade de acdo sim néo em parte
CALl | A resenha oral produzida atingiu o objetivo 83,6% 0% 16,7%
comunicativo do género? (10 estudantes) (0 estudante) (2 estudantes)
O/A  estudante adequou a linguagem 100% 0% 0%
CA2 | empregada ao meio de circulagio do | (12 estudantes) (0 estudante) (0 estudante)
género, ou seja, ao publico escolar?

Fonte: elaborado pelas autoras (2025)

A primeira operagdo tem o intuito de avaliar se o objetivo do género foi atingido
considerando se o estudante compreendeu a agdo desempenhada por tras da produgdo do género
solicitado — qual seja avaliar uma obra literaria. Considerou-se que sim, atingiu o objetivo
comunicativo do género, o texto do discente que aliou trés elementos: sintese da obra,
apreciagao critica e indicag¢do, de modo que houvesse abordagem de todos eles. Se a sintese ou
a apreciagdo ocorresse de forma muito breve, sem enunciados que apresentassem certo volume
informativo e/ou opinativo, o texto do estudante alcangaria “em parte” a operacdo. Seria, entdo,
considerado que o objetivo ndo foi atingido na produgdo da video-resenha, se o texto nao
apresentasse sintese e apreciagdo critica minima, aquela composta, mesmo que de forma nao

sustentada por argumentos consistentes, opinido acerca do livro resenhado.
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Dos 12 estudantes, 10 atingiram o esperado para o ano escolar na CAl, diante dos
parametros de andlise, para o alcance do objetivo do género e uma das hipdteses para essa
consisténcia de adequagdo a operagdo da capacidade de agdo se deve ao fato de que,
anteriormente a resenha oral, o livro didatico propunha o ensino do género resenha escrita, que,
claramente, concedeu subsidios aos estudantes para que pudessem ter consolidados ou
estudados os elementos constituintes de uma resenha. A passagem da resenha a3 demonstra o

emprego desses critérios:

Excerto 4:

a3: "Eu ja sabia que esse livro ia ser bom, s6 que eu nio sabia que ia ser tdo bom, a ponto de
virar o meu livro favorito! E pra voc€s descobrirem o que que a Evelyn passou com cada
marido, quem foi o verdadeiro amor da vida dela, se essa historia vai ter um final triste, ou um
final feliz, vocés s6 vao descobrir lendo o livro! E, bom, eu espero muito que vocés tenham

gostado de tudo que eu falei sobre esse livro."

Apenas os estudantes a9 e al0O, embora tenham realizados produg¢des com muita
qualidade nos quesitos sinopse e apreciagdo, deixaram de cumprir a indicagdo, sendo, portanto,
avaliados como “em parte”. E, diante do bom desempenho apresentado pelos dois alunos, a
sugestao para a auséncia de indicagdo pode ser entendida como um esquecimento desse passo
na gravacao do video, pois seus textos sdo consistentes no geral.

Em relagdo a segunda operagdo, foi considerado que houve adequac¢ao quando o
estudante ndo fez uso de girias improprias e/ou excessivas, ou palavrdes, optando por um
vocabulario acessivel e polido. Considerou-se “em parte” a resenha do discente que apresentou
algumas girias ou expressdes menos polidas, ou que foi extremamente formal ou extremamente
informal, enquanto que foi avaliado como nao adequagdo de linguagem aquele video no qual o
estudante ndo se comprometeu com a linguagem sem girias e palavroes, apresentando um
vocabulario inadequado ao contexto do ambiente estudantil.

A andlise da operagao CA2, conforme quadro exposto acima, atingiu também os 100%
do quesito sim — houve adequag¢do de linguagem ao contexto escolar — uma vez que todos os
textos orais se apresentaram isentos de palavrdes, excesso de girias ou qualquer termo que
comprometessem o nivel de formalidade linguistica requerido para uma atividade de circulagao
escolar. Uma das hipoteses plausiveis se deve ao fato de ser uma atividade em ambiente escolar
e, além disso, outra possibilidade seria o fato de serem estudantes de uma escola militar que

preza, em seu Codigo de ética (documento oficial norteador dos padrdes discentes da instituicao
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pesquisada), pela polidez vocabular e compromisso com seus discursos quando da participagao
de qualquer atividade relacionada a escola, estando no ambito escolar fisico ou ndo. Podemos

verificar a adequacao vocabular nos seguintes trechos:

Excerto 5:
a3: " Bom, agora minha opinido sobre o livro € que ele ¢ um livro super envolvente, de leitura
facil e, a partir do momento que vocé comega a ler, vocé ndo consegue mais parar, porque

realmente € um livro muito bom!"

Excerto 6:
al0: "A historia de 295 paginas apresenta dois protagonistas que se amam, mas ndo podem
contar um pro outro por medo de perder a amizade. Eles sdo amigos de longa data, desde a

escola, e passaram por grandes dificuldades um lado do outro apaixonado, sem saber."
Excerto 7:
al2: "[...]Jque € um livro que li faz muito tempo ja, quando eu era crianga ¢ ¢ um livro que eu
sempre achei que era muito facil de esquecer ou que tinha uma histéria ruim, que nao era
memoravel, mas agora que eu reli..."

Na subsecdo a seguir, discutiremos a capacidade discursiva.

5.1.3 Capacidade discursiva

A capacidade discursiva se refere a habilidade de se selecionarem modelos discursivos

adequados a uma determinada agdo. Diante disso, encontramos na analise os seguintes dados:

Tabela 39 — Capacidade discursiva

Capacidade discursiva sim néo em parte

O/A estudante demonstrou dominio de
compreensdo do plano geral do género,
iniciando com uma abertura, seguida da
apresentagdo do titulo do livro resenhado, 100% 0% 0%
CD1 | nome do autor e personagens principais, uma | (12 estudantes) | (0 estudante) (0 estudante)
sinopse com apreciagdo critica e
encerramento do video?
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O/A  estudante  apresentou  opinido
CD2 | fundamentada em  argumentos para 100% 0% 0%
avalia¢do da obra resenhada? (12 estudantes) (0 estudante) (0 estudante)

Fonte: elaborada pelas autoras (2025)

A primeira operagao foi construida para se avaliar se o estudante demonstrou dominio
de compreensdo do plano geral do género, compondo-se de uma abertura do video, da
apresentacao do titulo do livro resenhado, nome do autor e personagens principais, uma sinopse
com apreciagdo critica, intengao de indicacao da obra e encerramento do video. Se o discente
apresentou, em seu video, os elementos, independentemente da disposicdo — mas mantendo a
coeréncia textual — e consisténcia de elaboragdo, foi considerado que o estudante demonstrou
dominio do plano geral de constru¢ao de uma video-resenha. Se nem todos os elementos foram
elencados na gravagao, mas ela foi constituida do que se considera basico na composicao do
género — titulo da obra, sintese e apreciacdo critica —, a analise considerou que, em parte, houve
adequagdo. O fato de ndo haver abertura e encerramento sugere que o estudante estruturou seu
texto no formato de uma resenha escrita, que ndo prevé essas partes constitutivas, por isso a
avaliacdo como atendeu “em parte” o solicitado. A andlise, portanto, se deu negativa se o
estudante que ndo organizou seu texto seguindo essas etapas constitutivas, ndo indicando, por
exemplo, qual o titulo da obra resenhada, o que interfere, inclusive, no atendimento do objetivo
comunicativo do género de texto.

Dessa forma, dos 12 videos analisados, para a operagao CDI, todos atenderam ao
conjunto que compunham o plano geral do género para a primeira operagdo. Foi possivel
observar que os estudantes se mantiveram atentos a elabora¢do de suas resenhas de modo a
demonstrarem organizagdo em tratar dos elementos esperados para a composi¢do geral do

género. Isso pode ser observado na transcri¢do a seguir:

Excerto 8

al: “Oi, eusou a'al’, e hoje eu vim indicar o livro Mil beijos de garoto da Tillie Cole, que € um
romance juvenil de 387 paginas publicado pela editora Planeta e que estd na sua 15* edigdo. A
historia vai gerar ao redor de Popy e de Run, 2 amigos que cresceram juntos na mesma rua. A
primeira situagdo do livro comeg¢a quando a avé de Pop, nos seus ultimos minutos de vida,
presenteia a neta com 1000 papeizinhos pra que ela escreva os mil beijos que fizessem o seu
coragdo pedir felicidade. No mesmo dia, Run faz um pedido muito especial a Pop: os 1000
beijos seriam somente dele. Quando os 2 completam 15 anos, Run, de forma for¢ada, terd que

voltar a sua cidade Natal. Depois desse tempo que ele ficou distante, ele volta, e volta
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completamente mudado. Ele ja ndo € mais aquele menino que a Pop conhecia. Entao 6bvio que
ndo voltou assim a ter aquela relagdo que eles tinham Mas ¢ tudo um processo e, quando eles
realmente voltaram, a Pop nos deu uma noticia, assim, que foi lamentével: a Pop conta que ela
jaesta em estagio avangado de lindomia de hotking e ndo ¢ mais nada o que faca fazer, apenas
aproveitar; e ¢ isso que eles fazem. Eles ndo se desgrudam, eles fazem tudo juntos, realizam
sonhos, tem conversas profundas, pedidos profundos e o confesso que daqui eu chorei bastante.
Bom, o livro ele ¢ muito 8 ou 80. Ou vocé vai amar, ou vocé vai odiar; eu, particularmente,
acho que vocé deveria se aprofundar nessa historia, ter os sentimentos, €... perceber que tudo
tem um sentido, e eu acredito que o unico defeito desse livro todo ¢ a idade inicial dos
personagens, porque eles tém em torno de 6 a 8 anos, e eles ja to se beijando? Achei um pouco
problematico, porém acredito eu que naquela época de 2016, quando o livro foi quando o livro
foi publicado, nao era um assunto tao discutivel tanto quanto ¢ hoje em dia. Tirando esse fato,

o livro ¢ perfeito, vale muito a pena, leiam, vocés ndo vao se arrepender, se aprofundem na

historia, sintam, e € isso espero que vocés gostem do livro! Um beijo!”.

A segunda operacdo para a capacidade discursiva dizia respeito a apresentagcdo de
opinido fundamentada em argumentos para avaliacdo da resenha. Foi avaliado como “sim” a
video-resenha que apresenta bons argumentos, que extrapolam a subjetividade do estudante, ou
seja, a utilizacdo de argumentos mais fortes e embasados. Foram avaliados como “em parte”
video-resenhas que apresentam argumentos, mas apenas no campo pessoal, de carter avaliativo
apenas — gostei/ndo gostei — ou argumentos que sdo incoerentes com a avaliacdo feita. Foi
atribuido ndo para aquelas produgdes que ndo apresentaram nenhum argumento ou expressoes
de carater avaliativo.

Dentro da operagdo 2 para a capacidade discursiva CD2, os alunos, em suas
diversificadas formas de opinar e argumentar, atingiram o quesito sim. E possivel verificar as

varias construgdes opinativas € argumentativas nos excertos a seguir:

Excerto 9

a4: “E, entdo... Essa (sic) foi o enredo da histéria, e a historia do livro A Rainha Vermelha ¢
muito boa, porque ela tem um romance, ela tem suspense, tem poderes, tem fic¢io... Nossa!
Ela ¢ muito boa! E sem contar que dentro da histéria, quando vocé vai lendo ela, vocé vé que
vocé... é... vai se contradizer. Vocé vai pensar no inicio da histéria... Vocé vai ver que gosta
muito de um personagem e, no final da historia, vocé vai ver que esse personagem era

horrivel!" (Grifos nossos)
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Excerto 10

a6: "O livro ¢ incrivel, eu super recomendo pra todo mundo. Carlos [Marcos] Bagno esta de
parabéns, né? Tanto na escrita do livro, quanto na historia, quanto na hora de retratar como foi
cada segundo, né, do livro, cada parte, cada consciéncia, como se a gente estivesse realmente

dentro das memorias, dentro das consciéncias de Eugénia". (Grifos nossos)

Excerto 11
all: Todos ensinam valor a vida e como a gente tem que viver sabendo que a gente pode morrer
a qualquer momento e ¢ verdade! As perdas elas sio muito presentes nesse livro, mas elas

sao retratadas de forma mais leve pra gente”. (Grifos nossos)

Excerto 12
al2: "Ele retrata as histérias do Pequeno Principe, por onde ele passou, € tem varias coisas
legais no livro como, por exemplo, as viagens que faz e as pessoas que ele encontra, que sdo

muito diferentes entre si. E é um livro bem curto, bem facil de ler.” (Grifos nossos)

Os indicios de adequacao aos 100% de aproveitamento dos alunos nas duas operagdes
coincide com a preparacdo prévia vivenciada pelos estudantes acerca dos estudos dos géneros
resenha e sinopse propostos pelo livro didatico, o que, possivelmente, forneceu a eles amparo
quando da producdo de suas video-resenhas. Cabe ressaltar que os argumentos sdo simples,
geralmente relacionados a obra em si, como no al2, excerto 12. Por conta da faixa etaria e da
fase de escolarizagdo, consideramos que realizaram de forma satisfatéria a operagdo de
linguagem CD2 aqueles que embasaram seus pontos de vista — “tem varias coisas legais no
livro” — com argumentos, mesmo que estes sejam apenas nos niveis de constatagdo com
exemplos, ndo extrapolando a obra analisada — “como, por exemplo, as viagens que faz e as
pessoas que ele encontra, que sao muito diferentes entre si” —, justificando a tese defendida.

Analisaremos a seguir a capacidade linguistico-discursiva.

5.1.4 Capacidade linguistico-discursiva

A capacidade linguistico-discursiva abrange as caracteristicas dos usos da linguagem,

“articulando o sistema da lingua as esferas sociais de circulacao e producao dos géneros assim

como a intencionalidade do enunciador” (Cristovao, 2011).
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Diante da capacidade linguistico-discursiva, a proposta também se centrou em duas

operagdes que serviram de andlise para as producdes estudantis. Diante da anélise, constatamos

que:
Tabela 40 — Capacidade linguistico-discursiva
Capacidade linguistico-discursiva sim nao em parte
O/A estudante construiu enunciados com
CLD1 modalizadores discursivos para conduzir 100% 0% 0%

sua resenha? (12 estudantes) | (0 estudante) (0 estudante)

O/A  estudante utilizou operadores
logico-argumentativos (mas também,
CLD2 porém, por isso, entdo, porque etc.) para 66,4% 0% 33,6%

construir enunciados conectados entre si, | (8 estudantes) | (0 estudante) | (4 estudantes)
garantindo a coesdo textual?

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025)

A primeira delas questionou se o estudante construiu enunciados com modalizadores
discursivos para conduzir sua resenha, uma vez que esses sao elementos basilares a constituicao
de enunciados os quais pretendem emitir juizo de valor e, ainda, compor argumentos que
servirdo de aporte apreciativo na producao textual. Considerou-se que, se o aluno fez uso de
termos, palavras, expressdes ou girias que constituissem uma emissao de opinido do resenhista
de forma considerada consistente, isto €, que tivesse forca expressiva para modalizar seu
discurso acerca do gosto pela obra resenhada, essa analise seria considerada como “sim”, fez
uso de modalizadores discursivos para conduzir a resenha. Caso o aluno fizesse uso de
modalizadores, mas fosse através de repeticdes ndo progredindo sua apreciagdo, seria
considerado que “em parte” este aluno fez uso de modalizadores discursivos para promover a
resenha. E, por fim, se o estudante ndo utilizasse termos modalizadores, a andlise seria
considerada negativa, uma vez que nao foi feito o uso dos elementos de modalizagao.

A andlise assentiu que 100% dos videos analisados ocupou o quesito sim por atingirem
os critérios estabelecidos. Os estudantes se comprometeram com seus posicionamentos acerca
das obras lidas e, na constituicdo de suas apreciagdes, fizeram uso de modalizadores que
contribuiram para promoverem seus pontos de vista, fator fundamental na constitui¢do do

género em estudo. E possivel observar os usos nos excertos abaixo:

Excerto 13
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al:"... mas ¢ tudo um processo e, quando eles realmente voltaram, a Popy nos deu uma noticia

assim que foi lamentavel." (Grifos nossos)

Excerto 14
a2: " E o final dessa historia ¢ feliz, ele ter um feliz, apesar de o comego ser bem triste, né, da
mae dela falecendo. O final é emocionante, muito bom mesmo, e esse livro ele é perfeito".

(Grifos nossos)

Excerto 15
a3: "Bom, agora minha opinido sobre livro é que ele é um livro super envolvente, de leitura
facil e, a partir do momento que vocé comega a ler, vocé ndo consegue mais parar, porque

realmente ¢ um livro muito bom!" (Grifos nossos)

Acreditamos que o bom desempenho na operacdo de linguagem CLD1 ¢ também
consequéncia do trabalho sistematizado e em progressdo realizado com esses estudantes, os
quais ja haviam sido introduzidos a conteudos como construcao do texto argumentativo, com
utilizacao de modalizadores, ao se trabalhar com a resenha escrita. Embora a apostila ndo tenha
retomado este aspecto ao se abordar a resenha oral, como os alunos se apropriaram desse
conhecimento, empregaram autonomamente na producgao deste novo género.

A segunda operacdo para a capacidade linguistico-discursiva, CLD2, ocupou-se de
verificar o uso de operadores ldgico-argumentativos na producdo dos textos. Operadores ou
marcadores argumentativos sdo elementos linguisticos que permitem orientar nossos
enunciados para determinadas conclusdes. S3o, por isso mesmo, responsaveis pela orientagao
argumentativa dos enunciados que introduzem (nao s6, além disso, nem, nem mesmo, inclusive,
mas, porém, contudo, todavia, posto que, apesar de que, embora, logo, portanto, por isso, ja,
ainda etc.).

Ficou convencionado que, se o aluno fizesse uso de operadores demonstrando bom
repertorio, no sentido de ndo ser repetitivo, e apresentasse adequagdo semantica no uso, seria
considerada marcagdo “sim” para a analise. Quando o estudante utilizou operadores logico-
argumentativos com escassez, ou foi de forma repetitiva ou com inadequagdes semanticas que
prejudicassem o sentido do texto, este seria alocado no quesito “em parte”. Se o aluno nado
fizesse uso de operadores ao longo do texto, a analise seria negativa, 0 que ndo ocorreu em

nenhuma das video-resenhas.



124

Dos 12 trabalhos realizados, 8 estudantes (a4, a5, a6, a7, a8, a9, all e al2) tiveram seus
textos considerados na andlise como‘‘em parte”, uma vez que, ainda que tenham feito uso de
operadores, houve muita repeticdo de conectivos e o repertorio ndo foi consistente, € podemos

verificar abaixo trechos dessa constatacao:

Excerto 16

a8: "Todos ficaram assustados, pois eles ja acharam que o carrinho era uma ameaga. Todos ja
estavam sabendo daquela situacdo. Entido, o livro, eu acho ele muito legal, pois ¢ bem
estruturado e bem contado. O livro é composto por versos e rimos. Entao, pra mim a parte mais
legal desse livro ¢ como a sua historia ¢ contada inclinada e também como o livro € inclinado,

pois ele ¢ inclinado."

Excerto 17
al2: "E esse garoto ele disse que ele era de outro planeta, e é... ele viajou por varios lugares no
espaco até chegar a Terra, e pra conhecer os seres humanos, e esse livro ele retrata as historias

do pequeno principe e tem varias coisas legais no livro."

De 12 resenhas, 4 delas (al, a2, a3 e al0) ocuparam a analise de “sim”, ja vez que esses
alunos apresentaram seus textos com operadores ldgico-argumentativos, sem repeticdes

consideradas excessivas, como € possivel observar em alguns trechos extraidos das resenhas:

Excerto 18
al: "Entao, 6bvio que ndo voltou assim a ter aquela relagdo que eles tinham, mas ¢ tudo um
processo e, quando eles realmente voltaram, a Pop nos deu uma noticia assim lamentavel."

(Grifos nossos)

Excerto 19
a2: "E como se ja ndo bastasse essa confusdo, ainda teve um problema: ela nao sabia nada
sobre o pai dela, ndo tinha nenhuma informacdo. Mas entdo ela vai pra Italia e fica na casa de

um antigo amigo de sua mae, o Hagrid."

Acreditamos que o desempenho na operacdo de linguagem CLD2 esta dentro do
esperado, visto que o estudo mais sistematizado de operadores l6gico-argumentativos € previsto

para oitavos e nonos anos. Embora esse conteudo ja tenha sido abordado no sexto e sétimos
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anos, devido a sua complexidade, ainda nao foi apropriado completamente pelos discentes,

€6 9 ¢ NI e 0 e 29 <6

havendo ainda muita recorréncia e repeti¢ao de “e”, “entdo”, “ai”, “mas”, “que”, demonstrando
pouco repertorio.

Passemos agora para a analise da capacidade multissemidtica.

5.1.5 Capacidade multissemidtica

A capacidade multissemidtica estd relacionada a articulagdo entre as modalidades
escrita e oral da lingua. E nela que analisamos os aspectos que constituem os géneros orais,
como aspectos acusticos, sonoros, visuais e gestuais. Para esta ultima capacidade de linguagem,
foram elencadas 6 operagdes para analise da produgao textual dos alunos

Assim, nossa analise assentiu que:

Tabela 41 — Capacidade multissemidtica

Capacidade sim néo em parte ndo se aplica
multissemidtica

O/A  estudante
modulou a voz 91,7% 0% 8,3%
CM1 em uma altura | (11 estudantes) (0 estudante) (1 estudante)
adequada,
demonstrando
seguranca  na
argumentacdo?

O/A  estudante
apresentou boa 75% 0% 25%
CM2 articulagdo na (9 estudantes) (0 estudante) (3 estudantes)
fala,
demonstrando
dominio do
conteido, uma
preparacao
prévia?

O/A  estudante
apresentou boa 75 % 0% 25%
CM3 entonagao, (9 estudantes) (0 estudante) (3 estudantes)
indicando fala
espontanea,
embora
planejada?

O/A  estudante
posicionou  a 75% 0% 25%
CM4 camera de (9 estudantes) (0 estudante) (3 estudantes)
maneira
adequada e
voltou o olhar




126

para a

gravacgdo?

O/A  estudante

posicionou-se 0% 16,7% 83.3%
CM5 em um cenario (0 estudante) (2 estudantes) (10 estudantes)

condizente para
a producdo de
uma  resenha

escolar?

A utilizagdo de

vinheta ou 8,3 % 0% 0% 91,7%
CM6 musica de (1 estudante) (0 estudante) (0 estudante) (11 estudantes)

fundo, quando

houver, foi

adequada  ao
género proposto

e nao
prejudicou  a
audigdo do
booktuber?

Fonte: elaborado pelas autoras (2024)

A CMI analisou se o estudante modulou a voz em uma altura adequada, demonstrando
seguranga na argumentacgdo. Os critérios para analisar “sim”, “em parte” e “ndo” constituiram-
se da observacgdo da condugdo do discente durante a gravagdo do video, demonstrando boa e
audivel altura de voz e previstos titubeios da oralidade, sugerindo suave organizacdo de
pensamentos e enunciados — o que seria considerado “sim” para analise. Se a producao da
resenha se deu em uma altura de voz com emissao fraca, com aparente inseguranga, considerou-
se analise “em parte”; e, se o aluno ndo se expressou de forma audivel, demonstrando
inseguranca ou despreparo para a producdo da resenha, ocuparia o “ndo” na analise.

Entre as 12 produgdes, ficou avaliado na CM1 que 11 estudantes (al, a2, a3, a4, a5, a6,
a8, a9, al0, all e al2) modularam a voz em altura adequada, demonstrando seguranca
argumentativa, ainda que alguns alunos tenham apresentado leves titubeios e modulagdes
sonoras, mas que estavam em conformidade com o que uma atividade oral preve.

Apenas 1 aluno foi considerado dentro do quesito “em parte”, sob analise de ter hesitado
em muitos momentos de fala com associa¢do de baixa emissao da voz. O aluno a7 nao modula
a altura da voz para um tom adequado ao género, e aparenta ler na maior parte do tempo,
evidenciando preocupagdo com o cumprimento da leitura, sem confianca no que resenha a
maior parte do texto.

A CM2 avalia se o estudante apresentou boa articula¢do na fala, demonstrando dominio
do conteudo, uma preparagdo prévia perceptivel na fluidez do texto oral. Aqui, a intengdo se

baseia em avaliar aqueles que, nitidamente, estdo analisando, na hora, o que falar, com muitas
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corregdes, hesitagdes, repeticdes de conteudo. Se o aluno demonstrou boa articulagao,
expressando preparacdo prévia, a producgdo ¢ analisada como sim, alcangou a boa articulagao
com demonstra¢do de dominio do que resenha, com pequenas ou nenhuma pausa para organizar
suas falas nos enunciados. Ja o aluno que aparenta estar, no momento da fala, organizando seus
pensamentos em muitos instantes, hesitando com frequéncia ou repetindo textos
excessivamente, ¢ considerado no critério “em parte”. Agora, o aluno que esta lendo
nitidamente, aparenta estar lendo, ou ndo consegue concatenar enunciados relativos ao livro
lido sera avaliado como aquele que ndo apresentou articulagdao na fala, demonstrando falta de
dominio do conteudo e realizando apenas oralizagdo do texto.

Aqui, tivemos 9 estudantes atingiram o “sim”, quando se articularam bem em suas
produgdes, aparentando dominarem o que preparam para apresentar em suas video-resenhas,
enquanto 3 alunos (a4, a7 ¢ a8) comportaram-se de forma insegura em varios momentos do
video. O aluno a4 aparentou se perder um pouco em meio a sua sinopse, passando a apresentar
pausas frequentes. O aluno a7, como aparentou estar lendo a maior parte do tempo, produziu
uma sinopse preocupada com a execucao de um texto que ndo promoveu naturalidade e
intimidade com o que transmitia. Da mesma forma, ocorreu com o aluno a8, que aparentou
leitura constante, demonstrando falta de articulacao na fala e pouco dominio da apreciagao
resenhada.

Na analise da entonagdo, CM3, a inten¢do se centrou na modulacdo da variagdo do
conjunto altura e duracdo da voz dos estudantes quando de suas apresentagdes ao transmitirem
suas emocodes, intencdes e posicionamentos acerca do que estavam resenhando. Assim,
consideramos que aquele que produziu seu texto demonstrando uma variagdo em seu tom de
voz a qual direcionasse o sentido do que estava construindo no texto, seria considerado que sim,
apresentou boa entonacao de voz, indicando fala espontinea, embora planejada. Se o estudante
demonstrasse inseguranga em muitos momentos da resenha, aparentando ndo modular a voz na
expressao do que estava resenhando, as vezes com uma entonagao que pudesse comprometer o
significado de sua mensagem, este seria considerado em parte. Ja o aluno que nao apresentasse
variacdao no tom de voz, aparentando excesso de preocupagdo com a fala ou com texto prévio,
que ndo se mostrasse envolvido com o sentido do proprio texto indicando falta de planejamento
ou dissonancia com o texto seria avaliado como aquele que ndo apresentou boa entonacao.

Assim, das 12 video-resenhas, 9 estudantes (al, a2, a3, a5, a6, a9, al0, all ¢ 12)
apresentaram-se com boa modulac¢do na variagdo da voz, demonstrando fala espontanea e com

aparente seguranga sobre o que se disse, validando-os no quesito “sim” para a operagdo CM3.
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Ja os alunos a4, a7 e a8 tiveram suas resenhas consideradas “em parte”, uma vez que,
em diversos momentos do texto, demonstraram uma entona¢do textual que aparentava
inseguranca ¢ mesmo pouca compreensao do que diziam, sendo, assim, analisadas suas
resenhas como alcance “em parte” para entonacgao.

Consideramos, nesta quarta operacao, CM4, que a utilizagdo da camera seria
considerada adequadamente posicionada se o estudante mantivesse um enquadramento de sua
propria imagem favoravel a constru¢do do video, voltando o olhar para a lente ou aparelho,
ainda que com possibilidades de desvio como prevé o género, mas buscasse o foco voltado para
o equipamento que estivesse sendo utilizado. Seria considerada posi¢ao adequada em parte, se
o estudante se posicionasse de uma forma que sua imagem ficasse visualmente comprometida
aliada a desvios continuos e excessivos dos olhos para outros focos da filmagem que nao fossem
a camera/lente do equipamento em uso. E seria considerada inadequada a posi¢cdo da camera,
se 0 aluno se postasse de forma a nao ser visualmente captado pela imagem de forma que seu
olhar ndo se voltasse para o aparelho, aparentando foco de apoio dele sem ser o equipamento
de filmagem, mas sim um texto pronto o qual pudesse estar seguindo por leitura.

Assim, foi considerado que 9 estudantes posicionaram bem seus equipamentos de forma
a enquadrarem a si mesmos para a filmagem, voltando o olhar para a camera, conduzindo a
video-resenha com o olhar voltado para a gravagao, ainda que com leves desvios previstos pelo
género. Sao aqueles considerados “sim” nesse quesito os alunos al, a2, a5, a6, a7, a9, al0, al 1
eal2.

Trés estudantes (a3, a4 e a8) foram considerados na analise “em parte” acerca da
oper¢ao CM4, uma vez que, embora com posicionamento adequado diante o equipamento de
filmagem, produziram videos com inumeros desvios do olhar para outro foco que ndo a cimera
que utilizavam.

Para a quinta operacdo da capacidade multissemiotica, CM5, consideramos cenario
condizente para a produ¢ao de uma resenha escolar aquele que, conforme prevé a atividade do
género, trouxesse elementos que remetessem a literatura e que oferecessem um ambiente
previamente preparado para elaboracao do trabalho, com aspectos planejados. Assim, os videos
em que os estudantes se apresentassem em locais que fossem ambientes sobrios, ainda que sem
aparentes obras literarias ao fundo ou alguma preparacao, seria considerado que o estudante se
posicionou em parte em um cendrio condizente para a producdo da resenha. E, no caso de o
estudante ndo fazer uma escolha ou uma preparagao de um cenario condizente com uma resenha

escolar, ou se apresentando em ambientes que ndo colaboram com a produ¢do de uma resenha
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literaria, como um fundo de quarto bagungado, por exemplo, este trabalho seria considerado
inadequado ao posicionamento do estudante em um cendrio para execucao da atividade.

Aqui, para esta operagdo, temos que 2 estudantes (a6 e al2) ndo se posicionaram em
cenario condizente com a gravacao de uma video-resenha escolar, visto que os locais sdo

considerados inadequados a consonancia de construcao deste género. Veja a tabela descritiva:

Tabela 42 - Descrigao/avaliagdo dos videos iniciais dos alunos a6 e al2

Estudantes

Descri¢ao do cenario

Avaliagao

ab

Video-resenha gravada na
area de servigo da casa do
estudante, com maquina de
lavar ao fundo, sem
preparacdo  prévia, com
iluminacdo que desfavorecia
a claridade. A camera esta
posicionada em uma altura
inferior a do aluno, fazendo-
o olhar com a cabeca voltada
para baixo. O estudante olha
constantemente para a lateral
esquerda, ndo focalizando o

video.

N 9

Considerado como “ndo
atingiu ao critério avaliado
por conta do cenario nao
condizente com uma
gravacdo de um género

publico formal.

al2

Video-resenha gravada na
cozinha da casa do estudante,
com armarios ¢ utensilios
domésticos ao fundo, como
potes de  biscoito. O
estudante olha
constantemente para a lateral
direita, ndo focalizando o

video com constancia.

e~ _ 9

Considerado como “nao
atingiu ao critério avaliado
por conta do cendrio ndo
condizente com uma
gravagdo de wum género

publico formal.

Fonte: tabela produzida pelas autoras (2025)
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Os outros 10 estudantes tiveram suas resenhas consideradas “em parte”. Diante da
analise que verificou que, mesmo estando em ambiente com fundos e espagos visivelmente
sobrios, sem desorganizacao ou despreparados, esses ndo o prepararam para uma produgdo do
género voltado ao contexto literario para a ambientacdo da resenha em video. Uma das
possibilidades de analise a respeito do atendimento “em parte” a este quesito pode estar voltada
para o fato de que, na sequéncia prevista pelo material escolar, ndo ha indicacao clara de que o

cenario, como um elemento multissemiodtico, seja parte importante da constituicdo do género.

Tabela 43 - Descrigao/avaliacao dos videos iniciais gerais

Estudantes

Descri¢ao do cenario

Avaliagao

al

Video-resenha gravada em
um ambiente nao
identificado, uma vez que so
aparece uma parede branca
ao fundo, sem qualquer
elemento extra. O estudante
olha com frequéncia para a
camera enquanto segura a
obra fisica da qual faz a

resenha.

[13

Considerado  como em
parte”, uma vez que, mesmo
estando em ambiente com
fundo e espago visivelmente
sobrio, sem desorganizagdo
ou despreparado, nao ¢
notada uma preparagdo para
uma producdo do género
voltado ao contexto literario
para a ambientacdo da

resenha em video

a2

Video-resenha gravada em
um ambiente parecendo um
quarto, j& vez que sO aparece
um movel branco ao fundo
junto de uma prateleira vazia
diante de uma parede de
coracoes colados. 0)
estudante olha com
frequéncia para a camera
enquanto segura a obra fisica

da qual faz a resenha.

(13

Considerado  como em
parte”, ja& que nao ¢ notada
uma preparagdo para uma
producdo do género voltado
ao contexto literario, embora
o fundo com coragdes
promova uma visualiza¢dao
descontraida para a gravagao

de um booktuber.
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a3

Video-resenha gravada em
um ambiente de escritorio,
pois ¢ possivel ver ao fundo
uma estante com prateleiras e
portas, estando o aluno ao
lado de um monitor de
computador  pessoal. O
estudante foca a camera ao
resenhar, enquanto segura a

obra fisica sobre a qual fala.

13

Considerado  como em
parte”, o ambiente de
escritorio ndo apresentou um
contexto literario voltado
para a ambientacdo da
resenha em video, parecendo
um espago “sério” demais e
ndo preparado para a

gravacao.

a4

Video-resenha gravada em
um ambiente parecendo um
quarto, porque sO aparece
uma parede branca ao fundo
com um pequeno pedago de
cortina. O estudante olha
com certa frequéncia para a
camera, desviando olhar para
o lado direito algumas vezes,
e mostra o livro em alguns

momentos.

(13

Considerado  como em
parte”, uma vez que, mesmo
estando em ambiente com
fundos sobrios, aparenta ndo
ter havido preocupagdo para
realizar a gravagao do video
assumindo uma proposta

literaria.

as

Video-resenha gravada em
um ambiente com aparéncia
de sala de wvisitas, muito
iluminada, com prateleiras ao
fundo, e cortinas claras. O
estudante olha com
frequéncia para a camera
enquanto segura a obra fisica,
estando a camera
posicionada abaixo da linha

dos olhos do aluno, forgando-

(13

Considerado  como em
parte”, ja& que, como
gravagao de um booktuber, a
sala, embora sobria, ndo se
relaciona com o contexto
literario esperado,
especialmente com o enredo
da obra, que traz muitas
aventuras misteriosas,
contrastando com o fundo

muito 1luminado e
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-0 a olhar para baixo, ¢ ndo

em linha reta enquanto grava.

desprovido de  contexto

literario ao fundo.

a7

Video-resenha gravada em
um ambiente nao
identificado, uma vez que
aparece ao fundo apenas um
quadro representando o
sistema solar. O estudante
olha com certa frequéncia
para a camera, desviando
olhar para o lado esquerdo

algumas vezes.

(13

Considerado  como em
parte”, uma vez que se levou
em conta que deveria haver
preparagao para uma
producao do género voltado
ao contexto literario, embora
esteja em um ambiente
sobrio, mas que nao deveria
apresentar ao fundo um
quadro que sequer se
relaciona com o contexto da

obra resenhada.

ag

Video-resenha gravada em
um ambiente com aparéncia
de sala de visitas, com uma
porta grande de vidro ao
fundo e spots de iluminagao
no teto. O estudante olha com
frequéncia para outro foco
que ndo a camera ou celular
em uso, aparentando ler
algum texto por trds do

equipamento de gravacao.

Considerado como  “em
parte”, uma vez que, mesmo
estando em ambiente com
fundos e espagos
visivelmente sobrios, sem
desorganizacdo, ndo ¢ notada
uma preparagao para uma
producdo do género voltado
ao contexto literario para a
ambienta¢do da resenha em

video

a9

Video-resenha gravada em
um ambiente cuja aparéncia ¢
de um quarto em que, ao
fundo, aparecem elementos
de cunho pessoal como ursos
de pelucia e brinquedos.
Além disso, hd uma puz de

led que varia a cor do local

3

Considerado como  “em
parte”, uma vez que, mesmo
estando em ambiente com
fundo e espaco coloridos e
iluminados por luzes de led,
ndo ¢ notada uma preparagao
para uma produg¢do do género

voltado ao contexto literario
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durante a gravacao. O aluno
foca o olhar na camera,
desviando em alguns
instantes para o proprio livro

resenhado, o qual traz nas

para a ambientagdo da

resenha sobre livro.

um ambiente que aparenta
ser um quarto, com apenas
uma cortina ao fundo. O
estudante olha focado para a
camera, desviando o olhar
minimas vezes para outro
foco, e mostra o livro fisico

enquanto resenha.

maos.

al0 Video-resenha gravada em | Considerado como  “em
um ambiente ndo | parte”, uma vez que, mesmo
identificado, uma vez que | estando em ambiente
aparece ao fundo o que | visivelmente sobrio, faltou
aparenta ser um basculante. | uma preparagdo com um
O estudante olha com intensa | fundo, diante de uma
frequéncia para a camera, | apresentagdo tao dinamica do
desviando minimas vezes o | booktuber, que se apresentou
olhar para outro foco sem ser | com um fundo neutro, sem
a gravacao. contextualizacao literaria.

all Video-resenha gravada em | Considerado como  “em

parte”, uma vez que, mesmo
estando em ambiente neutro,
nao ¢ notada uma preparacao
tematica para uma produgao
do género voltado ao
contexto literario para a
ambientacdo da resenha em

video.

Fonte: tabela produzida pelas autoras (2025)

Por fim, na ultima operagao de capacidade multissemidtica, CM6, compreendemos que
vinhetas e/ou musicas de fundo podem fazer parte de processos de produgdao de uma video-
resenha e, entdo, esta operacdo levava em conta a elaboragdo desses elementos nas producdes
discentes. Sendo assim, o aluno que apresentassem ao menos um dos dois elementos (ou
vinheta, ou musica de fundo em altura adequada) que colaborasse na constitui¢do do género,
seria considerado que sim, adequou-se a producdo do texto. Se a elaboragdo do video se deu

com vinheta ou com musica de fundo que, de alguma forma, tenham comprometido a audigdo
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do resenhista, este seria considerada adequado em parte. E, se o estudante produziu algum dos
elementos que tenha comprometido a audicdo do interlocutor de forma a impossibilitar a
execucdo do video, este seria considerado que ndo adequou vinheta/musica de fundo ao género
proposto. Também ¢ considerado ndo o estudante que inseriu uma musica inadequada ao
contexto escolar. Nesta operacdo, especificamente, foi elaborada uma coluna a mais com a
condi¢do de “ndo se aplica”, caso o estudante ndo tenha elaborado nem vinheta, nem musica de
fundo para o trabalho.

Na analise, ficou constatado que apenas um estudante — a2 — preparou o espago com
musica de fundo para a gravagao de sua video-resenha, ficando todos os outros 11 estudantes
alocados no quesito “ndo se aplica”, pelo fato de nenhum desses ter apresentado musica de
fundo ou vinheta como previa a operagdo CM6 da multissemiose. A musica utilizada € aprazivel
e considerada adequada a produgdo do género, pois além de ser instrumental, estd em um
volume baixo, cumprindo seu papel de ser apenas um elemento “de fundo”.

Mais uma vez, acreditamos que esse indice parte da auséncia, no material didatico
escolar, de indicacdo clara da importancia desse elemento multissemidtico para composi¢ao do

género.

5.2 ANALISE COMPARATIVA ENTRE AS PRODUCOES INICIAL E FINAL

Nesta se¢do, promovemos as analises quanti-qualitativas dos dados recolhidos nas
comparagdes entre as produgdes iniciais e finais dos discentes do 7° ano pesquisado, apds
aplicacdo da sequéncia de atividades desenvolvida pela docente pesquisadora, em que foi
possivel aprofundarmos reflexdes relacionadas especialmente aos aspectos constituintes da
oralidade, tendo em vista o diagnostico realizado a partir da analise das produgdes iniciais.

As subsecdes trardo os resultados comparativos entre a primeira e a ultima produgao
textual das video-resenhas desenvolvidas pelos estudantes, acompanhadas de conclusdes a

respeito de o que os dados sugerem.
5.2.1 Capacidade de significaciao
No geral, percebemos indicios de avancos na capacidade de significacdo, visto que

houve aumento no engajamento com a atividade e na correlagdo da obra resenhada com a

sociedade e contexto de producdo, como podemos observar no grafico a seguir:
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Grafico 1 — Capacidade de significagdo

Capacidade de significagdo
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Fonte: produzido pelas autoras (2024)

Houve um avanco nos dados da produgao final para a primeira operagdo da capacidade
de significagdo CS1, uma vez que um dos dois alunos — no caso, o a4 — que havia sido
considerado com engajamento “em parte” passou a ser considerado “sim” no texto final de
engajamento, totalizando 10 produgdes no quesito “sim”, de modo que esse foi ampliado de
75% para 83,4% apos a aplicacdo das atividades de oralidade complementares. O estudante a4
aparenta ter deixado de se apoiar em um texto prévio, como fez na producao inicial, para
apresentar um pouco mais de engajamento na producao do texto. O outro aluno que estava no
quesito “em parte” se manteve (a7).

Ja o estudante a8, embora tenha enviado a segunda produgdo, ela se manteve com os
mesmos problemas e permanecendo no “ndo” para este quesito, 0 que sugere um
comportamento de pouca reflexdo do estudante de cumprir a tarefa, de entregar a atividade, nao
realizando, de fato, a revisdo necessaria. Isso demonstra as subjetividades das atividades
escolares, ja que o desempenho na atividade vai depender de outras situacdes, fazendo com que
o aluno, as vezes, mantenha os mesmos resultados.

Assim, ap6s a sequéncia, 83% da turma engajou-se na atividade, produzindo texto oral
auténtico e autoral, o que considerados um bom numero, tendo em vista que dificilmente o

docente conseguira significar sua aula da mesma forma para todos os discentes envolvidos.



136

Em relagdo a segunda operacao — CS2 —, foi analisada uma alteracdo na abordagem oral
das resenhas quanto a relagdo das obras com a realidade, uma vez que passamos de 7 alunos
(a2, a3 a4, a5, a8, a9 e al2) sem relacionar a obra com suas vivéncias ou experiéncias para 5 (o
quesito “ndo” saiu, assim, de 58,1% para 41,5%), ampliando essa capacidade na producdo final
a partir da execucgdo das atividades propostas pela docente, como podemos ver no excerto a
seguir de um dos 2 estudantes que estavam no quesito de ndo execucdo da operacdo e passou

para o sim:

Excerto 20
a3: "O que me faz ter essa opinido sobre o livro é por conta de tudo o que a Evelyn passou para
atingir o auge da sua carreira, momentos tristes, felizes e, com certeza, podem ter sido coisas

que estrelas de Hollywood passaram pra atingir o auge de sua carreira."

Embora os alunos tenham refeito as videos-resenha, muitos deles continuaram a ndo a
analisar a obra literaria a um contexto mais amplo, relacionando-a a sociedade e ao contexto de
producao. Acreditamos que essa capacidade de linguagem demanda maior maturidade e tempo
para a sua consolidagdo, podendo ser melhor aprimorada nos demais anos de escolarizagao dos
estudantes, visto que eles, em sua maioria, relacionam os textos literarios apenas as suas

vivéncias pessoais e subjetividades.

5.2.2 Capacidade de acao

Foi possivel perceber um avango na capacidade de agdo, haja vista a melhora do indice

da primeira operacao de linguagem, pela qual iniciaremos nossa comparagao nesta capacidade.

Grafico 2 — Capacidade de agao
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Fonte: elaborado pelas autoras (2025)

Acerca da capacidade de acdo, 11 estudantes (exceto o a8), para a produgao final, estdo
no quesito “sim”, construindo suas resenhas finais dentro dos parametros considerados
necessarios a constituicdo do género resenha oral, compondo seus textos de expressividade ao
conduzirem seus videos com a inten¢do de apresentar um produto cultural, sintese e apreciagdo
desse produto, no caso um livro literario. E importante expressar que anteriormente, 0s
estudantes a9 e al0 ndo haviam indicado a obra e, para a resenha final, manifestaram suas
indica¢des com propriedade.

O que fez com que esse quesito ndo atingisse os 100% na produg¢do final foi pelo fato
de o estudante a8, que no video inicial tinha feito indicagdo ao publico para leitura da obra, ndo
ter elaborado essa acao no video final, passando a ser considerado atendimento “em parte” pela
auséncia desse passo do parametro.

Uma das hipoteses para a primeira operagdo centra-se no fato de o material didatico
pesquisado apresentar, em se¢des anteriores, o conteido do género resenha, ainda que na
modalidade escrita, assim, promovendo aos estudantes o acesso as caracteristicas gerais do
género através de orientagdes metodoldgicas e atividades que promovam o ensino geral do
género.

Acerca da segunda operacao, acreditamos que todas as analises atingiram os 100% de
adequagdo a linguagem empregada para confeccdo do género ao publico escolar por se tratar

de uma turma cujo relacionamento geral com as diretrizes da escola reconhega a necessidade
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de se prezar pelo vocabulario e adequa-lo as atividades atinentes ao ambiente escolar como
prevé o Codigo de ética do aluno, documento oficial do educandario que rege a postura dos
estudantes da instituigdo Colégio Tiradentes. Além disso, outra hipdtese de adequagdo
vocabular ocorre mediante o fato de os estudantes terem acesso prévio a constitui¢ao do género,
como ja mencionado, o que colabora para a constru¢do de textos com vocabulario

possivelmente adequado.

5.2.3 Capacidade discursiva

Os 100% de capacidade das operacdes da capacidade discursiva se mantiveram. Uma
das hipoteses para que tanto a operacdo 1 quanto a 2 fossem alcancadas pelos estudantes ja a
partir da produgao inicial dentro dessa capacidade de linguagem se relaciona com o fato de que
os estudantes tiveram acesso previamente, no material didatico pesquisado, a se¢cdo de escrita
na unidade anterior cujo género era resenha escrita, conforme anteriormente mencionado.
Assim, os alunos podem ter consolidado caracteristicas do género como propde a primeira
operacdo, que ¢ analisar se o discente demonstra dominio, de forma compreensiva, do plano
geral do género, bem como, acerca da segunda, se ele apresenta argumentagao para fundamentar
sua opinido a respeito da obra lida.

Percebemos, portanto, a importancia do ensino em progressao e da interdependéncia
entre géneros de texto que se materializam na modalidade oral e escrita da lingua. Os discentes
compreenderam o agir pela linguagem na constituicdo de uma resenha escrita, identificando seu
objetivo comunicativo, bem como a macroestrutura do texto ¢ demonstraram a construgao desse
conhecimento na producdo da resenha oral, no caso da video-resenha, o que justificaria a
totalidade da turma atingir o esperado tanto para a capacidade de agdo quanto para a capacidade

discursiva.

5.2.4 Capacidade linguistico-discursiva

Ao analisarmos o emprego de mecanismos de textualizagdo e enunciativos, também

identificamos indicios de avangos, embora pequenos, visto ja terem sido bem avaliados na

producdo inicial, como demonstrado no grafico a seguir:
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Grafico 3 — Capacidade linguistico-discursiva
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Fonte: produzido pelas autoras (2024)

Na capacidade linguistico-discursiva, para a primeira operagao, mantiveram-se os 100%
de sim. Uma das hipoteses para que a primeira operacao cuja proposta de analise ocorre acerca
do uso de modalizadores discursivos para conduzir a resenha se relaciona com o estudo do
material didatico em questdo, uma vez que os estudantes, na unidade anterior a de estudos do
género resenha, na se¢do de praticas sobre a reflexdo da lingua, t€ém acesso a estudos do papel
do ajunto adverbial na oracdo, espaco em que se desenvolvem atividades e orientacdes que
buscam consolidar a importancia de palavras e expressdes cujo uso colabora com a producao
de sentido de uma orag¢ao, oferecendo a ela carater avaliativo em algumas situagdes. Fato este
que novamente comprova a importancia de um ensino pensado em progressao e reafirma que
os conteudos ensinados nao sao estanques.

Ja na segunda operacao, percebemos indicios de avango, uma vez que os alunos a4 ¢ a6,
que ocupavam o quesito “em parte”, passaram a ocupar o sim, formando um indice de maior
aproveitamento da operagdo. Esses estudantes, em suas resenhas iniciais, ndo apresentavam

operadores variados em seus textos, o que se modificou para a produg¢ao final.

Excerto 21
a4: "Ela ndo tem esperan¢a nenhuma de sair do vilarejo onde mora. Entretanto ela consegue

um emprego no paldcio real e 14, na frente da familia real e de todos os prateados, junto com
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ela mesmo, descobre que ela tem superpoderes. Mas como que isso € possivel se ela ¢ de sangue

vermelho?"

Excerto 22

a6: "O autor Marcos Bagno esta de parabéns por este livro, ja que ele consegue fazer a gente
se sentir dentro deste livro... [...] E, mesmo assim, esse livro consegue nos trazer um sentimento
de felicidade, né... A gente consegue perceber, através da Eugénia, que a nossa vida ¢ muito

curta, mas, ainda assim, muito bela e muita adoravel."

Uma hipotese ¢ que os alunos, diante da refaccao da atividade, possam ter feito outra
leitura da obra para a producdo final e, assim, terem se familiarizado mais com o livro
resenhado, de forma que ampliassem sua compreensao acerca do que estavam resenhando,
podendo “contar” a histéria com mais fluidez usando operadores antes ndo utilizados. Além
disso, apds as atividades do caderno pedagdgico com ampliagdo dos articuladores

argumentativos, os estudantes podem ter se atentado mais para a importancia de sua utilizacao.

5.2.5 Capacidade multissemidtica

As analises comparativas para a capacidade multissemidtica foram as que apresentaram
resultados com mais alteragao de dados, conforme poderdao ser analisados. Para a primeira
opera¢do de linguagem na capacidade multissemidtica, a andlise ocorreu acerca da modulagdo
do tom de voz em uma altura adequada, demonstrando seguranca na argumentagdo. Para a
segunda operacdo, questionou-se se o estudante apresentou boa articulacdo na fala,
demonstrando dominio textual.

As comparagdes demonstraram que:

Grafico 4 — Capacidades CM1 e CM2
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Capacidade multissemictica
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Fonte: produzido pelas autoras (2024)

Para a CM1, apenas um aluno — a7 — havia sido alocado no quesito “em parte” uma vez
que apresentou hesitacdes em muitos momentos de fala com associacao de baixa emissao da
voz, demonstrando inseguranca por meio do volume baixo de sua voz na execugao do trabalho.
Ja na producdo final, o aluno demonstrou desenvolvimento, de modo que a altura da voz
melhorou e, junto dela, a demonstragdo de seguranca acerca do que resenhava, embora ainda
esteja evidente seu problema de engajamento com a produc¢do, uma vez que aparenta ler em
diversos momentos da gravacao de sua video-resenha.

Para a CM2, os dados da producdo inicial para a final foram mantidos, com 9 resenhas
sendo analisadas como aquelas que apresentaram boa articulagdo na fala, indicando fala
auténtica, embora planejada, e demonstrando dominio do contetido previsto, como ¢ possivel
analisar nos textos dos alunos al, a2, a3, a5, a6, a9, al0 al e al2, e os mesmos 3 alunos (a4, a7
e a8) se mantiveram com a analise de sua articulacdo avaliada no quesito em parte, uma vez
que repetiram um comportamento inseguro de gagueira e hesitacao, por exemplo, acerca do que
resenhavam, demonstrando ndo falhas ao articularem a voz na expressdo do que estavam
resenhando. Como hipdtese, ¢ possivel compreender que nem todos os estudantes lidam bem
com gravagdes, €, por isso mesmo, demonstram acanhamento diante de céameras,
comprometendo suas capacidades de fluidez na fala, portanto.

Na sequéncia, verificamos as operagdes CM3 e CM4, sendo a primeira voltada para a

analise da entonagdo dos estudantes, indicando capacidade de modular a voz de acordo com a
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intencao comunicativa; e a segunda questionava a respeito da posicao da camera de maneira
adequada, verificando se o aluno voltou o olhar para a grava¢ao enquanto produzia sua video-

resenha.
Assim, obtivemos as seguintes comparagoes:

Grafico 5 - Capacidades CM3 e CM4
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Fonte: produzido pelas autoras (2025)

Para a CM3, ¢ possivel verificarmos um avango a respeito da operagdo que envolve a
boa entonagdo, uma vez que, dos anteriores 3 estudantes (a4, a7, e a8) considerados com
entonagdo boa “em parte”, tivemos a modificacdo dos dado com avaliagdo de apenas 1 aluno
(a8) se mantendo nesse, em parte, nesse quesito, pois ele expressa uma certa dissonancia acerca
do que resenha, uma vez que demonstra estar atento a uma leitura ao lado da camera de
gravacao, aparentando pouca conexdo com o texto, demonstrando, assim, uma entonagdo sem
espontaneidade e pouco planejada.

Uma situagdo parecida ocorre com a operagdo CM4. Os estudantes a3, a4 e a8 sdo
considerados “em parte” para a operagdo que analisa o posicionamento da camera de modo
adequado e olhar voltado a gravagdo na situagdo inicial. Apds a aplicagdo da atividade, dois
deles saem deste quesito e avangam para o “sim” (a3 e a4). O estudante a8 mantém-se “em
parte”, por se apresentar, como mencionado acima, com preocupagdo de leitura durante a
gravagdo, sem voltar o olhar devidamente para a camera. A hipdtese para a manuten¢do do

estudante a8 no quesito “em parte” das duas operagdoes CM3 e CM4 ¢ que, ainda que submetido



143

a novas atividades de reflexdo e acesso a modelos, ele ndo agregou seguranga a seu
comportamento para a video-resenha final, possibilidade plausivel, uma vez que nem todos os
estudantes necessitam aparentar saltos de desenvolvimento para algumas praticas escolares.
Por fim, as duas ultimas operacdes em analise centravam-se, primeiramente, em um
posicionamento do discente em um cenario condizente para a produ¢ao de uma resenha escolar,
e a ultima operacdo buscava analisar a utilizacdo de vinheta ou musica de fundo, quando
houvesse, e sua adequagdo ao género proposto sem que prejudicasse a audicdo da video-

resenha. Segue tabela descritivo/avaliativa das video-resenhas finais.

Tabela 44 - Descri¢do das video-resenhas finais em relacdo as iniciais

um ambiente o qual nao ¢
possivel identificar, mas que
apresenta preparagdo em seu
fundo para gravagdo do
video, uma vez que ha livros
empilhados atras do
resenhista. O estudante olha
com foco para a camera
enquanto segura a obra fisica

da qual faz a resenha.

Estudantes Descrigao do cenario Avaliagao

al Video-resenha gravada em | Considerado “sim”, 0
um ambiente ndo | estudante  modificou o
identificado, entretanto o | entorno do ambiente do
estudante posicionou obras | primeiro para o segundo
literarias ao fundo, e foca o | video, considerando a
olhar com muita frequéncia | multissemiose do pano de
para a camera enquanto | fundo para a produgdo do
segura a obra fisica da qual | género em estudo.
faz a resenha.

a2 Video-resenha gravada em | Considerado “sim”, o aluno

mudou seu cendrio de fundo
da video-resenha final em
relagdo a inicial, quando
aloja intimeros livros para a
evidéncia do pano de fundo,
consolidando a valorizagao

da semiose.
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a3

Video-resenha gravada em
um quarto, que apresenta
sobriedade ao fundo, e ¢
possivel reparar a preparagao
de um pano de fundo literario
pela presenca de livros
alojados em uma prateleira,
vistos no canto direito do
video. O estudante foca a
camera ao resenhar,
enquanto segura a obra fisica

sobre a qual fala.

Considerado “sim”, o aluno
mudou seu cenario de fundo
da video-resenha final em
relagdo & inicial, por
posicionar inimeros livros ao
fundo da gravacao,
contribuindo com a

valoriza¢ao da semiose.

a4

Video-resenha gravada em
um ambiente parecendo um
quarto, porque aparece uma
penteadeira branca ao fundo
com um pequeno pedago de
cortina. Observam-se obras
literarias sobre o movel ao
fundo da gravagdo. O
estudante olha com certa
frequéncia para a camera,
desviando olhar para o lado
direito algumas vezes, e
mostra o livro em alguns

momentos.

Considerado “sim”, o aluno
mudou seu cenario de fundo
da video-resenha final em
relacdo a inicial, pois fez
questao de  posicionar
inimeras obras literarias
sobre a penteadiera que,
antes, apresentava-se vazia
no primeiro video, o que
valorizou a semiose em

questao.

as

A Video-resenha gravada
manteve-se em um ambiente
com aparéncia de sala de
visitas, com prateleiras ao
fundo e cortinas claras. O
estudante olha com

frequéncia para a camera

Foi considerado “em parte” o
video final do estudante,
assim como o inicial, pelo
fato de o ambiente se manter
inalterado, sem preparagao

visual para a gravagdo de
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enquanto segura a obra fisica,
estando a camera
posicionada abaixo da linha
dos olhos do aluno, for¢ando-
-0 a olhar para baixo, ¢ nao

em linha reta enquanto grava.

uma video-resenha literaria,

ainda que sobrio como antes.

a6

Video-resenha gravada com
um pano de fundo virtual,
representado por prateleiras
repletas de livros. O
estudante olha com
frequéncia para a camera,
desviando olhar para o lado
direito poucas vezes. Ha
adicdo de legenda na

gravacao deste video.

Considerado “sim”, o aluno
mudou substancialmente seu
cenario de fundo apods a
aplicacdo  da  atividade,
quando aloja inumeros livros
para a evidéncia do pano de
fundo ofertado por um
aplicativo, que traz um tom
realista a imagem de fundo e
muito contribuiu com o
contexto que fora avaliado
como inadequado a gravagao

da video-resenha inicial.

a7l

Video-resenha gravada em
um ambiente nao
identificado, uma vez que
aparece ao fundo apenas uma
parede branca. O estudante
pouco olha para a camera,
desviando com frequéncia
para olhar abaixo da camera

algumas vezes.

Foi considerado “em parte” o
video final do estudante para
apresentacdo do pano de
fundo, assim como o inicial,
pelo fato de o ambiente se
manter inalterado e
despreparado  visualmente
para a gravacdo de uma

video-resenha literaria.

al

Video-resenha gravada em
um ambiente com aparéncia
de um escritério, pelo uso de
uma cadeira gamer. O

estudante olha com

Manteve-se considerado “em
parte” o pano de fundo do
video final do estudante,
assim como o inicial, pelo

fato de o ambiente se manter
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frequéncia para outro foco
que ndo a camera ou celular
em uso, aparentando ler
algum texto por tras do

equipamento de gravacao.

inalterado em relacdo ao
primeiro, desporovido de
uma ambientagcdo literaria

como pano de fundo.

a9

Video-resenha gravada em
um ambiente cuja aparéncia ¢
de um quarto em que, ao
fundo, aparecem elementos
de cunho pessoal como ursos
de pelicia e brinquedos. O
aluno foca o olhar na camera,
desviando em alguns
instantes para o proprio livro
resenhado, o qual traz nas

maos.

Manteve-se considerado “em
parte” o video final do
estudante, assim como O
inicial, pelo fato de o
booktuber manter inalterado
o fundo em relagdo ao
primeiro, sem preparagao
visual para a gravacao de

uma video-resenha literaria.

al0

Video-resenha gravada em
um ambiente que se
assemelha a um quarto, com
armario e prateleiras ao
fundo, em que livros foram
colocados para servirem de
pano de fundo para a
producao da resenha. O
estudante olha com intensa
frequéncia para a camera,
desviando minimas vezes o
olhar para outro foco sem ser

a gravacgao.

Considerado “sim”, o aluno
mudou seu cenario de fundo
no video final em relacao ao
inicial, porque aloja
inimeros livros para
contextualizar o pano de
fundo, consolidando a
valorizacdo da semiose para

0 género em questdo.

all

Video-resenha gravada em
um quarto, pois ha, ao fundo,
uma cama, € o estudante

aparenta estar de frente para

Permaneceu considerado
“em parte” o video final do
estudante, como o inicial,

pelo fato de o booktuber
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uma escrivaninha. O

estudante olha focado para a

manter inalterado o pano de

fundo da gravacdo de uma

cozinha da casa do estudante,
com armarios ¢ utensilios
domésticos ao fundo como
de Dbiscoito. O

olha

potes
estudante
constantemente para a lateral
direita, ndo focalizando o

video com constancia.

camera, desviando olhar | resenha literaria sem
minimas vezes para outro | preparagdo do contexto.
foco, e mostra o livro fisico
enquanto resenha.

al2 Video-resenha gravada na | Considerado como ‘“nao”,

uma vez que o estudante
manteve sua filmagem em
um ambiente considerado
inadequado ao contexto de
uma video-resenha literaria

conforme descrito.

Fonte: tabela produzida pelas autoras (2025)

Assim, analisamos que:

Grafico 6 - Capacidades CM5 e CM6

Capacidade multissemiotica

12

10 o

CM5 inicial

o

CM5 final

1

.Dﬂ. a 0

CMB inicial

CM6 final

Hsim Hndo Eemparte LOndoseaplica

Fonte: produzido pelas autoras (2025)
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Para a operagao CMS5 da capacidade multissemidtica, na gravacao inicial, podemos ver
no grafico que nenhum aluno havia se posicionado em um cenario condizente para a produgao
de uma resenha escolar diante dos parametros estabelecidos para a andlise, pois todos eles, apos
a aplicagdo do primeiro grupo de atividades, ndo se ativeram a preparacdo do espago para
gravacao. Por isso, o “sim” ndo ¢ presente nas barras da CMS5 inicial. A maior parte das video-
resenhas — 10 estudantes — constava no quesito “em parte”, pois ndo apresentaram um ambiente
preparado conforme o que parametrizamos acerca do género para gravagdo de uma resenha
escolar. Dois estudantes, como se apresentaram em lugares inadequados ao género, como um
quintal (a6) e uma cozinha (al2), tiveram suas analises no quesito “nao”. Para a produgao final,
apenas 1 estudante se manteve no “ndo” (al2), produzindo o video na cozinha.

O salto da analise nesta operacdo ocorreu do quesito “em parte” para o “sim”. Seis
alunos deixaram de estar na analise “em parte”, sendo avaliados, na producao final, como “sim”,
pois modificaram seus ambientes, produzindo-os com requisitos esperados para a produgao do
género resenha oral.

O mesmo salto foi observado na operagao final, em que ocorreu uma expressiva
alteracdo. Na producao inicial, apenas um estudante havia promovido musica de fundo (embora
muito baixa) para a producao de seu video, e os demais 11 discentes ocuparam a analise do
quesito “ndo se aplica”, pois nenhum desses havia produzido suas gravagdes nem com vinheta,
nem com musica de fundo. J& para a produgdo final, os dados demonstraram que apenas 3
alunos — a7, all e al2 — mantiveram-se seus textos em “ndo se aplica” para a operacdo CM6, e
9 discentes utilizaram musica de fundo, € os alunos a2, a6, a9 e al0 utilizaram vinhetas também,

como podemos verificar abaixo:

Print 1 — Imagem da vinheta do aluno a2

Fonte: capturada pelas autoras (2025)
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Print 2 — imagem da vinheta do aluno a6

703

_ INDICA!
5 Ao

Fonte: capturada pelas autoras (2025)

Print 4— imagem da vinheta do aluno a9

Ol

0 ENIGMA DA BiBLIA DE
GUTENBERG

Fonte: capturada pelas autoras (2025)

Print 5 — imagem da vinheta do aluno al0

Fonte: capturada pelas autoras (2025)
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Acreditamos que essa significativa mudanca na composi¢cdo das video-resenhas para
esta operacdo CM6 de multissemiose se relaciona com o fato de que a sequéncia de atividades
promovida pela pesquisadora tenha apresentado, em seus textos modelares, resenhas em que se
previa a utilizacdo de mecanismos de musica de fundo e vinheta como aspectos constitutivos

do género resenha oral.

Tabela 45 - Descrigdo/avaliagdo das musicas de fundo das produgdes finais

Estudantes Descri¢ao da musica de fundo | Avaliagao
al Musica instrumental, suave e | Considerado “sim”, pois a
romantica musica foi considerada na

altura adequada, além de
trazer uma suavidade
romantica como o tema do

livro resenhado no video.

a2 Musica instrumental e suave Considerado “sim” para o
uso da musica de fundo na
gravacdo da video-resenha,
pois apresentou uma
sonoridade leve, assim como

o enredo da obra resenhada.

a3 Musica instrumental e suave Considerado “sim”, uma vez
que a altura da musica de
fundo foi adequada e
apresentou uma melodia que
contribuiu com a suavidade

da voz do booktuber.

a4 Musica instrumental, suave, | Considerado “sim”, ja que o
com proposta medieval booktuber ~ trouxe  uma
musica com proposta
melodica medieval, assim
como o enredo da histdria
que apresentou, além de a

altura do som estar adequada.
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a5

Musica instrumental e suave,
tema do livro resenhado

(“Harry Potter”)

Considerado “sim”, porque o
estudante traz um volume
adequado para musica de
fundo. Além disso, utiliza a
musica-tema do livro criada
para a versdo de filme da
obra, demonstrando

repertorio.

ab

Musica instrumental, suave e

descontraida

Considerado “sim”, pois o
estudante traz a musica em
uma altura adequada e fala
tdo descontraidamente
quanto a musica que
escolheu como fundo da

video-resenha.

a7

N3ao ha musica de fundo

Considerado “nao se aplica”
diante da auséncia de musica
de fundo na gravacdo da

video-resenha.

ag

Musica instrumental e suave

Considerado “sim” para o
uso da musica de fundo, tanto
pela altura do som avaliada
como apropriada, bem como
a melodia suave que
contibuiu com a forma como
0 booktuber apresentou seu

livro, sendo também suave.

a9

Mausica instrumental em um
tom mais alto que o desejavel,
mas que niao compromete a

audi¢ao do resenhista.

Considerado “sim” para o
uso adequado da musica de
fundo, embora o tom da
melodia esteja mais alto que
a das demais video-resenhas.

No entanto ndo houve
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prejuizo na audicdo, pois o
booktuber também fala em
um tom mais alto e ¢
dinamico e rapido em seu

video.

al0

Mausica instrumental,

ritmo “animado”

com

Considerado “sim”, pois o
resenhista apresentou uma
musica instrumental suave
com nuances ‘“‘animadas”
assim como se apresentou o
booktuber ao fazer sua video-
resenha, além de o volume ter
sido adequado ao som de

fundo.

all

N3ao ha musica de fundo

Considerado “nao se aplica”
diante da auséncia de musica
de fundo na gravacdo da

video-resenha.

al2

N3ao ha musica de fundo

Considerado “ndo se aplica”
diante da auséncia de musica
de fundo na gravacdo da

video-resenha.

género nas produgdes finais.

Assim, como pudemos ver, esses aspectos passaram a ser relevantes na constituicao do

A hipoétese de indicios de avango nessas operacdes de linguagem se deve a apresentacao

de textos modelares que propunham uma preparagdo dos ambientes de gravagao de resenhas

literarias, sendo essa uma acdo prevista para a gravagao de resenhas orais de livros. O material

complementar a apostila elaborado pela professora ¢ composto de andlises dos aspectos

extralinguisticos, cinésicos, aclsticos, gestuais e visuais, o que ndo ¢ feito pela apostila. Isso

justifica também o alto desempenho nas capacidades de significagdo, agdo, discursiva e

linguistico-discursiva dos estudantes, visto serem priorizadas pelo material adotado pela escola,

em detrimento dos aspectos multimodais dos géneros de texto.
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De posse desses resultados, passamos para nossas consideragdes finais acerca desta

pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

E s6 uma questdo de saber através de que lentes vocé

observa tudo isso (Gaarder, 1995, p. 271)

Esta pesquisa € resultado da minha inser¢ao no ProfLetras, quando passei a analisar “por
quais lentes” eu enxergava a minha pratica docente. Como professora do Colégio Tiradentes da
Policia Militar, por anos utilizei material adotado pela institui¢do de maneira passiva, sem
realizar uma andlise critica das atividades ali apresentadas. Algumas vezes, apresentava
inseguranca — ou até desinteresse — em sistematizar as propostas de oralidade presentes em
todos os volumes da obra do ensino fundamental. A partir da inser¢do na formagao continuada
e dos estudos e conhecimentos construidos coletivamente durante as aulas de Oralidade e
Ensino no segundo semestre do Mestrado Profissional, passei a ressignificar meus incomodos,
compartilhando minhas experiéncias e realizando trocas com demais mestrandos ¢ com a
professora da disciplina, Dra. Carolina Alves Fonseca, de modo a transforma-los em praticas
de ensino sistematizadas ¢ contextualizadas, contribuindo, assim, com a formacao de meus
alunos e, principalmente, com a minha.

Nesse sentido, minha formagdo continuada — na verdade iniciada, j4 que ndo tive
orientacdo alguma a respeito do eixo de oralidade das bases curriculares antes do
PROFLETRAS — alicercou este projeto, que deixou de ser o trabalho final de uma disciplina e
passou a ser uma pesquisa. Aliada a esta, pudemos desenvolver um caderno pedagodgico com o
intuito de ser um compilado de atividades complementares na perspectiva do ensino do oral
autonomo. Mais do que apresentar uma receita de como fazer, nosso intento foi demonstrar um
caminho possivel para aqueles docentes que, assim como eu, precisam aplicar um material pré-
estabelecido. Nesse sentido, busca-se responder: onde fica a autoria do professor? Como deixar
de ser um professor mero aplicador para um sujeito ator de sua pratica, um professor-
pesquisador? Buscamos uma saida com uma analise critica do material didatico adotado pela
escola, repensando atividades que visassem tornar as ja propostas pelas apostilas mais
significativas para o trabalho com o oral.

A principal categoria analise desta pesquisa-agao, as capacidades de linguagem (Souza;
Stutz, 2019), sdo oriundas de pesquisas embasadas pelo Interacionismo Sociodiscursivo
(Bronckart, 2008), o qual elegemos como nosso aporte tedrico central € que embasou nossas

discussdes sobre ensino de oralidade, concepcao de lingua e metodologias de ensino.
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Em nosso capitulo de andlise do material didatico, foram realizadas analises nos 4
volumes do material utilizado pelo 7° ano do ensino fundamental do Colégio Tiradentes da
PMMG no eixo de oralidade. Estes sdo os géneros orais que compdem o material da secdo de
oralidade: Spot radiofonico, Exposi¢ao oral, Didlogo argumentativo, Conversagdo dirigida,
Entrevista jornalistica oral, Resenha oral, Exposi¢ao oral com apoio de slides e Podcast de
divulgac¢do cientifica.

A andlise partiu da estruturacdo de anélise em 4 etapas, as quais foram nomeadas em:
(1) Etapa 1 — Reconhecimento do género; (i) Etapa 2 — Preparagao; (iii) Etapa 3 — Produgdo; e
(iv) Etapa 4 — Avaliagdo. Todas elas foram submetidas a perguntas norteadoras que foram
quanti-qualificadas em trés respostas (sim, ndo e em parte), ¢ balizariam nossas conclusdes
quando das consideragdes da composicao das praticas do livro diante perspectiva do ensino do
oral autonomo.

Na Etapa 1, acerca do texto modelar, obtivemos que apenas 25% dos géneros (Entrevista
jornalistica e Resenha oral) apresentou texto modelar, o que evidencia que o material se mostrou
lacunar acerca desse importante mecanismo de desenvolvimento das capacidades de linguagem
da oralidade.

Ja na etapa 2, instante de preparacao do género na se¢do pesquisada, para as perguntas
balizadoras da analise, constatou-se que, em relagdo a presenca do texto modelar e sua analise,
100% dos géneros ndo apresentaram textos que servissem de modelo. Para os géneros que ja
haviam apresentado modelos na fase de reconhecimento, consideramos que nao haveria
necessidade da reincidéncia do texto modelar. No entanto, para os outros 6, entendemos que
seria valiosa essa presenca do modelo como forma de proporcionar ao estudante a possibilidade
da experiéncia do (re)conhecimento antes da producao autoral. Ainda na etapa de preparagao,
nossa andlise geral constatou que quatro das se¢des de pratica de oralidade ndo levaram em
consideragdo os aspectos que constituem o género oral; uma delas inclui os aspectos nas
propostas de forma a explora-los a contento para sistematizagdo, enquanto trés (Entrevista
jornalistica oral, Resenha oral e Podcast de divulgacao cientifica) sdo considerados “em parte”.
Quando se pretende construir a sistematizagao da oralidade de forma autonoma, € essencial que
a construcdo das praticas seja perpassada pelos aspectos que constituem as dimensdes
ensinaveis dos géneros orais, inclusive a avaliagdo deles, o que ocorreu a contento em apenas
1 género, no Spot radiofonico. Por fim, concluimos, para a tltima pergunta norteadora da etapa
2, que 100% dos géneros orais trazidos pela colecdo ndo atuou em atividades de Escuta ativa,
uma defasagem encontrada pela analise, que acreditamos deixar lacunas na sistematizacdao do

ensino da oralidade auténoma.
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Para a etapa 3, a de produgdo, tivemos que 37,5% das secdes (trés géneros) nao
considerou os aspectos que constituem os géneros orais — cinésicos, extralinguisticos e
paralinguisticos nos géneros, sendo os gé€neros defasados o Spot radiofonico, o Dialogo
argumentativo e a Conversagdo dirigida. Apenas um género (12,5%) trouxe direcionamentos
que consideramos a contento para ao oral autbnomo quando da abordagem dos aspectos da
oralidade, sendo ele o Podcast de divulgacgdo cientifica. O restante, 50%, apresentou o que
validamos ser uma abordagem “em parte”, pelo fato de abordarem algum aspecto, mas aquém
do desejavel para sistematizacao dos géneros.

Por fim, para a etapa 4 de avaliagdo, a partir da analise feita, percebemos que os aspectos
que constituem os géneros orais ndo compdem de modo decisivo nenhuma das fichas de
constatagcdo que servem de avaliacdo para a produgdo dos géneros orais em todas as praticas, o
que resulta em uma insuficiéncia avaliativa para as produgdes discentes dos géneros orais
solicitados, ficando 5 dos géneros (62,5%) alocados no quesito “em parte”, sendo eles o Spot
radiofonico, a Exposicao oral, o Didlogo argumentativo, a Exposi¢do oral com apoio de slides
e 0 Podcast de divulgagdo cientifica. Os demais ndo apresentam ficha que exploram os aspectos
de forma suficiente para, segundo nossa analise, a abordagem do oral autonomo.

Embora o material seja de muita qualidade e avance quantitativamente com relagdo a
outros por apresentar a0 menos uma atividade com género oral por volume, nossas conclusdes
sugerem que ha lacunas nas etapas, seja por ndo apresentar texto modelar que de fato seja um
texto oral — e ndo uma transcri¢ao -, seja por ndo apresentar atividades de escuta ativa, seja por
ndo explorar aspectos que constituem os géneros orais — cinésico, paralinguistico,
extralinguistico.

A pesquisa se centrou na analise dos géneros orais do material didatico ja referido, em
que foi possivel reconhecer as defasagens curriculares para a sequéncia de géneros orais
abordados pelo material, sobre o qual se organizou um projeto de atividades que contemplasse
a composi¢ao de uma sequéncia de atividades para o género video-resenha. Optamos por
trabalhar com esse género, pois diante do cenério de poucas aulas para desenvolvimento do
projeto pedagdgico, proposto pelo calendario da instituigdo, este texto poderia ser produzido de
forma autonoma, fora do ambiente de sala de aula. A pesquisa-agao teve como objetivo verificar
em que medida a aplicagdo dessa nova sequéncia de atividades do género referido, solicitada
apos estudos sistematizados do género com a turma, que culminaram no Caderno Pedagogico
que acompanha esta dissertagdo, contribuiria para o desenvolvimento das capacidades de

linguagem dos estudantes.
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Por meio da analise das produgdes das video-resenhas, a qual destinamos o capitulo
final, sendo as andlises iniciais realizadas apds aplicagdo da sequéncia do género apresentado
pelo material didatico dos estudantes, bem como das produgdes finais, posterior a aplicacdo das
atividades do material desenvolvido pela docente pesquisadora, foi possivel fazer o
levantamento para comparagdes dos dados, o qual sugeriu que os estudantes apresentaram
indicios de avancos especialmente na capacidade de linguagem multissemiotica, a qual
contempla operagdes que envolvem aspectos tdo caros a oralidade, como extralinguisticos,
paralinguisticos e cinésicos. Nas demais capacidades como na de a¢do a na discursiva, os dados
ndo sofreram tanta alteragdo, uma vez que as operagdes se compunham de aspectos que se
mostraram consolidados aos estudantes da classe pesquisada desde a primeira produgao.

Acerca das capacidades de significa¢do e da linguistico-discursiva, percebemos que a
alteracdo dos dados se deu de forma evolutiva, ja que os textos finais apresentaram indices
melhores, no geral, em relacao aos iniciais. Assim, além de esse estudo se propor a contribuir
com o desenvolvimento de capacidades de linguagem dos estudantes conforme resultados da
pesquisa, também se propde a favorecer o ensino do oral autdbnomo e sua essencialidade, ainda
pouco reverenciado pela teoria linguistica e materiais didaticos do pais, e apresentado de forma

lacunar na cole¢do analisada, a qual, ainda assim, considero muito rica e valiosa de trabalhar.
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Capacidade de
significacdo

sim

nao

em parte

O/A estudante engajou-se
na produ¢do da atividade
de linguagem de
producdo do  género
Resenha oral?

O/A estudante relacionou
a obra resenhada com sua
realidade, posicionando-
se acerca da relagdo texto
e sociedade?

Capacidade de agdo

sim

nao

em parte

A resenha oral produzida
atingiu 0 objetivo
comunicativo do género?

O/A estudante adequou a
linguagem empregada ao
meio de circulagdo do
género, ou seja, ao
publico escolar?

Capacidade discursiva

sim

nao

em parte

O/A estudante

demonstrou dominio de
compreensdo do plano
geral do género, iniciando
com  uma abertura,
seguida da apresentagdo
do titulo do livro
resenhado, nome do autor
€ personagens principais,
uma sinopse com
apreciagdo  critica e
encerramento do video?

O/A estudante apresentou
opinido fundamentada em
argumentos para
avaliacdo da obra
resenhada?

Capacidade linguistico-
discursiva

sim

nao

em parte

O/A estudante construiu
enunciados com
modalizadores
discursivos para conduzir
sua resenha?
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O/A estudante utilizou
operadores logico-
argumentativos (mas
também, porém, por isso,
entdo, porque etc.) para
construir enunciados
conectados  entre  si,

textual?

garantindo a  coesdo

Capacidade
multissemiotica

sim

nao

em parte

O/A estudante modulou a
voz em uma altura
adequada, demonstrando
seguranga na
argumentacao?

O/A estudante apresentou
boa articulagdo na fala,
demonstrando  dominio
do conteudo, uma
preparacgdo prévia?

O/A estudante apresentou
boa entonagdo, indicando
fala espontinea, embora
planejada?

O/A estudante posicionou
a camera de maneira
adequada e voltou o olhar
para a gravagao?

O/A estudante
posicionou-se em um
cenario condizente para a
producdo de uma resenha
escolar?

A utilizagdo de vinheta ou
musica de fundo, quando
houver, foi adequada ao
género proposto € nao
prejudicou a audicdo do
booktuber?




