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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar o ensino de Ciéncia Politica no contexto do Novo Ensino
Meédio (Lei n.° 13.415/2017), tomando como objeto documentos curriculares da rede estadual
de ensino de Minas Gerais. A investigacdao se concentrou nos potenciais impactos que o novo
modelo curricular poderia provocar na abordagem dos conteudos da Ciéncia Politica, inseridos
no conhecimento escolar da disciplina de Sociologia, tendo em vista implicagdes de um possivel
esvaziamento. Nesse contexto, consideramos o avango e a influéncia de politicas neoliberais no
Brasil, com ramifica¢des no campo da educagao, sendo a politica do Novo Ensino Médio um
de seus desdobramentos mais recentes e controversos. Diante disso, surgiram algumas questdes,
sendo a principal: as novas diretrizes e os documentos curriculares estdo sendo elaborados
compativeis com uma educacdo de qualidade, capazes de estimular nos/as estudantes reflexdes
criticas acerca do conhecimento em torno da politica? Munidos das questdes e do objetivo geral,
os objetivos especificos se delinearam, entre eles: examinar leis e projetos de lei relacionados
ao Novo Ensino Médio; investigar as influéncias neoliberais nessa reforma; analisar as matrizes
curriculares do ensino médio de Minas Gerais (2022-2024); tragar uma breve trajetoria da
Sociologia e da Ciéncia Politica no ensino médio; compreender como os conhecimentos da
Ciéncia Politica foram incorporados nos documentos de Minas Gerais (2022-2024). A
investigacdo adotou uma abordagem qualitativa, valendo-se da analise bibliografica e
documental (Liidke; André, 2022) e da analise de contetido (Bardin, 1977). Iniciamos com
leituras e estudos em livros e artigos cientificos em portais cientificos, destacando os periodicos
da CAPES. Para fundamentar a compreensao acerca do neoliberalismo e suas influéncias no
Brasil, recorremos a Wendy Brown (2019) e Luiz Carlos de Freitas (2018), e sobre os impactos
dessa logica na educagao brasileira, as contribui¢des de Evandro Piolli e Mauro Sala (2022). A
analise da politica do Novo Ensino Médio envolveu o exame em leis, resolugdes, portarias,
decretos, pareceres e debates publicos. Ademais, consideramos documentos (PCN, PCN+,
OCN-Sociologia e BNCC de 2018) que tragaram a trajetdria da Sociologia e do ensino de
Ciéncia Politica nos curriculos. Na andlise de conteudo, foram compilados 21 documentos de
Minas Gerais, incluindo o CREM/MG (2021), os quatro componentes curriculares dos
Itinerarios formativos (2022-2024) e os Planos de Curso de Sociologia (2022-2024). Com base
em quatro categorias de analise — formas de exercer a cidadania, agoes politicas, estruturas de
poder e de Estado e movimentos sociais —, os dados revelaram que a Ciéncia Politica escolar
esteve presente em quase todos os materiais, exceto um. Seus conteudos se concentraram nos
2° e 3° anos do ensino médio, predominando nos materiais do CREM/MG, nos Planos de Curso
de Sociologia (2023-2024) e no Caderno do Itinerario de Aprofundamento “Multiculturalismo”
(2024). No geral, a Ciéncia Politica escolar apareceu como possibilidade de contetido e pratica
no Novo Ensino Médio; contudo, essa afirmacao ndo se aplica aos itinerarios formativos, pois
dependeria da adesdo dos/as estudantes. Por fim, esperamos que este trabalho oferega subsidios
para a continuidade dos estudos e sirva como ponto de partida para novas produgdes académicas
sobre o tema.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncia Politica; Ciéncia Politica escolar; Novo Ensino Médio;
Sociologia escolar; Minas Gerais.



ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the teaching of Political Science in the context of the New
High School (Law No. 13,415/2017), taking as its object curricular documents from the Minas
Gerais state school system. The investigation focused on the potential impacts that the new
curriculum model could have on the approach to Political Science content, which is included in
the school knowledge of the subject of Sociology, in view of the implications of a possible
emptying. In this context, we consider the advance and influence of neoliberal policies in Brazil,
with ramifications in the field of education, with the New High School policy being one of its
most recent and controversial developments. In view of this, a number of questions have arisen,
the main one being: are the new guidelines and curriculum documents being drawn up in a way
that is compatible with quality education and capable of stimulating critical reflections in
students about the knowledge surrounding politics? Armed with the questions and the general
objective, the specific objectives were outlined, including: examining laws and bills related to
the New High School; investigating the neoliberal influences on this reform; analyzing the
curricular matrices of high school in Minas Gerais (2022-2024); tracing a brief history of
Sociology and Political Science in high school; understanding how Political Science knowledge
was incorporated into the documents of Minas Gerais (2022-2024). The research adopted a
qualitative approach, using bibliographic and documentary analysis (Liidke; André, 2022) and
content analysis (Bardin, 1977). We began by reading and studying books and scientific articles
on scientific portals, especially CAPES journals. To support our understanding of neoliberalism
and its influences in Brazil, we turned to Wendy Brown (2019) and Luiz Carlos de Freitas
(2018), and on the impacts of this logic on Brazilian education, we turned to the contributions
of Evandro Piolli and Mauro Sala (2022). The analysis of the New High School policy involved
examining laws, resolutions, ordinances, decrees, opinions and public debates. In addition, we
considered documents (PCN, PCN+, OCN-Sociology and the 2018 BNCC) that traced the
trajectory of Sociology and Political Science teaching in curricula. In the content analysis, 21
documents from Minas Gerais were compiled, including the CREM/MG (2021), the four
curricular components of the Training Itineraries (2022-2024) and the Sociology Course Plans
(2022-2024). Based on four categories of analysis — ways of exercising citizenship, political
actions, power and state structures and social movements — the data revealed that school
political science was present in almost all the materials, except one. Its content was concentrated
in the 2nd and 3rd years of high school, predominantly in the CREM/MG materials, in the
Sociology Course Plans (2023-2024) and in the “Multiculturalism” Deepening Itinerary
Notebook (2024). In general, school Political Science appeared as a possibility for content and
practice in the New High School; however, this statement does not apply to the training
itineraries, as it would depend on the students' adherence. Finally, we hope that this work will
provide support for further studies and serve as a starting point for new academic productions
on the subject.

Keywords: Teaching Political Science; School Political Science; New High School; School
Sociology; Minas Gerais.
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INTRODUCAO

No contexto de avanco das politicas neoliberais, o campo da educagdo vem sendo
sufocado. Como ressalta Freitas (2018), “a educagao esta sendo sequestrada pelo empresariado
para atender a seus objetivos de disputa ideoldgica” (p. 29). Quando imersa nesse cenario, ela
passa a ser concebida como um “servico” que se adquire, submetida a uma questao puramente
de gestdo, em detrimento de sua condi¢ao de direito social, estando cada vez mais afastada da
responsabilidade do Estado.

Para compreender as possiveis defini¢des de neoliberalismo, recorremos, inicialmente,
a Brown (2019), que logo conclui: “o neoliberalismo ndo tem uma defini¢ao estabelecida” (p.
25). Ainda assim, na tentativa de formular uma caracterizagdo, a autora aponta que ¢ um termo
“comumente associado a um conjunto de politicas que privatizam a propriedade e os servigos
publicos, [que] reduzem radicalmente o Estado social” (p. 25-26).

Sob esse aspecto, o neoliberalismo pode ser entendido, entdo, como um processo de
desmantelamento das bases ou a privatizagdo do Estado social, com implicagdes diretas a
educagdo. Tal processo favorece uma racionalidade que compromete a democracia, enfraquece
projetos coletivos e promove a ideia de que a propria sociedade deve ser desarticulada.

Para Freitas (2018), ao sintetiza-lo, o faz da seguinte maneira:

Apesar da origem deste movimento ser, na sua pratica politica, hibrida, remonta ao
nascimento de uma “nova direita” que procura combinar o liberalismo econémico
(neoliberal, no sentido de ser uma retomada do liberalismo classico do século XIX)
com autoritarismo social. A investida mundial deste movimento teve sua origem nos
problemas econémicos do final da década de 1970 [...], ainda na vigéncia do Estado
de bem-estar social (p. 13).

No que se refere a educagdo, o autor observa que “o neoliberalismo olha para a educagio
a partir de sua concep¢ao de sociedade baseada em um livre mercado cuja propria logica produz
o avango social com qualidade, depurando a ineficiéncia através da concorréncia” (Freitas,
2018, p. 31) Essa concepgdo, inclusive, estende-se para todas as atividades do Estado,
sustentada pela promessa de produzir uma sociedade melhor. Os cidadaos sao também inseridos
nessa logica e seu esfor¢o (mérito) define sua posi¢ao social. Freitas (2018) afirma que ¢ dessa
visdo de mundo que advém as finalidades que o neoliberalismo atribui a educagao.

No Brasil, a logica neoliberal comegou a se manifestar de forma mais contundente na
década de 1990, um pouco mais tardia se comparada a outros paises. Desde entdo, ramificou-
se no campo educacional, promovendo reformas alinhadas aos seus interesses. Essas reformas

estiveram, sobretudo, orientadas a adequagdo da educagdo as transformacdes nas relagdes
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sociais, culturais e econdmicas vigentes. Entre os desdobramentos mais recentes e controversos,
destaca-se a reforma do Novo Ensino Médio, instituida pela Lei n.° 13.415/2017, que suscitou
intensos debates e criticas provenientes de diferentes segmentos da sociedade.

Ao analisar os interesses que movem os reformadores educacionais, Freitas (2018)
ressalta que tais agentes buscam reconfigurar a educagdo segundo os imperativos do mercado,
alinhando-a as exigéncias das transformacdes econdmicas, procurando manter esse processo

dentro de uma visao de mundo que atualiza, mas, a0 mesmo tempo preserva, a ordem existente.

Embora nem sempre explicitas, os reformadores visam a implementacéo de reformas
educacionais para, por um lado, garantir o dominio de competéncias e habilidades
basicas necessarias para a atividade econémica revolucionada pelas novas tecnologias
e processos de trabalho (Revolucdo 4.0) e, por outro, garantir que tal iniciativa se
contenha dentro da sua visdo de mundo que se traduz em um status quo modernizado.
O objetivo final deste movimento ¢ a retirada da educacdo do ambito do “direito
social” e sua inser¢do como “servigo” no interior do livre mercado, coerentemente
com sua concepgao de sociedade e Estado (pp. 41-42).

Na época, a reforma do Novo ensino médio foi apresentada sob o pretexto de modernizar
a estrutura curricular do ensino médio, alegando, como consequéncia, promover a
modernizacdo do pais. Contudo, a proposta gerou controvérsias por introduzir mudancas
curriculares radicais, cujas diretrizes se mostraram, pode-se dizer, incompativeis com o0s
principios de uma educagdo de qualidade.

Para elucidar, realizaram-se alteragdes na proposta da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB) relativas a etapa da educagdo basica, tendo por objetivo tornar o
curriculo mais flexivel para, supostamente, atender os interesses dos/as estudantes do ensino
médio (Ferretti, 2018). Somado a isso, ainda foi integrada uma base comum curricular,
definindo as aprendizagens essenciais que todos/as os/as estudantes t€ém o direito de aprender.

Homologada em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio
foi incorporada pela necessidade de “reorientar curriculos e propostas pedagdgicas” nacionais,
que passaram a ser “‘compostos, indissociavelmente, pela formacao geral basica (FGB) e pelos
itinerarios formativos (Resolu¢do CNE/CEB n.° 3/2018, Art. 10)” (Brasil, 2018, p. 475). Ela
serviu de referéncia para a parte comum e obrigatdria do curriculo, denominada formacao geral
basica (FGB), que abrange todas as areas do conhecimento. Os itinerarios formativos, por sua
vez, ficaram a cargo da parte diversificada, sustentados por uma légica de individualizag¢ao dos
percursos, ancorada na nogao de “livre escolha” por parte dos/as estudantes.

Sendo assim, a pesquisa se volta a analise da configuracdo curricular resultante da
reforma, marcada pela superagdo da organizagao disciplinar tradicional, com a substitui¢cao das
disciplinas isoladas por areas do conhecimento, bem como da redug¢do da carga horéria

destinada a FGB, com o intuito de alocar o tempo aos itinerarios formativos. E sendo ainda
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mais incisiva, concentra-se na condi¢do atribuida a disciplina de Sociologia nessa nova
configuracdo, que surge enquanto um componente curricular da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, deixando de ocupar uma posi¢ao de obrigatoriedade e sendo integrada em
um espaco de “estudos e praticas”’, com enfoque interdisciplinar e transversal de ensino.

Diante desse movimento, suscitou a preocupagdo com 0s possiveis prejuizos ao ensino
de Ciéncia Politica, vinculado a Sociologia, nos curriculos do ensino médio, e, entdo, questdes
passaram a se impor: considerando que, nesse novo cenario, a Sociologia foi incorporada a uma
area do conhecimento, quais seriam os possiveis desdobramentos para o ensino de Ciéncia
Politica? Com a reducao da carga horaria da FGB, a Sociologia e, por consequéncia, o ensino
de Ciéncia Politica tendem a ser comprometidos? As novas diretrizes ¢ os documentos
curriculares estdo sendo elaborados compativeis com uma educagao de qualidade, capazes de
estimular nos/as estudantes reflexdes criticas acerca do conhecimento em torno da politica?

O foco no ensino de Ciéncia Politica se justifica por quatro motivos. O primeiro, trata-
se de uma area de estudo que desperta interesse da pesquisadora, sendo objeto de investigagao
desde a graduagdo em Ciéncias Sociais, realizada na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). O segundo, fundamenta-se na possibilidade de contribuir para este campo especifico
de producao cientifica, uma vez que, conforme ressaltado ao longo desta pesquisa, a Ciéncia
Politica no contexto escolar brasileiro ainda nao possui notoriedade quanto as demais areas que
compdem a disciplina de Sociologia — a Sociologia e a Antropologia.

Como terceiro motivo, destaca-se a relevancia deste ensino, pois seus conteudos tém o
potencial de aproximar os conhecimentos da politica da realidade vivida pelos/as estudantes.
Por fim, o quarto motivo se refere a contribui¢ao do ensino de Ciéncia Politica para a formagao
de sujeitos capazes de refletir criticamente, agir de forma consciente e viver dignamente,
reconhecendo-se cidaddos e cidadas conscientes dos seus direitos e deveres e engajados/as na
constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica.

Entretanto, considerando os limites temporais inerentes a uma pesquisa de mestrado,
ndo seria viavel realizar uma investigagdo em escala nacional. Dessa maneira, optamos por
delimitar o recorte ao estado de Minas Gerais. A defini¢cao desse recorte se deve ao fato de se
tratar da unidade federativa na qual a pesquisadora reside, desenvolveu a investigagdo e realiza
sua formacao académica, vinculada a UFJF, institui¢ao localizada nesse estado.

Assim, a presente pesquisa objetivou analisar o ensino de Ciéncia Politica no contexto
do Novo Ensino Médio (Lei n.° 13.415/2017), tomando como objeto documentos curriculares
da rede estadual de ensino de Minas Gerais. A investigacdo se concentrou nos potenciais

impactos que o novo modelo curricular poderia provocar na abordagem dos contetidos da
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Ciéncia Politica, inseridos no conhecimento escolar da disciplina de Sociologia, tendo em vista
implicagdes de um possivel esvaziamento.

A partir desse objetivo geral, foram definidos alguns objetivos especificos, a saber:

- Examinar leis e projetos de lei relacionados a formulacao das normativas que regulamentam
o Novo Ensino Médio;

- Investigar as influéncias neoliberais nas politicas educacionais brasileiras e suas implica¢des
na reforma do Novo Ensino Médio;

- Compreender os processos de implementagao do Novo Ensino Médio em ambito nacional e,
especificamente, no estado de Minas Gerais;

- Analisar as diretrizes estabelecidas nas matrizes curriculares do ensino médio em Minas
Gerais, no periodo de 2022 e 2024;

- Tragar, com base na analise de documentos curriculares, uma breve trajetoria da disciplina de
Sociologia e do ensino de Ciéncia Politica no ensino médio;

- Identificar os conhecimentos de Ciéncia Politica inseridos na disciplina de Sociologia;

- Compreender de que forma esses conhecimentos foram incorporados nos documentos
curriculares de Minas Gerais entre os anos de 2022 e 2024.

Na busca por possiveis respostas aos questionamentos levantados e, por conseguinte,
visando atender aos objetivos em questdo, a investigacao foi desenvolvida por meio de uma
abordagem qualitativa, valendo-se de uma analise bibliografica e documental, assim como de
analise de contetido aplicada nos documentos curriculares do ensino médio disponibilizados as
redes de ensino de Minas Gerais entre 2022 e 2024, periodo correspondente a implementagao
do Novo Ensino Médio nas escolas da rede estadual.

O percurso investigativo teve inicio com leituras e estudos em livros e artigos cientificos
disponiveis em portais académicos, com destaque para os periddicos da CAPES, e revistas
especializadas de acesso digital. Dada a escassez de producdes diretamente voltadas ao tema,
recorremos também a busca por referéncias complementares através de consultas nas
bibliografias dos textos inicialmente selecionados. Os materiais propiciaram reflexdes e
discussdes sobre o contexto politico e social brasileiro, permitindo compreender a reforma do
Novo Ensino Médio como um modelo de ensino configurado por politicas de cunho neoliberal.

No que tange a analise dessa politica publica, foram examinados documentos oficiais,
incluindo leis, resolug¢des, portarias, decretos e pareceres, além dos debates travados entre
distintos setores da sociedade. Esses elementos se mostraram fundamentais para a compreensao

do processo de constituicao e implementacao do Novo Ensino Médio, em ambito nacional e em
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Minas Gerais. Ademais, foram igualmente explorados documentos que tragaram a trajetéria da
Sociologia e do ensino de Ciéncia Politica nos curriculos do ensino médio brasileiro.

A andlise documental adotada segue os pressupostos apresentados por Menga Liidke e
Marli André (2022), a qual, segundo as autoras “pode se constituir uma técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos” (Liidke; André, 2022, p. 45), visto que “busca identificar
informagdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse” (Ibidem).

Com base nessa perspectiva, foram selecionados trés conjuntos documentais principais:
(1) leis e projetos de leis que estabeleceram normativas sobre o Novo Ensino Médio; (2) atos
normativos complementares, como portarias, resolugdes e pareceres, que regulamentaram
diretrizes associadas a implementacgao dessa politica educacional; e (3) documentos curriculares
que orientaram os processos de aprendizagem nessa etapa, contribuindo para a construcao de
uma panorama da presenca do ensino de Ciéncia Politica nos curriculos escolares.

Quanto a analise dos documentos curriculares de Minas Gerais (2022-2024), foi
conduzida com base na técnica de analise de conteudo, conforme proposta por Laurence Bardin
(1977). De acordo com a autora, trata-se de uma técnica que “toma em consideragdo as
significa¢des (conteudo), eventualmente a sua forma e a distribuicao destes contetidos e formas
(indices formais e andlise de co-ocorréncia)” (pp. 43-44). Essa abordagem possibilitou nao
apenas identificar os conteudos da Ciéncia Politica presentes nos documentos curriculares
mineiros, mas também assimilar seus sentidos dentro dos contextos em que aparecem.

Para orientar a leitura, este trabalho estd estruturado em cinco capitulos, além desta
introducdo e das consideracoes finais, sendo dois deles dedicados a discussao teorica. No
primeiro capitulo, a discussdo se deu em torno de uma compreensdo sobre neoliberalismo e
suas implicagdes no Brasil, com énfase no campo educacional. Para tanto, apoiamo-nos nas
analises de Wendy Brown (2019) e Luiz Carlos de Freitas (2018), como fundamento para a
construgdo de uma perspectiva acerca do neoliberalismo, e nas contribuigdes de Evandro Piolli
e Mauro Sala (2022), que exploram os impactos dessa logica na educagdo brasileira. Em
seguida, examinamos o Novo Ensino Médio (Lei n.° 13.415/2017) como um modelo de ensino
configurado por politicas neoliberais e os seus desdobramentos, notadamente a consolidagao da
BNCC no sistema de ensino. A esse respeito, foram apresentadas considera¢des fundamentadas
em uma perspectiva critica do curriculo.

No segundo capitulo, analisamos o processo de implementa¢do do Novo Ensino Médio
em ambito nacional, com especial atencdo no caso de Minas Gerais. Neste ultimo, debatemos

a constituicdo dessa politica nas escolas mineiras, incluindo o estudo das matrizes curriculares
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dos anos de 2022, 2023 e 2024, a fim de compreender defini¢cdes especificas estabelecidas para
o estado.

No terceiro capitulo, a reflexdo se concentrou no ensino de Ciéncia Politica no ensino
médio. Primeiramente, discutimos sobre este ensino a partir na disciplina de Sociologia, dado
que ¢ integrado a ela, buscando entender seus percursos nos curriculos da etapa ao longo dos
anos. Depois, focamos a analise nos documentos curriculares nacionais, tragando a trajetoria da
Ciéncia Politica nesses referenciais, o que conduziu a dois questionamentos que permitiram a
elaboragdo de uma possivel definicdo do que seria este ensino. Dentre os documentos mais
relevantes, destacaram-se os Parametros Nacionais Curriculares (PCN), as Orientagdes
Educacionais Complementares aos PCN (PCN+), as Orientagdes Curriculares Nacionais de
Sociologia (OCN-Sociologia) e a BNCC de 2018.

No quarto capitulo, apresentamos o caminho metodologico que a pesquisa percorreu
para, finalmente, no quinto capitulo, serem realizadas as analises do ensino de Ciéncia Politica
nos documentos curriculares de Minas Gerais. Para essa andlise, foram compilados 21
documentos, incluindo o CREM/MG (2021), os quatro componentes curriculares dos
Itinerarios formativos (2022-2024) e os Planos de Curso de Sociologia (2022-2024). Por fim, a
pesquisa foi concluida com as consideragdes finais, espaco em que foram sintetizados os

principais achados e reflexdes.
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1. O NOVO ENSINO MEDIO: UM MODELO DE ENSINO CONFIGURADO
PELA POLITICA NEOLIBERAL

No Brasil, a partir da década de 1990, fatores de ordem econdmica, politica e ideoldgica
passaram a influenciar as politicas sociais, impulsionados pela ascensdo da agenda neoliberal.
Uma “nova direita” (Freitas, 2018) se consolidou no pais, integrando-se ao tecido social por
meio de organizagdes da sociedade civil, que criam uma estrutura alargada de influéncias. Esse
contexto foi ainda fortalecido pelo processo de globalizagdo econdomica e pelo avango das
tecnologias de informacao nas dindmicas sociais.

No campo da educagdo, o avanco e influéncia do neoliberalismo resultou em sucessivas
reformas orientadas por uma logica empresarial, pautada na busca por eficiéncia, mensuracao
de resultados e padronizacdo da qualidade. Tais reformas promoveram uma crescente inser¢ao
do setor empresarial na formulagao das politicas, alinhando-as as exigéncias do livre mercado
€ aos interesses privatizantes.

No texto, destacamos o Novo Ensino Médio, instituido pela Lei n.° 13.415/2017, como
fruto dessa légica de mercado. A politica introduziu uma organizacao curricular flexivel e
interdisciplinar, ancorada na BNCC, que, embora seja um documento normativo, guia para a
formulagdo de curriculos nas unidades escolares, definiu um conjunto de competéncias e
habilidades consideradas essenciais, orientando o que deve ser ensinado na referida etapa de
ensino. Os desdobramentos desse novo modelo demostraram propensos a padronizacdo dos
processos de ensino e aprendizagem, sendo interpretado, por alguns autores, como mecanismos
que reafirmam a diferenciagdo escolar e intensificam o estreitamento da formagao.

Considerando as circunstancias, este capitulo se dedica examinar, de forma concisa, a
politica neoliberal no Brasil e sua influéncia na educacdo. Para tanto, apoia-se nas andlises de
Wendy Brown (2019) e Luiz Carlos de Freitas (2018) como fundamento para a construcdo de
uma perspectiva acerca do neoliberalismo, bem como nas contribui¢des de Evandro Piolli e
Mauro Sala (2022), que exploram os impactos dessa logica na educacdo brasileira.

Posteriormente, analisamos o Novo Ensino Médio como fruto dessa influéncia,
enfatizando as principais mudangas e consideragdes que emergiram com essa nova organizagao.
Consequentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ incorporada a discussao,
como parte do ajuste e enquanto um campo de disputas. A pesquisa revisou o processo de sua
implementagdo no sistema educacional brasileiro e suas implicagdes curriculares através de
uma perspectiva critica. Os/a autores/a Antonio Flavio Moreira e Vera Maria Candau (2008),

Tomaz Tadeu da Silva (2011) e Michael Young (2014) forneceram suporte tedrico ao estudo.
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1.1 A POLITICA NEOLIBERAL NO BRASIL E SUA INFLUENCIA NA EDUCACAO

A presente secdo busca contextualizar a politica neoliberal no Brasil e sua influéncia
sobre as reformas educacionais no pais. Primeiramente, apresenta-se uma visdo concisa sobre
o avango do neoliberalismo no cenario brasileiro, destacando suas principais caracteristicas e
proposicdes politicas. Na sequéncia, o foco recai sobre as reformas educacionais
implementadas sob a orienta¢do, analisando como os principios neoliberais moldaram, e ainda
moldam, a gestdo e a organizagao do sistema educacional basico.

As reformas educacionais, implementadas sob essa influéncia, percorrem desde a
década de 1990, marcadas pela crescente participacdo do setor empresarial com interesses
privatizantes, até o periodo mais recente, que se caracteriza pelo advento do Novo Ensino
Médio. Esse percurso reflete a consolidagao de uma légica orientada para resultados, alinhada

a demandas do livre mercado.

1.1.1 A politica neoliberal no Brasil: uma contextualizacdo concisa

Para entender como a politica neoliberal se organizou nos ultimos anos, deixando a
esquerda perplexa ante as estratégias implementadas por uma “nova direita”, € preciso entender
que tal cenério ndo ¢ especifico no Brasil (Freitas, 2018). Essas forgas politicas ganharam
destaque em diversos paises, perpetuando discursos em prol dos direitos individuais em
detrimento dos direitos coletivos, e posicionando-se em defesa do individualismo radical em
contraposi¢do aos principios de colaboracdo e solidariedade.

Freitas (2018) sintetiza o neoliberalismo como um movimento mundial que remonta ao
nascimento de uma ‘“nova direita”, caracterizada por procurar combinar o [liberalismo
economico (neoliberal, no sentido de ser uma retomada do liberalismo classico do século XIX)
com o autoritarismo social. O autor ainda reitera que a investida mundial desse movimento
teve sua origem nos problemas econdmicos do final da década de 1970, marcados pela primeira
crise do petrdleo e outros fatores econdmicos, ainda na vigéncia do Estado de bem-estar social.

O mundo experienciou o avango do Estado de bem-estar social entre os anos de 1930 e
1970, alicergado em uma concepgao desenvolvimentista de capitalismo, como tentativa de sair
da crise do primeiro ciclo do liberalismo classico, que se esgotou no inicio do século passado
em meio a Primeira Guerra Mundial e a crise de 1929. No entanto, novos problemas
econdmicos levaram a hegemonia do neoliberalismo, sobretudo nos Estados Unidos, sob
lideranca de Ronald Reagan, e na Inglaterra, com Margareth Thatcher, no comeco dos anos

1980, expandindo-se para outros paises.
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Na América Latina, o esgotamento da primeira onda neoliberal nos anos de 1990,
seguido da ascensdo de governos progressistas, criou a ilusdo de que o neoliberalismo tinha
sido superado. Outro efeito também foi produzido: despertou preocupagdo quanto as reformas
econdmicas e seus impactos, retirando a aten¢do do lado obscuro do neoliberalismo, quer dizer,
da sua liga¢do politica com os conservadores, do seu significado ideologico e dos métodos pelos
quais se propaga e resiste. Como observa Freitas (2018), “ndo levamos a sério o fato do
liberalismo econdmico retornar como um movimento de resisténcia mundial as teses
progressistas e nao ter compromisso com a democracia, mas apenas com a instauracao do livre
mercado — o que surpreendeu o “socialismo democratico” e a “social-democracia”, que tinham
na democracia liberal seu pardmetro constitutivo” (p. 14).

Acima de tudo, deve-se ter conhecimento de que o neoliberalismo se opOs a democracia
robusta, isto €, a democracia com vistas a0s movimentos sociais, a participagao politica direta
ou as demandas democraticas ao Estado, acusando ser uma “democracia demais”'. Friedrich
Hayek (1899-1992), economista austriaco € um dos maiores pensadores liberais do século XX,
a proposito, contestava a soberania popular como incoerente e considerava sua propria nogao
como impropria para as sociedades livres (Brown, 2019).

Sob esses moldes, para a constru¢cdo de uma politica neoliberal mais ampla, mirou-se
no sufocamento da democracia. A razao disso se valeu da crenca neoliberal de que as energias
democraticas sobrecarregavam inerentemente o politico, colocando em risco a liberdade, a
ordem espontanea e o desenvolvimento. Além disso, os neoliberais acreditavam que o modo
corriqueiro de governo baseado por maiorias democraticas gera um Estado redistributivo,
administrativo e excessivo, € que um ativismo democratico robusto tanto desafia a autoridade
moral quanto perturba a ordem desde baixo.

Diferentemente da politica, o politico? ndo se refere a instituicdes ou praticas explicitas,
ndo se limita ao Estado e tampouco nao se reduz as particularidades do poder politico e da
ordem politica. O politico, segundo Brown (2019), “identifica um teatro de deliberagdes,
poderes, acdes, € valores no qual a existéncia comum ¢ pensada, moldada e governada. O
politico refere-se inescapavelmente ao trago das coordenadas de justica e ordem, mas também

a seguranga, ecologia, urgéncias e emergéncias” (p. 68).

! Por James Buchanan, da Public Choice School do neoliberalismo da Virginia (Brown, 2019).

2 Termo cunhado no século XX sob impulso do trabalho de Max Weber e que sofreu diferentes inflexdes em Carl
Schmitt, Hannah Arendt, Claude Lefort, Paul Ricceur, Sheldon Wolin, Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (Brown,
2019, p. 67).
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Pensadores neoliberais viam o politico com desconfianga, sendo hostis as suas variantes
soberana e democratica. Nesse sentido, o neoliberalismo buscou limitar e conter o politico,
apartando-o da soberania, eliminando sua forma democratica e definhando suas energias
democraticas. Por cima disso, os neoliberais promoveram Estados e instituicdes supranacionais
despolitizados, leis que “revestiriam e protegeriam o espago da economia mundial”, além da
governanga baseada em principios de negoécios e sujeitos orientados pelo interesse e
disciplinados pelo mercado e pela moral.

Obviamente que os neoliberais nao pretendiam construir um Estado fraco. Ao contrario,
tinham um objetivo duplo: limitd-lo ao passo que focavam acentuadamente no seu
funcionamento. Enquanto que o Estado liberal classico adotou o modelo econdmico do /aissez-
faire, os neoliberais procuravam construir, consolidar e amarrar um Estado unificado e forte,
no qual a soberania politica significava desunir, a democracia, desorientar e dividir, ¢ a
burocracia, exaurir. Logo, defendiam o Estado liberal minimo, ndo soberano e isolado de
interesses particulares, de pactos pluralistas e de demandas das massas (Brown, 2019).

Toda essa configuracdo envolvendo restrigao do poder politico, revogacao do Estado
regulador e limitagdo da voz politica do povo foi justificada em nome da liberdade. Mas, de
acordo com Bresser-Pereira (2017), essa liberdade deve ser compreendida como a “liberdade
dos modernos”, ou seja, “os homens apenas sao livres quando podem fazer o quer que queiram,
desde que ndo seja contra a lei” (pp. 9-10).

Mas, nessa concepcao de liberdade, ha uma distingao entre a liberdade econdmica ¢ a
liberdade politica, que ndo devem ser confundidas (Bresser-Pereira, 2017), embora exista uma
codependéncia entre elas (Brown, 2019). Milton Friedman (1912-2006), economista e
intelectual liberal estadunidense, argumentava que, historicamente, a verdadeira liberdade
politica emergiu com o capitalismo e como consequéncia do livre mercado, e que os dois tipos
de liberdade sdo quase sempre articulados entre si, sendo a liberdade econdmica uma
prerrogativa para a conquista da liberdade politica. Sua afirmacao, logicamente, fundamentava-
se no fato de que os mercados livres (o “capitalismo competitivo”) exigem um Estado limitado
€ uma separag¢ao nitida entre os poderes econdmico e politico, dado que, assim, uma forma de
poder pode compensar a outra (Brown, 2019).

O livre mercado representa o espago em que os individuos tém liberdade para construir
suas trajetorias a partir do mérito e do esforco pessoal, guiados por seus proprios interesses. Ao
ser lancado nele, o individuo acaba criando para si uma narrativa na qual se vé como parte do
mercado e, portanto, competindo com seus semelhantes pelo seu proprio sucesso, que s

dependeria dele mesmo. Com as alteragdes nas regras das relagdes trabalhistas, o livre mercado
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passa a ser a Unica possibilidade para que ele exercite a sua “liberdade” de ser bem-sucedido,
sem interferéncias do Estado (e dos sindicatos) (Freitas, 2018).

No neoliberalismo, a competitividade ¢ fundamental para manter seu dinamismo. E para
aumenta-la, os neoliberais estdo permanentemente envolvidos em reformas que nunca chegam
a um fim — isso porque a complexidade do capitalismo contemporaneo exige crescente
regulamentacdo pelo Estado, e os neoliberais ndo reconhecem essa restricdo estrutural.
Igualmente, estao sempre exigindo novas reformas que prometem transformar uma economia
em uma economia de mercado “ideal” (Bresser-Pereira, 2017), mas que acabam se revelando
como um objetivo que permanece inatingivel. Sendo assim, o projeto neoliberal se torna uma
tarefa ciclica a nunca ser concluida.

Criticos do neoliberalismo argumentam que o arranjo neoliberal pode aumentar a
desigualdade social, precarizar as condigdes de trabalho e reduzir o acesso a servigos essenciais,
como a educacdo. Eles defendem que o Estado possui um papel fundamental na protecao dos
direitos sociais e na garantia de uma distribui¢do mais justa dos recursos. Para Bresser-Pereira
(2017), “o regime de politicas neoliberais foi uma tentativa fracassada de retorno ao capitalismo
liberal, que, entre o comego do século XIX e 0 ano de 1929, também produziu leto crescimento,
elevada instabilidade financeira e profunda desigualdade” (p. 25).

No Brasil, as politicas neoliberais comegaram a ganhar forc¢a no final dos anos de 1980
e inicio dos anos de 1990, periodo fortemente marcado pelo processo de redemocratizacio apos
vinte ¢ um anos de ditadura militar (1964-1985). Embora gradual, esse processo levantou
expectativas de desenvolvimento de acdes correlatas no conjunto das institui¢des da sociedade,
impulsionando estados e municipios a implementar programas sociais caracterizados por exigir
poucos recursos, atender as populagdes mais desfavorecidas e estimular a participacao popular.

Em contrapartida, no ambito federal, o advento da Nova Republica, ainda que tenha
refor¢ado as demandas que reivindicavam uma ampliacao na produgdo de bens e servigos pelo
Estado, representou uma experi€ncia bastante timida e hesitante no campo das politicas sociais.
Essa experiéncia foi pautada pelo incremento de programas emergenciais e assistencialistas,
implementados com fins eleitoreiros e clientelistas pelo governo de José Sarney (PMDB)
(1985-1990) (Bonamino, 2003).

As politicas neoliberais ganharam destaque, principalmente, nos governos de Fernando
Collor de Mello (PRN) (1990-1992) e, posteriormente, de Fernando Henrique Cardoso (PSDB)
(1995-2002). Durante esses anos, foram implementadas medidas que incluiram a privatizaciao

de empresas estatais, a desregulamentagdo de setores econdomicos e a abertura do mercado
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brasileiro ao capital econdmico internacional. Entretanto, tais politicas foram alvo de criticas
por contribuirem para o aumento da desigualdade social e a precarizagio dos servigos publicos.

Na sequéncia, os dois mandatos de Luiz Inacio Lula da Silva (PT) (2003-2010)
mantiveram muitas politicas implementadas por seus antecessores, a0 mesmo tempo em que
instituiram programas sociais de grande impacto. Dessa forma, “o governo de coalizdo do PT
que assumiu em 2003 representou um momento no qual as for¢as desenvolvimentistas
nacionais procuraram enfrentar o setor empresarial e politico vinculado ao neoliberalismo
daquela época, que pretendia apoiar seus lucros na mais-valia das cadeias produtivas
internacionais” (Berringer, 2015 apud Freitas, 2018, p. 15). Foi uma gestdo reconhecida por
aliar o crescimento econdmico com 0s avangos em justica social.

O PT seguiu na lideranca com a posse de Dilma Rousseff (2011-2016), que logo iniciou
um processo de revisdo das politicas neoliberais. A presidenta adotou uma politica econdmica
de ajuste fiscal e outras medidas contracionistas, que, brevemente, desencadearam uma queda
significativa nos investimentos publicos e das estatais, perpetuando a desaceleragdao economica
no pais. Para mitigar esses efeitos, Dilma, entdo, definiu medidas corretivas das agdes, mas
estas também nao foram bem-sucedidas. Em 2013, carregada de desafios adicionais decorrentes
de uma crise politica e lidando com protestos generalizados pelo pais, exigindo reivindicagdes
trabalhistas e classistas, a confianca dos investidores e a percep¢do do mercado foram
impactados negativamente®. Em 2016, seu governo foi alvo de um processo de impeachment,
reconhecido por muitos como um golpe politico®.

Na concepgao de Chaloub (2023), a deposi¢ao de Dilma da presidéncia fez parte de uma
disputa politica. Segundo o autor, o objetivo da coalizio PT-MDB, formada por Dilma e Michel
Temer, respectivamente, que derrubou o governo, “ndo era apenas trocar a presidente ou o
partido do governo, mas mudar o regime politico brasileiro a partir de um processo que nao
envolvia a direta manifestacao de vontade dos cidadaos brasileiros ou a constru¢dao de uma nova
legitimidade democratica”.

O argumento foi sustentado ao afirmar que Temer liderou a radicalizagdo da direita
brasileira hegemonica no p6s-88 e construiu as condi¢des para o crescimento, social e eleitoral,

da ultradireita. Assim, seja por meio de uma nova constitui¢do ou da profunda transformacao

3 Junho de 2013, 10 anos depois: os protestos que mudaram o pais. Por G1 — Sdo Paulo, 04/06/2023. Disponivel
em: <https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/06/04/junho-de-2013-10-anos-depois-os-protestos-que-
mudaram-o-pais.ghtml>. Acesso em: 30 dez 2024.

4 Impeachment de Dilma Rousseff marca ano de 2016 no Congresso e no Brasil. Por Agéncia Senado, 28/12/2016.
Disponivel em: <https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/28/impeachment-de-dilma-rousseftf-
marca-ano-de-2016-no-congresso-e-no-brasil>. Acesso em: 30 dez 2024.
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dos fundamentos da Constitui¢do Federal de 1988, os principais protagonistas de 2016
expuseram com muita clareza a pretensdo de utilizar o impeachment como um impulso para
refundar a Nova Republica, excluindo os elementos associados a politica da esquerda.

Temer permaneceu na presidéncia por dois anos. Durante esse tempo, deu retorno as
politicas neoliberais, caracterizadas pela conten¢do de gastos publicos e reformas estruturais. O
plano de manté-lo no cargo, excluir a esquerda do jogo politico e coloca-lo como fiador de um
novo movimento, no entanto, foi um fracasso. A vitoria de Jair Bolsonaro (PL) (2019-2022)
acabou por retirar a legitimidade de todo o sistema politico vigente.

No poder, Bolsonaro promoveu uma agenda econdmica neoliberal sob a lideranga de
Paulo Guedes. Vale ressaltar que Temer foi personagem central na proposicao de reformas de
inspiracao no liberalismo econdmico, antecipando parte da linha ultraliberal posteriormente
representada por Paulo Guedes (Chaloub, 2023). Por certo, o governo de Bolsonaro foi marcado
por uma postura combativa as instituigdes democraticas e por politicas reacionarias.

Lula retorna a presidéncia em 2023, iniciando seu terceiro mandato. Desde o comeco
desta gestdao, o presidente demonstrou uma conduta contraria ao neoliberalismo, retomando
suas posicoes politicas anteriores orientadas para a inclusdo e justi¢a social, e de enfrentamento
das desigualdades. Ademais, reverteu algumas privatizagdes e reforcou o papel do Estado no
setor econdomico.

Em seu discurso na abertura da 78* Assembleia da ONU?, realizado em setembro de
2023, Lula criticou o modelo neoliberal afirmando que “o neoliberalismo agravou a
desigualdade econdmica e politica que hoje assola as democracias. Seu legado ¢ uma massa de
deserdados e excluidos”. Como resposta, defendeu a necessidade de que “os governos precisam
romper com a dissonancia cada vez maior entre a ‘voz dos mercados’ e a ‘voz das ruas’”.

Durante a fala, posicionou seu governo enquanto “uma forca que trabalha em prol de
um comércio global mais justo num contexto de grave crise do multilateralismo”. Ainda
condenou a postura lamentével da extrema direita em negar a politica vendendo solugdes tao
faceis quanto equivocadas. Para Lula, “muitos sucumbiram a tentacdo de substituir um
neoliberalismo falido por um nacionalismo primitivo, conservador e autoritario”.

Contudo, por mais que tenham assumido essa posi¢do critica, a atual gestdo tem

implementado politicas — tendo em mente o campo educacional, foco desta pesquisa — que

5 Discurso do presidente Luiz Inicio Lula da Silva na abertura da 78" Assembleia da ONU. Publicado em
19/09/2023. Disponivel em: <https://www.gov.br/planalto/pt-br/acompanhe-o-planalto/discursos-e-
pronunciamentos/2023/discurso-do-presidente-luiz-inacio-lula-da-silva-na-abertura-da-78a-assembleia-da-onu>.
Acesso em 02 jan 2025.
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permaneceram alinhadas a agenda neoliberal. A se¢do seguinte analisa esta questao. E conforme
argumenta Freitas (2018), ndo ha motivos para imaginar que a era econdmica neoliberal, nem

mesmo a politica da “nova direita”, possa estar chegando ao fim.

1.1.2 As reformas educacionais no Brasil sob a influéncia da politica neoliberal

Em escala mundial, as reformas educacionais sob a influéncia do neoliberalismo
ganharam forca a partir da crise do Estado de bem-estar social, direcionando-se para um
reordenamento das politicas sociais, calcadas na descentralizacdo estatal e nos critérios de
eficiéncia e qualidade, somadas a uma gradativa “transferéncia” de responsabilidade do Estado
para a comunidade. No Brasil, destacaram-se iniciativas como a implementacao de programas
de controle de resultados do desempenho de estudantes e instituigdes, bem como o incremento
de parcerias entre Estado-Sociedade (Almeida Junior, 2001 apud Dambros; Mussio, 2014).

O neoliberalismo concebe a educagdo a partir de sua concepcao de sociedade baseada
em um livre mercado, cuja propria légica produz o avango social com qualidade, eliminando a
ineficiéncia por meio da concorréncia. A ampliacao desse modelo para todas as atividades do
Estado, portanto, aos moldes neoliberais, resultaria em uma sociedade melhor. Dentro dessa
perspectiva, os cidaddos e cidadas estdo igualmente inseridos e o esfor¢o individual, respaldado
pela coeréncia meritocratica, define sua posi¢ao social (Freitas, 2018).

Essa estratégia, anteriormente compreendida como “desmassificagio”®, foi, ao final do
século XX, substituida pela chamada “empreendedorizagao” neoliberal e pela “capitalizacao
humana” dos sujeitos (Brown, 2019), ou “empreendedorismo” dos seres humanos (Freitas,
2018), constituindo a fonte de liberdade pessoal e social, tendo a “empresa” como sua forma
mais avangada de organizacdo. Nesse contexto, o Estado ¢ visto como o principal inimigo da
geracdo da qualidade social, por supostamente impedir o funcionamento da légica de mercado.

Considerando esses fundamentos, Freitas (2018) aponta: “a fronteira de eficiéncia do
sistema educacional seria atingida quando a atividade educacional estivesse sob o controle
empresarial concorrendo em um livre mercado, sem interven¢ao do Estado. Nisso consiste o
modelo final pensado para a educagdo [...] pela ‘nova direita’ neoliberal” (pp. 31-32).

O funcionamento geral deste modelo se baseia em incorporar, em alguma medida, os

parametros de funcionamento de uma empresa no interior do servigo publico, criar moldes de

¢ Implica em uma denominagdo dada pelos ordoliberais. O ordoliberalismo, conhecido por duas raizes na Escola
de Friburgo, apresentava um construtivismo mais manifesto, do Estado, da economia e do sujeito, do que qualquer
outro ramo do liberalismo. A “desmassificacdo” ordoliberal visava combater a proletarizagdo por meio da
empreendedorizacdo dos trabalhadores, por um lado, e da realocagdo destes em praticas de autoprovisdo familiar,
por outro (Brown, 2019, p. 49).
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aferi¢do e certificagdo de qualidade, dar visibilidade das avaliagdes na midia e condicionar os
recursos disponiveis para obtencdo de metas relacionadas & melhoria da qualidade das redes e
das escolas. Para isso, € necessario estabelecer um processo de alinhamento das atividades das
escolas com os resultados esperados, reproduzindo uma dindmica que opere sob os critérios de
funcionamento empresarial.

No entanto, a configuragao da politica educacional da “nova direita” enfrenta, de tempos
em tempos, desafios intrinsecos aos seus proprios fundamentos, que abrangem diferentes
tematicas educacionais de forma interativa e se apoiam em uma massa de dados quantitativos
que procura dar legitimidade a uma série de solucdes praticas aparentemente isoladas. Trata-se
da dinamica que Bresser-Pereira (2017) descreve como a incessante busca neoliberal por uma
economia de mercado “ideal”. Diante desses desafios, emerge o espirito das interminaveis
reformas propostas pelo neoliberalismo para a area da educagdo, sempre em busca de um
sistema de educacdo “ideal” que nunca funciona e estd constantemente dependente de novas
reformas (Freitas, 2018).

No Brasil, as reformas educacionais sob a influéncia do neoliberalismo foram iniciadas
com as politicas neoliberais implementadas na década de 1990, logradas no contexto do projeto
de reforma do Estado conforme os critérios da Nova Republica. Como mencionado, o governo
Collor desencadeou um processo de ajustes na economia brasileira as demandas da privatizagao
estatal, desregulamentagdo econOmica e abertura do mercado ao capital econdmico
internacional. Na 4rea da educacdo, abriu-se espaco para a participacdo de organismos
multilaterais na defini¢do de politicas educacionais, transformando-a em uma estratégia para
competitividade e concorréncia no mercado e avanco do pais na agenda global.

A reforma na educagdo, dessa maneira, foi implementada para atender as demandas da
produtividade que passaram a exigir maior qualificagdo profissional dos/as trabalhadores/as.
Por outro olhar, atribuiram a educacdo o poder de promover a competitividade ou a
concorréncia para a inser¢ao do/a profissional no mercado. Sendo assim, a necessidade de uma
reforma emergiu ndo apenas para atender as reivindicacdes da universalizacao da educagao e
da democratizagdo das oportunidades educacionais, mas também, e sobretudo, para alinhar a
educacdo com as transformacdes nas relagdes sociais, culturais e econdmicas vigentes (Santos,
2010 apud Dambros; Mussio, 2014).

Naquele periodo, a reforma foi entendida como a prépria politica educacional
governamental, materializada por meio de legislagdo, financiamentos de programa
governamentais e uma série de agdes ndo governamentais, como as participacdes em foruns, a

exploragdo midiatica de iniciativas educacionais e as campanhas de divulgagdo de propostas
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governamentais em publicagdes oficiais, entre outras. Com a mudanca de governo, a gestdo de
Fernando Henrique Cardoso também foi central para a promocgao dessa transformacao.

Com efeito, o neoliberalismo foi capaz de convencer de que ndo existia alternativas
vidveis para a organizagdo e praticas sociais (Dambros; Mussio, 2014). Consolidou-se em
varios setores da sociedade e entre suas elites politicas, tornando-se inevitavel a implementagao
de seus novos moldes, além de criar condi¢des para que se difundissem os padrdes de relacao
entre Estado, sociedade e mercado.

Aos poucos, também foi sendo implementado um marco regulatério que preparou o
terreno para a ampliagdo dos processos de privatizagao, que ocorreu tanto no plano endégeno
quanto no plano exogeno. Isto €, tanto com a abertura dos servigos publicos educacionais ao
setor privado, junto a flexibilizagao das parcerias entre eles, criando uma relagdo mercadologica
das institui¢des publicas de ensino e entre elas, quanto ao importar principios, métodos, técnicas
e praticas empresariais para o setor publico educacional. Foi um projeto destinado a se
consolidar no Brasil, concebido por organismos internacionais, cujo ambito permitiu a
hegemonia empresarial se impor por meio dos discursos de “consenso”, “interesse comum’ e
“conciliacao de classes” (Neves, 2005; Souza; Piolli, 2020 apud Piolli; Sala, 2022).

Entretanto, introduzir os objetivos e processos das organiza¢des empresariais no interior
das institui¢des publicas significa a destruicao paulatina do sistema publico. Freitas (2018) cita
Chaui (2018) para elucidar essa questdo: “para o neoliberalismo, o pardmetro de funcionamento
da sociedade ¢ a propria ‘organizacdo empresarial’, [que] tomada como modelo racional de
organizagdo, [acaba] apagando a historicidade das ‘instituigdes’ e transformando-as em
miniorganiza¢des empresariais prestadoras de servigos” (p. 49). Ademais, “a concepcdo de
sociedade liberal coloca a ‘organizagdo empresarial’ no centro das politicas sociais e do proprio
Estado” (p. 55).

Essa concepcgao de sociedade, portanto, subverte a escola enquanto instituicdo social,
enquadrando-a conforme uma “empresa” educacional regida por procedimentos operacionais —
em substituicdo as formas institucionais de funcionamento publico —, que a homogeneiza na
loégica de uma “operagao empresarial”, com objetivos, processos, tempos e formas de controle
previamente definidos.

Outra concepgao surge em paralelo a “privatizagdo”, sobretudo no governo de Fernando
Henrique Cardoso a partir da proposta de reforma do Estado feita por Bresser-Pereira’: a

“publiciza¢do”. Nesta, por sua vez, a escola ¢ concedida a gestdo privada (usualmente a

7 Entdo ministro da Administracdo Federal e Reforma do Estado do Brasil, entre 1995 ¢ 1998.
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organizagdes sociais sem fins lucrativos), mas continua sob titularidade do Estado, criando o
chamado “publico nao estatal”. De acordo com essa concep¢do, como nao ocorre a venda do
patrimdnio, ndo se configura a privatizagao.

A questdo € que ndo existe “meia privatizagdo”, assim como nao existe um “quase
mercado”. Uma vez iniciado o processo, a escola é conduzida para a privatizag¢do integral da
educacdo, ou seja, ¢ integrada no livre mercado como uma organiza¢do empresarial, retirando-
se do ambito do controle publico (Freitas, 2018). Nao ¢ a privatiza¢ao, mas ¢ um passo inicial
para ela.

A mobiliza¢do da sociedade civil foi central na implementac¢ao da reforma educacional
no pais, que conquistou atores sociais pertencentes a diversos segmentos de classe e alcangou
um amplo arco do espectro politico. Na época, era predominante a aceitacao da concepgao de
qualidade da educagdo submetida aos critérios da racionalidade empresarial, sendo considerada
como mais eficaz, objetiva e neutra por estar sujeita aos parametros de quantificagao.

A aceitagdo provinha da adesdo as tendéncias mundiais que assimilavam a qualidade da
educagdo aos indicadores e posigdes em rankings, como o Programa Internacional de Avaliagao
de Estudantes (PISA); a formagao de “capital humano”, voltada para a produtividade do capital,
segundo os principios estabelecidos pela Organizag¢ao para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Economico (OCDE); e os testes padronizados como referéncia de qualidade e variavel critica
de avaliacdo dos/as estudantes, professores/as e diretores/as de escola (Piolli; Sala, 2022).

Paralelamente, j4 se discutia uma possivel implementacdo de uma base nacional comum
para o ensino basico, concebida para estabelecer competéncias e diretrizes a padronizar o ensino
e a aprendizagem que norteariam os curriculos e seus contetidos minimos das escolas de todo
o pais. Considerava-se que essa base deveria ser obrigatoriamente ajustada com a parte comum
do curriculo escolar, a ser elaborado por cada escola.

A “nova direita” neoliberal manteve a intensa disputa nos rumos da educagao brasileira,
inclusive durante os governos de coalizdo do PT (2003-2016), atuando de dentro e de fora
destes. Nesse periodo, “expandiu-se com a organizagdo de uma rede de influéncias com novos
partidos politicos, fundagdes, insercao na midia, organizacdes sociais, institutos e associagdes,
e ampliou seu apoio entre empresarios e politicos” (Casimiro, 2018 apud Freitas, 2018, p. 15).

Entre as grandes iniciativas, a organizacdo empresarial de educagdo avangou com o
Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) (Brasil, 2007). Langado em 2007, de recepcao
favoravel pela opinido publica, o plano se tornou um marco do governo Lula. Composto por
mais de 40 programas e a¢des, tinha como principal objetivo melhorar a qualidade da educagao

e superar as falsas oposi¢des por meio de uma visdo sistémica de gestdo. Em suma, buscava
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transformar o regime de colaboragdo em um imperativo inexoravel, o que significava
“compartilhar competéncias politicas, técnicas e financeiras para a execugao de programas de
manutencao e desenvolvimento da educacao, de forma a consertar a atuagao dos entes federados
sem ferir-lhes a autonomia” (Brasil, 2007, p. 10).

Dois outros imperativos se desdobraram dos propoésitos do PDE: a “responsabilizacao”
(conhecida na literatura como accountability) e a “mobilizacdo da sociedade”, ambos
apresentados como dimensdes indispensaveis para a constru¢do de um plano de
desenvolvimento da educagao (Brasil, 2007).

Convém destacar que a “responsabilizacdo” integra o ciclo organizacional denominado
“alinhamento” pela reforma empresarial®. Freitas (2018) descreve os critérios que orientam para
uma boa gestdo a essa logica: 1) “padronizagdo”, através de bases nacionais curriculares; 2)
“testes censitarios”; e 3) “responsabilizagdo verticalizada”. E o que se espera ¢€: ao ser “definido
0 que se deve ensinar, a escola sabera o que ensinar, os testes verificardo se ela ensinou ou nao,
e a responsabilizacdo premiara quem ensinou € punird quem nao ensinou” (p. 78).

Uma vez instalado o ciclo, as leis passam a regulamentar os processos de
responsabilizacdo e a definir como o cumprimento ou ndo das metas afeta o acesso a recursos
federais ou locais (como os editais de licitagdes especificos, acesso a programas ou dotacdes
especiais, bonus de mérito etc.), além de definir também a responsabilizag¢do dos/as gestores/as.
Como observa o autor, “a qualidade da educagao torna-se também uma questao dos ‘Tribunais
de Contas’, nos varios ambitos da administragcdo, que passam a poder vetar gestores e rejeitar
as suas prestacdes de contas anuais” (p. 79).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014-2024), promulgado pela Lei n.°
13.005/2014 (Brasil, 2014), ainda no primeiro mandato Dilma, reproduziu muitas das metas e
estratégias presentes no PDE, sendo que algumas delas atenderam mais diretamente aos
interesses dos chamados “reformadores empresariais” (Ravitch, 2011 apud Piolli; Sala, 2022).

O Art. 5° § 4° desta lei estabeleceu:

Art. 5° § 4° O investimento publico em educagio a que se referem o inciso VI do art.
214 da Constitui¢ao Federal e a meta 20 do Anexo desta Lei engloba os recursos
aplicados na forma do art. 212 da Constituicdo Federal e do art. 60 do Ato das
Disposigoes Constitucionais Transitorias, bem como os recursos aplicados nos
programas de expansdo da educacdo profissional e superior, inclusive na forma de
incentivo e isengdo fiscal, as bolsas de estudos concedidas no Brasil e no exterior, os
subsidios concedidos em programas de financiamento estudantil e o financiamento de
creches, pré-escolas e de educacdo especial na forma do art. 213 da Constitui¢do
Federal (Brasil, 2014).

8 Definigdo proposta por Diane Ravitch (2013): “[...] O movimento de ‘reforma’ é na verdade um movimento de
‘reforma empresarial’ financiado em grande parte por grandes fundagdes, gerentes de fundos hedge de Wall Street,
empreendedores e o Departamento de Educagdo dos EUA” (Ravitch, 2013, p. 19 apud Freitas, 2018, p. 39).
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A meta 7 do PNE também garantiu as praticas meritocraticas, de responsabilizacdo e de
gestdo, reforcando a nogdo de qualidade defendida pelos reformadores empresariais ao dar
centralidade as avaliagdes externas e ao controle do fluxo escolar e da aprendizagem por meio
do Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (Ideb) (Piolli; Sala, 2022). A estratégia 7.36
do plano prevé: “estabelecer politicas de estimulo as escolas que melhorarem o desempenho no
Ideb, de modo a valorizar o mérito do corpo docente, da dire¢do e da comunidade escolar”
(Brasil, 2014).

Outra grande conquista do setor se expressou na estratégia 7.1, que inseriu no plano
implantar a base comum curricular e a nogdo do direito a aprendizagem’: “estabelecer e
implantar [...] diretrizes pedagogicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para
cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local”
(Brasil, 2014). Estabelece, assim, uma organizagao composta por uma base curricular comum,
um sistema de avaliacdo baseado em metas e indicadores, e um sistema de responsabilizagdo
da escola e do/a professor/a.

E importante ponderar que, apesar de a opgio sistémica de gestdo evidenciar uma forma
de organizagao baseada na “descentraliza¢ao” da administra¢ao, nao elimina a “centralizagdo”
de controle. Pelo contrario, reforga e diversifica os mecanismos por meio de politicas de
prevencao de conflitos e a constru¢do de consenso (Silva; Silva, 2014). Dessa forma, as
reformas das organizacdes sdo encaminhadas para “[...] a criagdo de pequenas unidades
descentralizadas, com autonomia local, conectadas por lagos mais ou menos frouxos ao nucleo
central da organizagdo, que exerce o controle global, através de canais de comunicacio e
informagao e da distribui¢do de recursos” (Bruno, 2009, p. 37 apud Silva; Silva, 2014, p. 115).

Silva e Silva (2014) constatam que as reformas educacionais caracterizadas por uma
“descentralizacdo administrativa” promovem uma maior participagdo dos sujeitos no processo
educacional no interior da escola, a medida que amplia suas responsabilidades com a
descentralizacao financeira. Ao mesmo tempo, constatam sobre o aumento do controle exercido
pelo orgdo central, que concentra suas agdes na distribuicdo de recursos, na defini¢do e no

controle dos meios de acompanhamento e avaliagdo de resultados, nos canais de distribui¢do

% Observa-se que 0 PNE 2014-2024 colocou em pauta o direito de aprendizagem, cuja concepgio foi incorporada
na segunda versdo da BNCC, de 2016, ainda sob o governo Dilma. Essa versdo apresenta diferengas entre a BNCC
de 2018 (terceira versdo), que incorpora competéncias e habilidades para organizagdo ¢ desenvolvimento da
educag@o basica brasileira, carregando em si uma concepgdo ainda mais mercadoldgica. A segunda versdo da
BNCC pode ser consultada no seguinte link: < https://undime-sc.org.br/wp-content/uploads/2016/05/2%C2%AA -
BNCC-BOOK.pdf>. Acesso em 12 fev 2025.
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de informagdes e nos padrdes gerais de funcionamento das unidades escolares. Tratam-se de
mecanismos que ditam os limites operacionais das escolas e viabilizam as adaptagdes
necessarias para o bom funcionamento do sistema educacional como um todo.

Embora haja ressalvas aos relativos avangos no campo da politica social, os governos
Lula/Dilma assumiram, prioritariamente, o lado dos empresarios no ambito da politica
neoliberal (Silva; Silva, 2014). O PDE, pautado pela visdo sist€émica de gestdo, apresenta-se ao
que denomina “neotecnicismo”'® (Freitas, 2012 apud Freitas, 2018) ou uma “teoria da
responsabilizacdo”, marcados por principios meritocratico e gerencialista, configurando um
processo que se manteve e foi sendo aprofundado nos governos subsequentes.

Em 2016, em razdo do golpe parlamentar e institucional promovido pelo governo
Temer, ocorreu a formagao de uma ampla coligacdo neoliberal conservadora no Ministério da
Educagao (MEC). Na area da educagao, esse arranjo demonstrou compromissos bem definidos
com a agenda da politica neoliberal, orientada pelo setor privado e pelo projeto educacional dos
reformadores empresariais.

De acordo com Piolli e Sala (2022), os reformadores empresariais tomaram assento no
MEC para dar celeridade ao fluxo das reformas desejadas. A primeira medida para a educagao
foi apresentar, via Medida Provisoria (MP) n.® 746/2016, a expressiva reforma do ensino médio
nacional. Convertida em lei em fevereiro de 2017 (n.° 13.415/2017), a reforma introduziu
grandes mudancas na estrutura do ensino médio do pais. Entre elas: a alteracdo de varios artigos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB — n.° 9.394/1996) e a introdugado da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018.

O principal argumento utilizado pelo setor empresarial, pela midia e pelo governo para
justificar a necessidade das reformas no ensino de modo geral, partindo da reforma do ensino
médio, foi o resultado insatisfatério do Ideb em 2015. Outro ponto defendido foi a flexibilizagao
e a modernizagao do curriculo, com o intuito de oferecer aos/as estudantes “possibilidades de
escolha”, para desenvolver a autonomia, €, a0 mesmo tempo, “prepara-los para o mercado de
trabalho”, fomentando o empreendedorismo.

As disputas em torno da BNCC também desempenharam um papel importante para o

seu avanc¢o. O Centro Lemann, sediado na Universidade de Stanford, nos Estados Unidos, atuou

19 “Envoltos que estamos na segunda onda neoliberal, a questdo do tecnicismo €, hoje, mais atual ainda [...]. Ele
volta fazendo uso de novos (alguns nem tdo novos) desenvolvimentos cientificos [...], reinserindo em uma nova
proposta de politica educacional que potencializa seu poder de penetragdo no sistema publico de ensino pela via
da accountability meritocratica e da privatizagdo, e com nova base tecnoldgica que permite o desenvolvimento de
formas de interatividade do aluno com o contetido escolar jamais pensadas antes, redefinindo [...] o proprio
trabalho do professor e do aluno, tornando-os dependentes de um processo tecnoldgico que comanda, por si, 0 qué,
quando e como se ensina”. (Freitas, 2018, pp. 104-105).



35

intensamente junto a Frente Parlamentar de Educag¢do do Congresso Nacional para sua
elaboracdo e implantagdo. A saber, o centro, que possui amplo conhecimento ¢ dominio em
relagdo ao processo, visto que esteve presente no do Common Core estadunidense — iniciativa
para desenvolver padroes comuns para o ensino da Lingua Inglesa e Matematica para a
educagio basica estadunidense —, ¢ financiado pela Fundagio Lemann!! do Brasil.

Compreende-se que a reforma do ensino médio atendeu as expectativas do previsto na
“nova gestdo publica” e da reforma do Estado, apresentando-se na forma de parcerias publico-
privadas e de melhoria dos indicadores e resultados do desempenho escolar. Além disso,
atendeu aos principios da teoria do “capital humano” e das competéncias e aprendizagens ao
longo da vida escolar, conforme definidas pelos organismos internacionais, como a OCDE, e
por orgdos de financiamento internacional, como o Banco Internacional para Reconstrucao e
Desenvolvimento (BIRD) e o Banco Mundial (Piolli; Sala, 2022).

A implementagdo dessas politicas avangou a passos largos no governo Bolsonaro, em
consonancia com a agenda ultraneoliberal e conservadora para a educagado (Piolli; Sala, 2022).
No atual governo Lula, as mesmas politicas foram mantidas. No entanto, a discussao sobre a
implementagdo do Novo Ensino Médio em ambito nacional ¢ abordada com maior
profundidade ao longo deste estudo. A pesquisa, agora, dedica-se a entender as principais
mudangas trazidas por essa nova politica educacional.

Portanto, como ultima reflexdo, destaca-se o que Freitas (2018) afirma sobre as

finalidades da educacao:

Embora nem sempre explicitas, os reformadores visam a implementacéo de reformas
educacionais para, por um lado, garantir o dominio de competéncias e habilidades
basicas necessarias para a atividade econémica revolucionada pelas novas tecnologias
e processos de trabalho (Revolugdo 4.0) e, por outro, garantir que tal iniciativa se
contenha dentro da sua visdo de mundo que se traduz em um status quo modernizado.
O objetivo final deste movimento ¢ a retirada da educagdo do ambito do “direito
social” e sua inser¢do como “servigo” no interior do livre mercado, coerentemente
com sua concepgao de sociedade e Estado (pp. 41-42).

Inevitavelmente, as finalidades educacionais no Brasil foram e permanecem sendo
orientadas por uma légica empresarial, evidenciando compromissos claros com a agenda
politica neoliberal. De modo geral, as reformas educacionais concederam uma mudanga de
paradigma na forma como a educacdo ¢ concebida e gerenciada, refletindo, em sua esséncia, o
processo historico de construgdo social, econdmica e cultural do Brasil, caracterizado por

rigidas divisoes de classe e pela reafirmagao das desigualdades de oportunidades.

""" Organiza¢do de filantropia familiar, independente e apartiddria, nascida em 2002. Disponivel em: <
https://fundacaolemann.org.br/institucional/quem-somos>. Acesso em: 09 jan 2025.
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1.2 0 NOVO ENSINO MEDIO: PRINCIPAIS MUDANCAS E CONSIDERACOES

Como mencionado, durante o governo Temer, com Mendonga Filho (UNIAO-PE) no
comando do MEC, foi realizada a reforma do ensino médio. Iniciada pela MP n.° 746, de 22 de
setembro de 2016, consolidou-se a Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017),
mais conhecida como a Lei do Novo Ensino Médio. A legislagdo alterou a LDB e introduziu
mudangas significativas na estrutura da etapa. As principais foram determinadas por uma
organizagao curricular flexivel e interdisciplinar, alinhada a proposta da BNCC, oferecendo
aos/as estudantes “possibilidades de escolha” ao passo que os/as preparavam para o mercado
de trabalho.

Machado (2021), em vista das expectativas relacionadas a esses ajustes, definiu o0 Novo
Ensino Médio fruto da logica de mercado. Argumentou que o novo modelo de ensino reafirma
a diferenciagdo escolar e intensifica o estreitamento da formagao basica com a ado¢do de uma
parte comum insuficiente, bem como aspira ilusdrias parcerias publico-privadas e permite a
admissdo de profissionais ndo habilitados formalmente para o exercicio da docéncia, sob a
prerrogativa do notorio saber.

A BNCC foi incorporada pela necessidade de “reorientar curriculos e propostas
pedagogicas” nacionais, que passaram a ser “‘compostos, indissociavelmente, pela formacao
geral basica (FGB) e pelos itinerarios formativos (Resolugdo CNE/CEB n.° 3/2018, Art. 10)”
(Brasil, 2018, p. 475). Além disso, por ela, ficou estabelecido um conjunto de competéncias
especificas e habilidades a serem desenvolvidas em sala de aula, ditando os conhecimentos
escolares que os/as estudantes devem ou nao ter a possibilidade de aprender, e orientando o
caminho aos/as professores/as na formulagdo dos curriculos locais — em diferentes redes e
sistemas de ensino. Abordaremos mais sobre a BNCC na se¢do seguinte.

Entdo, a reorganizagdo curricular foi dividida da seguinte maneira: pela FGB que,
anteriormente composta por disciplinas isoladas, passou a contemplar quatro grandes areas do
conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias) € os seus respectivos
componentes curriculares como estudos e praticas, sendo constituida a obrigatoriedade de
apenas trés disciplinas em todos os anos do Ensino Médio — Lingua Portuguesa, Matematica e
Inglés; e pelos itinerdrios formativos que, entendidos como conjuntos de componentes
curriculares, projetos, oficinas e nucleos de estudo de uma certa area do conhecimento definidos
por cada rede de ensino, devem levar em consideracdo, na sua construcao, “a realidade local,
os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos, materiais € humanos das redes e

institui¢des escolares” (Brasil, 2018, p. 478).
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As cargas horarias também foram reformuladas. Na lei originaria, para a FGB,
determinou-se um limite maximo de 1.800 horas, enquanto os itinerdrios formativos foram
previstos com um total de até 1.200 horas, resultando em uma carga de 3.000 mil horas ao longo
do Novo Ensino Médio de tempo integral. Embora essa ampliagdo tenha sido justificada com o
argumento de promover a formagdo integral dos/as estudantes, a medida revelou-se
predominantemente orientada para a formacdo profissional, uma vez que reduziu a carga
horéria destinada a FGB para alocar um tempo consideravel aos itinerarios formativos.

Motta e Frigotto (2017) destacaram que os dirigentes do MEC justificaram a urgéncia
dessa reforma, tal como ocorreu, com base na alegada necessidade de destravar as barreiras que
impediam o crescimento econdmico no Brasil, reconhecendo a educacdo como um fator de
extrema importancia para essa retomada, visto que investir em capital humano seria a solugao
para contribuir com o aumento da produtividade do capital economico.

Ora, convém destacar que a concepcao capitalista da formagao humana esta diretamente
orientada para atender as exigéncias do mercado. Nesse sentido, o evidenciado modelo para a
etapa do ensino médio brasileiro focou seus esfor¢os em promover os “conhecimentos uteis”
que privilegiam a qualificacao profissional dos/as estudantes e que se alinham aos interesses de
formag¢ao de mao de obra (Motta; Frigotto, 2017). Além disso, permitiu a contratagdo de
especialistas com “notdrio saber”, porém nao licenciados, para atuar como professores, com o
objetivo pratico de “ensinar a trabalhar” (Machado 2021).

Dessa maneira, o Novo Ensino Médio revela sua estreita correlagdo com os interesses
mercadoldgicos. Isso se deve pelo o que Standing (2014) destaca: “o sistema de educacdo esté
sendo globalizado” (p. 110). Quer dizer, “o Estado neoliberal vem transformando os sistemas
escolares para torna-los uma parte consistente da sociedade de mercado, pressionando a
educagdo na diregdo da formagao de ‘capital humano’ ¢ da preparagdo para o trabalho”
(Ibidem).

No entendimento de Santomé (2001), as opcdes ideoldgicas capitalistas e neoliberais se
debrucam em promover um modelo de sociedade em que a educacao € reduzida a mais um bem
de consumo. Nelas, as pessoas sdo convencidas a escolher escolas, titulagdes e professores e
professoras, da mesma maneira que elegem e compram outros produtos em e entre diferentes
supermercados. O professorado, por sua vez, acaba sendo afetado, impactando prejudicialmente
o seu trabalho, as relagdes profissionais e sociais e as interagdes pessoais que estabelece.

Diante dessas normas contemporaneas, observa-se, entdo, a transicdo do papel da
educacdo que, historicamente, apresentava-se enquanto um processo subversivo e libertador,

capaz de estimular o desenvolvimento dos saberes e permitir o questionamento e a reflexao,
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para afigurar-se de um sistema que esta sendo globalizado, descrito como uma industria fonte
de lucros e de receitas de exportagdo, transformando-se em uma fabrica de concorréncias,
preocupada com rankings de classificacao e determinada por indicadores de desempenho.
Ocasionalmente, as escolas passaram a adotar uma abordagem baseada em um "modelo
b
de negocio" voltado para o mercado, convertendo a educagdo em um produto padronizado e
simbolizado por “certificados” e “diplomas”. Pode-se dizer que esse processo pertence a um
projeto que mira na reducdo de custos na educacdo e implica na perda de integridade
profissional e de valorizacdo do conhecimento informal. Em termos simples, em vez de se
dedicarem aos estudos da cultura e da historia, os/as estudantes devem aprender a se tornarem

consumidores/as eficientes e serem orientados a manterem seus empregos (Standing, 2014).

1.3 A BNCC COMO UM CAMPO DE DISPUTAS

Nesta se¢do, o texto estd estruturado da seguinte maneira: inicialmente, concentrou na
analise do processo de implementacao da BNCC no sistema de ensino brasileiro, enfatizando
os elementos que marcaram a construgao do seu projeto ao longo do tempo; em seguida, abriu
espaco para a discussdo a acerca da nocdo de curriculo educacional a partir da 6tica da teoria
critica, buscando verificar em que medida a BNCC pode ser considerada, ou ndo, um curriculo.

Para embasar a andlise, foi necessario, em primeiro lugar, compreender a proposta da
BNCC para fins de estabelecer o que se entende por curriculo educacional, e, posteriormente,
avaliar sua compatibilidade com a perspectiva adotada neste estudo. Para tanto, recorreu-se as
contribuigdes criticas do campo curricular, especialmente as reflexdes dos autores/a Antonio
Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau (2008), Michael Young (2014) e Tomaz Tadeu

da Silva (2011), cujas obras oferecem subsidios tedricos essenciais para o debate.

1.3.1 O processo de implementacio da BNCC no sistema de ensino brasileiro

A questdo da base nacional comum tem sido objeto de discussdo desde a década de
1980. Originada no contexto de lutas dos/as profissionais da educacao pela democratiza¢ao do
acesso ao ensino e pela oferta educacional pautada na igualdade, sua formulacdo vem, até nos
tempos atuais, avangando na busca de intensificar o compromisso com a implementagdo dos
“direitos de aprendizagem”. Nesse sentido, versa sobre um compromisso que abrange tanto o
que deve ser ensinado aos/as estudantes nas escolas quanto o que deve ser ensinado aos/as

professores/as, seja na sua formacao inicial ou na continuada (Piolli; Sala, 2022).
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Na década de 1990, com a promulgagdo da LDB, o Art. 26 dispde sobre a necessidade
da incorporagdo de uma base nacional comum nos curriculos do ensino fundamental e médio,
sendo contemplada por uma parte diversificada a ser definida por cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar. Essa articulacdo foi, nos termos da LDB, sendo definida pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais e elaborada para as diversas etapas do ensino basico, em
pleno didlogo com as orientacdes dos organismos internacionais. Na mesma lei, o inciso IV do
Art. 9° determina que o papel da Unido serd o de estabelecer as competéncias e diretrizes que
devem orientar os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar a formagao bésica
comum dos/das estudantes.

Nesse periodo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ja indicavam a adogdo de
um curriculo comum orientado pelas reformas educacionais implementadas durante o governo
de Fernando Henrique Cardoso, marcadas por um forte viés centralizador. Seguindo para os
anos 2000, foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, tratando-
se de um documento que regulamentou politicas para os diversos niveis e modalidades de
ensino, desde a educagdo infantil ao ensino médio (Peroni; Caetano, 2015).

Vale ressaltar que, inspirados pela logica do sistema escolar americano'?, fundamentada
em testes padronizados que consideravam apenas os niveis de proficiéncia em leitura e
matematica como indicadores de qualidade da educacdo e como varidveis criticas para julgar
estudantes, professores/as e diretores/as de escola, na gestdo Lula, o governo federal langou o
Decreto n.° 6.094, de 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007), que instituiu o Plano de Metas
Compromisso “Todos pela Educacdo” (Compromisso), em regime de colaboracdo com
Municipios, Distrito Federal e Estados. A iniciativa visou a mobiliza¢do social em prol da
melhoria da qualidade da educacdo bésica, pautada no desempenho em avaliagdes a serem
realizadas periodicamente.

Enfatizamos o nome “Todos pela Educacdo”, pois refere-se a organiza¢do social
fundada em 2005, tendo como mantenedores e parceiros fundagdes empresariais e empresas'?,
que passaram a disputar espaco na agenda educacional brasileira assumindo liderancas das

reformas garantidoras de seus interesses (Freitas, 2012 apud Piolli; Sala, 2022). Sob essas

12 “Conduzidas por liderangas empresariais e por liderangas politicas defensoras do livre-mercado, denominadas
por Ravitch (2011) de ‘Reformadores Empresariais’ (Piolli; Sala, 2022, p. 3).

13 Composi¢io do “Todos pela Educagio”: Mantenedores: Fundagio Educar DPASCHOAL, Fundagio Bradesco,
Fundagdo Itat Social, Funda¢do Telefonica (Vivo), Gerdau, Instituto UNIBANCO, Itai BBA, Santander,
SUZANO, Fundagdo Lemann, Instituto Peninsula, Fundac¢do Vale, Instituto Natura, Instituto Samuel Klein. Os
parceiros sdo: Grupo ABC, DM9DDB, Rede Globo, Editora Moderna, Fundacdo Santillana, Instituto Ayrton
Senna, Friends Audio,Fundagdo Victor Civita, McKinsey Brazil, Microsoft, Instituto Paulo Montenegro, Banco
HSBC, Futura, Editora Saraiva, BID -Banco Interamericano de Desenvolvimento, PATRI -Politicas Publica,
Luzio, Itat Cultural (Piolli; Sala, 2022, p. 20).
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condi¢des, os reformadores e representantes empresariais, orbitando o MEC, atuaram de forma
articulada com diversos 6rgaos governamentais, associagdes de dirigentes educacionais — como
a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e o Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (Consed) — e outras instituigdes que estavam sob sua influéncia e,
também, junto ao parlamento.

Na mesma logica, em 2013, foi fundado o Movimento pela Base que, ao longo dos anos,
contou com o suporte de diversos parceiros institucionais, incluindo organizagdes empresariais,
associacdes de gestores publicos, pesquisadores, além de professores/as de sala de aula,
especialistas em gestdo e avaliacdo em politicas educacionais. O movimento, que se apresenta
como um grupo nao governamental de profissionais e pesquisadores da educagdo, trouxe uma
ampla mobilizagdo com vistas a consolidacdo de uma rede de apoio € monitoramento ao
desenvolvimento e a implementagio de qualidade da BNCC e do Novo Ensino Médio'*.

Desde sua fundacdo, o Movimento pela Base atuou intensamente para garantir a
promulgacdo da BNCC (Piolli; Sala, 2022). Ao mesmo tempo, o MEC também retomou as
discussdes voltadas para a elaboracdo de um documento destinado a assegurar os direitos de
aprendizagem em todas as etapas e modalidades do ensino basico.

Em 2015, entdo, sob o governo Dilma Rousseff, o ministro da Educagdo em exercicio,
Renato Janine Ribeiro, promulgou a Portaria n.° 592, em 17 de junho, que instituiu a primeira
comissdo de especialistas para a elaboracdo da primeira versio da BNCC. O documento
preliminar foi apresentado em setembro do mesmo ano e, até dezembro, o governo recebeu
contribui¢des para o novo curriculo, que ja estava disponivel para consulta publica.

Manuel Palacios, em sua fungdo como secretario de Educacao Bésica do MEC naquele
periodo, apresentou a BNCC aos/as professores/as como uma diretriz norteadora a construcao
dos curriculos escolares, com o objetivo de reorganizar todo o sistema educacional, incluindo
materiais didaticos, formacao docente e avaliacdes. No entendimento de Palacios, o novo
curriculo permitiria se alinhar com avalia¢gdes nacionais, como a Prova Brasil e o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), bem como funcionaria como cartilha para determinar o
que todos/as os/as estudantes brasileiros/as tém o direito e devem aprender durante o ensino
publico (Palécios, 2015).

Tao logo, no inicio do governo de Michel Temer (2016-2018), com a nomeagdo de
Mendonga Filho como ministro da Educagao, os reformadores empresariais passaram a ocupar

posi¢des ainda mais estratégicas no MEC, que possibilitaram dar celeridade ao fluxo das

14 Portal Movimento pela Base. Disponivel em: <https://movimentopelabase.org.br/quem-somos/>. Acesso em:
02 out 2024.
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reformas desejadas. Um dos primeiros passos foi a revogacao, em junho de 2016, da indicacao
dos novos membros do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) realizada poucos meses antes
pelo entdo ministro Aloisio Mercadante — gestdo de Dilma Rousseff. A medida almejava
atender os interesses dos grupos conservadores, que buscavam transferir a discussdo e
aprovacao da BNCC do MEC para o Congresso Nacional.

Em seguida, o plano adotado foi a promulgacdo da reforma do ensino médio pela MP
n.° 746/2016, que inscreveu a BNCC na LDB e apontou para a oportuna tatica de flexibilizar e
modernizar o curriculo, oferecendo aos/as estudantes “possibilidades de escolha” a medida que
os/as preparava para o mercado de trabalho. A MP foi convertida em lei do dia 16 de fevereiro
de 2017 (Lei n.° 13.415/2017), introduzindo mudangas expressivas na estrutura do ensino
médio do pais, com alteracdo de varios artigos na LDB (Piolli; Sala, 2022) e consolidando a
BNCC como o documento que estabelece as “aprendizagens essenciais” destinadas a todos/as
os/as estudantes.

A BNCC para o ensino médio foi homologada em 17 de dezembro de 2018 pelo MEC,
CNE e Conselho Pleno, como a nova base curricular nacional. O processo de construgdo incluiu
“reunides, debates e foruns online abertos ao publico, permitindo que professores da rede
publica, professores universitarios, especialistas em educagdo, politicos e outros cidadaos
dessem sua contribui¢cdo ao contetdo do curriculo” (Tarlau; Moeller, 2020, p. 554).

No entanto, conjectura-se que o texto nao foi, sendo, uma forma de homogeneizacao do
conhecimento, concentrando seus objetivos educacionais em resultados, sem se comprometer
com o debate sobre o que constituiria uma “educagao de qualidade”, isto ¢, conforme Moreira
e Candau (2008), uma educacdo que propicia o/a estudante ir além dos referentes presentes em
seu mundo cotidiano, assumindo-o ¢ ampliando-o para o transformar em um sujeito ativo na

mudanca de seu contexto.

1.3.2 BNCC e curriculo: consideracées de uma perspectiva critica

Como exposto, a BNCC foi estimada e implementada enquanto um documento
normativo que, a depender da perspectiva, pode até ser considerada um curriculo (Brunieri,
2024). No entanto, para compreendé-la e compreender sua proposta, julga-se necessario
entender o que seja, primeiramente, um curriculo educacional.

Iniciamos esta se¢@o informando que a presente pesquisa se concentra em um paradigma
critico de curriculo, aquele articulado a uma organizacdo prévia do processo educacional, mas
que também leva em conta os sujeitos envolvidos, suas interagdes no processo, experiéncias e

vivéncias. A partir disso, abrem-se discussoes sobre quais e por que certos conhecimentos sao
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selecionados em detrimento de outros e como sua organizacao ¢ adotada no processo de ensino
(Brunieri, 2024). A relacdo entre curriculo, conhecimento e poder se torna central no estudo.

Entre os estudiosos da teoria critica do curriculo, recorremos a Michael Young (2014),
que declara ser o curriculo o conceito mais importante a emergir do campo dos estudos
educacionais. Isso porque todas as institui¢des educacionais afirmam e presumem dispor de um
conhecimento ao qual todos tém direito de acesso, além de empregarem profissionais que sejam
especializados/as em torna-los acessiveis.

Para ele, os curriculos sdo a forma do conhecimento educacional especializado'® que
costuma definir o tipo de educacdo recebida pelas pessoas. Young (2014) ressalta que
precisamos entendé-los dessa forma para que seja possivel desenvolver curriculos “melhores”
de modo a ampliar as oportunidades de aprendizado. Essa concepcao, na verdade, € o tipo de
meta que confere sentido a sua teoria do curriculo.

Moreira e Candau (2008), por sua vez, trazem outras reflexdes que devemos somar ao
entendimento do objeto de pesquisa. Os autores concebem o curriculo como um conjunto de
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes
sociais, € que contribuem para a construcao das identidades dos/as estudantes. Por isso, julgam-
no como se fosse o “coracdo da escola”, o espago central em que todos atuam e a razio pela
qual tornam os/as professores/as, nos diferentes niveis do processo educacional, responsaveis
por sua elaboragao.

Desse modo, percebem o curriculo escolar associado ao conjunto de esforgos
pedagdgicos desenvolvidos com intengdes educativas, incorporando discussdes, com maior ou
menor énfase, sobre os conhecimentos escolares, sobre os procedimentos e as relagdes sociais
em que os conhecimentos se ensinam e se aprendem, sobre as transformagdes desejadas aos/as
estudantes, sobre os valores que desejamos inculcar e sobre o que pretendemos construir.

Ja& Tomaz Tadeu da Silva (2011), renomado autor no campo do curriculo que,
inicialmente, associou-se a teoria critica, aderindo posteriormente ao movimento de
contribui¢des do pos-modernismo e do pds-estruturalismo — como aponta a referéncia utilizada
—, também oferece uma analise que enriquece o que pretendemos apresentar sobre curriculo.
Aborda a questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo: saber

qual conhecimento deve ser ensinado.

15 “A medida que as sociedades foram se tornando mais complexas e mais diferenciadas, desenvolveram-se
instituigdes especializadas — escolas, faculdades e, claro, universidades. Assim, embora permanega uma atividade
pratica, a educagdo se tornou cada vez mais especializada” (Young, 2014, p. 197).
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Questionando “o que eles e elas devem saber?”, ele revela o envolvimento da teoria em
desenvolver critérios de selecdo que justifiquem qual conhecimento ou saber ¢ considerado
importante, valido ou essencial para merecer ser considerado parte do curriculo. Segundo sua
argumentacao, o curriculo ¢ sempre o resultado de um processo de selecao, o que implica que,
em meio a um universo amplo de conhecimentos e saberes, apenas uma parte ¢ selecionada
para constituir o curriculo, com o objetivo de modificar as pessoas que irdo segui-lo.

Em suma, “curriculo envolve necessariamente conhecimentos escolares, procedimentos
de ensino, relagdes sociais, ensino e aprendizagem, projeto formativo, valores, ideologia,
identidades e politica” (Brunieri, 2024, p. 6). Mas ndo somente, pois acredita-se que, por meio
dele, todos/as podem atuar em busca de garantir as transformagdes necessarias de acordo com
suas especificidades, visando, portanto, uma transformacao coletiva.

Com isso esclarecido, torna-se possivel discutir o que seja a BNCC e suas proposigdes
de ensino. Logo em sua introducao, ela ¢ assinalada como um documento normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os/as alunos/as devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacao basica (Brasil, MEC, 2018). Nela,
os conteudos de aprendizagem sao descritos e organizados estruturalmente por competéncias €
habilidades a serem ensinados em um tempo determinado. Pode-se dizer que essa caracteristica
assume a posicao de curriculo.

Em contrapartida, por se tratar de um documento de “referéncia nacional para a
formulacao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios e das propostas pedagdgicas das institui¢des escolares” (Brasil, MEC, 2018, p.
8), a BNCC nao se configura como um curriculo propriamente dito, mas incorpora a funcao de
um guia para formula-lo. Assim, de acordo com Brunieri (2024), “¢ preciso entender que a
BNCC ¢ um curriculo e, concomitantemente, ndo o €” (p. 6).

A fungdo de base curricular de ambito nacional deve, portanto, servir para que todos os
curriculos locais, isto ¢, as diferentes redes e sistemas de ensino, sejam construidos a partir dela,
desempenhando um papel de diretriz, uma referéncia. Por meio de suas competéncias e
habilidades, a BNCC orienta e estabelece o que deve ser ensinado e aprendido ao longo da
educacdo basica, sem que, em tese, seja confrontada.

Mas, por mais que o documento se posicione dessa forma, na pratica, observa-se sua
transposi¢do, quase que direta, em curriculos educacionais (Brunieri, 2024). Essa transposi¢ao
levanta preocupagdes de diversas esferas, sobretudo no que tange ao comprometimento do
desenvolvimento dos/as estudantes, uma vez que, ao serem adotadas como curriculo, podem

ndo respeitar as diversidades regional, estadual e local.
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De todo modo, ndo se pode desconsiderar que, em partes, hd um esfor¢o em alinhar a
BNCC aos curriculos locais. Isso porque, em proje¢do, o foco recai sobre um projeto destinado
a ensinar ¢ desenvolver certas habilidades, para evitar que os/as estudantes apresentem
rendimentos insatisfatérios em exames e avaliagdes externas, e atinjam bons indices em
rankings que definem a qualidade da educagdo.

Ora, recorremos a Resolucgdo n.° 3, de 21 de novembro de 2018 (Brasil, MEC, 2018b),
que atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio a partir do novo modelo
de ensino, atendendo a organizacao curricular da BNCC, a fim de apresentar o que foi

conceituado e entendido sobre curriculo.

Art. 7°. O curriculo é conceituado como a proposta de acdo educativa constituida pela
selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas
escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e
contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condigdes cognitivas e
socioemocionais (Brasil, MEC, 2018b).

A normativa ainda indica que o curriculo deve contemplar um percurso metodoldgico
que evidencie a contextualizagdo, a diversificacdo e a transdisciplinaridade, ou outras formas
de interagdo e articulagdo entre diferentes campos de saberes especificos, incorporando as
vivéncias praticas e associando a educacao escolar ao mundo do trabalho e a pratica social. Em
termos de pratica, deve possibilitar o aproveitamento dos estudos e os conhecimentos
adquiridos ao longo da etapa, nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho (Brasil, MEC,
2018Db).

Nessas condi¢des, observa-se que as instituicdes devem estabelecer critérios proprios
para a selecdo de conhecimentos destinados a organizag¢do curricular ofertada, de modo a
possibilitar o desenvolvimento das competéncias e habilidades definidas na BNCC, levando em
conta as relagdes sociais articuladas pelas vivéncias e saberes dos/as estudantes. Ou seja, devem
determinar quais os “melhores” conhecimentos em cada campo de estudo, selecionando os que
“merecem” ou “ndo merecem” fazer parte do curriculo.

O curriculo, sob essa perspectiva, confere a um territério em disputa composto por
conhecimentos escolares que sofreram, inegavelmente, efeitos de relagdo de poder, além de
representar um espago onde se concentram e se desdobraram em lutas acerca dos diferentes
significados sobre o social e o politico (Moreira; Candau, 2008).

Evidencia-se, entdo, que as discussdes sobre o curriculo incorporam as discussdes sobre
o conhecimento escolar. Nas palavras de Moreira e Candau (2008), o conhecimento escolar “¢
um dos elementos centrais do curriculo ¢ que sua aprendizagem constitui condi¢ao

indispensavel para que os conhecimentos socialmente produzidos possam ser apreendidos,
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criticados e reconstruidos por todos/as os/as estudantes do pais” (p. 21) Ele ¢ um tipo de
conhecimento produzido pelo sistema escolar que, em conjunto com o contexto social e
econdmico, produz-se em meio a relacdes de poder.

Julgamos que a construcao e selecdo de conteudos de aprendizagem na BNCC seguiu
por essa logica. Com o alcance dos reformadores empresariais em posigdes de prestigio no
MEC, articulados com outros 6rgdos governamentais, associacdes e instituicdes sob a sua
influéncia, buscou-se, por um lado, garantir o dominio de competéncias e habilidades
“essenciais” basicas necessarias para a atividade laboral e econdmica de acordo com as novas
demandas do mercado e, por outro, garantir que tal iniciativa permaneca dentro dos parametros
do status quo modernizado.

Com base nessa analise, na proxima sec¢ao, buscou-se compreender as aprendizagens
essenciais relativas ao ensino de Ciéncia Politica, que se encontra vinculado a disciplina escolar
de Sociologia, na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da BNCC, a fim de uma
possivel interpretacdo da selecdo de conteudos de aprendizagem abordados para orientar a

formula¢ao dos curriculos locais.
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2. A IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO

Este capitulo dedica-se a analise documental da implementacdo do Novo Ensino Médio
tanto em ambito nacional quanto no estado de Minas Gerais. A partir de uma variedade de
documentos oficiais, como leis, resolugdes, portarias, decretos, planos, cronogramas, entre
outros, e considerando os intensos debates entre diferentes setores, pretendeu-se compreender
como tal politica foi se constituindo e sendo direcionada ao longo dos anos letivos.

Com foco no contexto mineiro, também foram analisadas as matrizes curriculares de
2022, 2023 e 2024, anos de implementacao do novo modelo de ensino nas escolas estaduais, e
discutimos como essas diretrizes possivelmente influenciaram na pratica e no cotidiano escolar.
O objetivo do capitulo, portanto, foi refletir sobre os efeitos das mudangas promovidas pela
implementa¢do do Novo Ensino Médio em ambito nacional, bem como entender o processo de

sua adaptagdo e consolidacdo em Minas Gerais.

2.1 0 NOVO ENSINO MEDIO EM AMBITO NACIONAL

Embora a oferta do ensino médio no Brasil seja de responsabilidade prioritaria de cada
estado da federagdo, a definicdo mais ampla de sua estrutura e organizagao curricular decorre
de politicas estabelecidas no ambito nacional, a exemplo da LDB, dos PNE e das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), documentos elaborados por ocupantes de cargos em agéncias
governamentais (Ferretti, 2018). No mais recente contexto, a politica de implementacdo do
Novo Ensino Médio no pais também tem sido determinante para compreender as diretrizes
nacionais orientadoras aos ajustes das legislacdes estaduais e a reorganizagao do ensino médio.

Com uma maior carga horaria e ofertando diferentes possibilidades de formagao, o Novo
Ensino Médio comegou a ser implementado nas escolas publicas e privadas do pais a partir de
2022. As agdes e o Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio foram
divulgados pelo MEC, por meio da Portaria MEC n.° 521, de 13 de julho de 2021 (Brasil, MEC,
2021)'%, tendo como principal objetivo “apoiar as unidades da Federacdo no processo de
implementa¢do de seus curriculos, alinhados a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, e
efetivar a operacionalizacdo do art. 24, § 1°, e do art. 36 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 [LDB]” (Brasil, MEC, 2021).

16 Importante mencionar que o governo de Jair Bolsonaro estava em exercicio no ano de 2021, com Milton Ribeiro
atuando como ministro da Educagio.
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Sendo assim, conforme o Art. 4° da Portaria, a implementacao dos novos curriculos nas

instituicdes de ensino que ofertam o ensino médio, obedeceu ao seguinte cronograma:

I - No ano de 2020: elaboracdo dos referenciais curriculares dos estados e do Distrito
Federal, contemplando a BNCC e os itinerarios formativos;

IT - No ano de 2021: aprovacdo e homologacdo dos referenciais curriculares pelos
respectivos Conselhos de Educagdo e formacdes continuadas destinadas aos
profissionais da educagao;

IIT - No ano de 2022: implementagao dos referenciais curriculares no 1° ano do ensino
médio;

IV - No ano de 2023: implementacdo dos referenciais curriculares nos 1° e 2° anos do
ensino médio;

V - No ano de 2024 - implementagdo dos referenciais curriculares em todos os anos
do ensino médio; e

VI - Nos anos de 2022 a 2024 - monitoramento da implementagdo dos referenciais
curriculares e da formacdo continuada aos profissionais da educacdo (Brasil, MEC,
2021).

Para evitar diividas em relagdo as datas, ¢ importante destacar que o cronograma exigiu
a elaboragdo dos referenciais curriculares aos estados e ao Distrito Federal para o ano anterior
a sua propria publicagao, isto ¢, para o ano de 2020. Entretanto, a elaboragao de cada curriculo
referéncia ja estava em andamento desde 2019, contando com a presenga de um/a coordenador/a
responsavel por gerenciar uma equipe encarregada da definicao da estrutura e da construcdo da
primeira versao do documento, bem como por supervisionar o processo de consulta publica que
auxiliaria a sua elaboragao (Brasil, MEC, 2018c).

Contudo, apos terem se passado quase dois anos do inicio da politica de implementagao
do Novo Ensino Médio'’, uma intensa mobilizacdo de diversos segmentos sociais, que
reivindicaram a revogacao da reforma, levou a suspensdo dos prazos em curso do cronograma
nacional. Naquele momento, 0 MEC instituiu uma Consulta Publica (Portaria MEC n.° 399, de
8 de marco de 2023) com duragdo de 90 dias, destinada a avaliagdo e reestruturagao da politica
nacional, com o objetivo de “abrir o didlogo com a sociedade civil, a comunidade escolar, os
profissionais do magistério, as equipes técnicas dos sistemas de ensino, os/as estudantes, os/as
pesquisadores/as e os/as especialistas do campo da educagdo para a coleta de subsidios para a
tomada de decisdo do Ministério” (Brasil, MEC, 2023b). A partir da conclusdo dessa etapa, o
MEC ainda prorrogou a suspensdo dos prazos por mais 60 dias (Portaria MEC n.° 627, de 4 de
abril de 2023) (Brasil, MEC, 2023d) para analisar as contribuigdes coletadas e deliberar sobre
as medidas a serem adotadas.

Essa decisdo do governo federal causou grande desconforto em Mendonga Filho,

deputado federal e relator do projeto do Novo Ensino Médio. Como justificativa, ele alegou que

17 Contextualizando, em 2023, Luiz In4cio Lula da Silva assume a presidéncia e Camilo Sobreira de Santana passa
a atuar como ministro da Educagio.
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o entdo ministro da Educacdo, Camilo Santana, teria cedido a pressdes politicas e disputas
ideologicas, prejudicando milhares de estudantes do ensino médio que, desde 2022, estavam
em processo de adaptacdo e implementagdao do novo formato de ensino. Além disso, Mendonga
Filho classificou a atitude do governo Lula como 'equivocada' e 'irresponsavel’, que, em sua
visdo, representa um retrocesso para a educacio brasileira's,

Mesmo que o deputado tenha elaborado um decreto (n.° 95/23) em reacgdo a decisdo do
governo, convém destacar que os prazos relacionados a implementagao do Novo Ensino Médio
foram teoricamente suspensos, pois, na pratica, a suspensao nao alterou o cotidiano das escolas
brasileiras, que continuaram seguindo as diretrizes propostas. O principal impacto da medida
foi a abertura de uma possibilidade para que a reforma viesse a ser revogada.

No entanto, ndo passou de uma mera possibilidade. Na verdade, a Consulta Publica
apresentou normativas com uma abordagem de solugdo rasa, em vez de buscar solugdes
estruturais que pudessem ser integradas a LDB — alterada pelo Novo Ensino Médio — e que
assegurassem o direito a educacdo, previsto na Constitui¢ao Federal de 1988.

Para deixar isso mais nitido, destacamos que o processo foi conduzido de forma online,
mediante os seguintes instrumentos: audiéncias publicas, oficinas de trabalho e reunides com
entidades; semindrios e webindrios; e consultas online com estudantes, professores/as e
gestores/as escolares, que compartilharam suas experiéncias durante a implementacdo do Novo
Ensino Médio no pais. A coordenagdo ficou a cargo do MEC, por meio da Secretaria de
Articulacdo Intersetorial com os Sistemas de Ensino (Sase), em colaboracdo com o CNE, o
Forum Nacional dos Conselhos Estaduais e Distrital de Educagao (Foncede) e o Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed).

Valendo-se da hashtag “#ConsultaPublicaOnline”, portanto, a consulta foi realizada
pelo aplicativo WhatsApp e contou com 139.159 participantes, sendo 102.338 estudantes, 1.075
jovens que nao se identificaram como estudantes, 30.274 professores/as ¢ 5.480 gestores/as
(Brasil, MEC, 2023c, p. 7). De acordo com o relatério de resultados, divulgado pelo MEC em
agosto de 2023, o processo foi regido via “recursos de comunicagdo rapida” ou “ferramenta
interativa”, onde “os participantes responderam [ou que pudessem responder] a questdes pelos
seus celulares e computadores, tendo acesso a consulta por um cdédigo QR ou link

disponibilizado pelas escolas” (p. 14).

18 FILHO, Mendongca. Projeto de Decreto Legislativo n.° 95, de 2023. Susta os efeitos da Portaria n.° 627, de 4
de abril de 2023, do Ministério da Educacao. Disponivel em:
<https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=2255509& filename=PDL.%2095/20
23>. Acesos em: 17 jul 2024.
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O método adotado tornou-se passivel de contestacdo vide a relevancia de uma consulta
publica para avaliagdo e reestruturagcdo de uma politica educacional de ambito nacional. Apesar
de ter aberto espaco para a disputa de um novo projeto para o ensino médio no pais, a operagao
através de recursos de comunicagao rapida, com a finalidade de promover um amplo didlogo e
resgatar 0 compromisso com a participagdo social, pode nao ter sido suficiente para a
compreensdo e revisdo de demandas educacionais vigentes a época — como as mudangas das
normas estaduais, dos curriculos, da carga horaria, dos materiais didaticos, da infraestrutura,
das formacodes de professoras/es, das avaliagdes, entre outros.

De todo modo, os resultados permitiram identificar alguns elementos-chave que
evidenciaram a necessidade de tomada de decisdes relacionadas ao Novo Ensino Médio. Nossa
analise se concentrou em trés nucleos entre os doze apresentados no relatério, por estarem
diretamente relacionados as tematicas de pesquisa abordadas neste estudo. Foram eles: carga
horaria, organizagao curricular e papel do MEC.

Importante frisar que cada ntcleo foi composto por duas partes: a primeira, intitulada
"discussao", que resumiu os principais debates sobre o tema em questdo; ¢ a segunda,

"propostas recebidas", que listou as proposi¢des sugeridas as problematicas apontadas. Abaixo,

apresentamos um quadro (Quadro 1) com informacgdes concisas dos nucleos selecionados.

Quadro 1 — Resultado da consulta publica para avaliacao e reestruturagdo da Politica
Nacional de Ensino Médio, instituida pela Portaria MEC n.® 399/23

Tema Discussio Propostas Recebidas
Carga Horaria | O pardgrafo 5° do Art. | Foram mencionadas disposi¢des distintas: inimeras
(CH) 35-A da Lei 13.415/17: | entidades apontaram para a relevancia de uma FGB
CH total destinada a | s6lida, com CH minima entre 2.100 e 2.400 horas,
BNCC (de FGB) de | outras ressaltaram a necessidade de aumento da FGB
1.800 horas e 1.200 | para 2.400 horas. Também foi destacada a preferéncia
horas a oferta de | de 2.100 horas (70% da CH total) para FGB e 900
itinerarios formativos. horas para os itinerarios formativos; e por fim, da CH
de 2.200 horas para FGB.
Destacam-se a posi¢do da maioria pela ampliacdo da
carga hordria da FGB e a necessidade de arranjos
especificos para a oferta de itinerdrios ligados a
Educagdo Profissional e Tecnologica.
Organizacao Lei 13.415/17: | Foram formuladas criticas a BNCC sobre a
Curricular obrigatoriedade das | centralidade curricular, indicando que ela teria fugido
disciplinas de lingua | a estrutura de disciplinas, sendo imprecisa e
portuguesa, matematica | ineficiente; deve considerar tanto a Lei de Diretrizes e
e lingua inglesa, ao | Bases quanto as DCN para a constru¢do de uma
passo que transformou | Politica Nacional de Ensino Médio; alterar os
sociologia e filosofia em
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“estudos e praticas”; o
curriculo  deve = ser
composto pela BNCC e
pelos itinerarios
formativos (por areas de
conhecimento).

documentos normativos que dizem respeito a estrutura
curricular dos itinerarios formativos.

Propostas aos componentes curriculares especificos:
estruturar a FGB considerando as referéncias locais,
tendo como base a BNCC; retomar todos os
componentes curriculares obrigatorios antes do Novo
Ensino Médio; manter a flexibilidade curricular; nao
amplificar os itinerarios em detrimento da FGB; retirar
a imposicao da exclusividade da lingua inglesa;
reintegrar o espanhol; flexibilizar a escolha dos
itinerarios formativos de acordo com as areas de
formacao profissional.

Papel do MEC

Envolve criticas ao
Ministério por falhas na
implementagdo e a sua
auséncia  durante o
processo desde 2019; a
dualidade histérica entre
educacdo propedéutica e
educagao profissional ¢
um desafio que precisa
ser superado na
definigdo de  uma
Politica Nacional de
Ensino Médio.

Papel do MEC no processo de implementagdo do
ensino médio: aumentar a participacao e coordenagao
do MEC na implementagdo da politica de ensino
médio; monitorar e avaliar a nova organizagao
curricular nos estados; dar orientagdes especificas
para a educagdo de grupos sociais nao hegemonicos;
criar um debate nacional para apresentar as propostas
posteriores a consulta para a Politica Nacional do
Ensino Médio; liderar e financiar agdes relacionadas a
implementagao da BNCC, aos itinerarios formativos e
a formacao docente, bem como elaborar documentos
pedagogicos orientadores que deem maior clareza aos
sistemas de ensino sobre como trabalhar a FGB.

Papel do MEC como articulador e lideranca das

politicas educativas nacionais: institucionalizar
mecanismos  de  planejamento  institucional
participativo; instituir o Sistema Nacional de

Educagao (SNE) para fixa¢ao de normas e cooperagao
entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios, de
maneira a assegurar a consideracao das diversidades e
necessidades regionais; assegurar que, a partir do
Plano Nacional de Educacdo, o SNE favoreca a
integracdo do ensino médio a outras etapas, niveis e
modalidades.

Fonte: Consulta Publica Ensino Médio de 2023 (Brasil, MEC, 2023c¢). Grifos nossos.

Ao todo, o processo durou 120 dias — sendo 90 dedicados a consulta publica e 60 a

revisdo dos dados coletados e a tomada de decisdo pelo Ministério —, findado pela divulgacao

do Relatorio, em conformidade com a Portaria n.® 399/23. O didlogo envolveu, de maneira

geral, tanto os desafios histéricos do ensino médio quanto o processo de implementagao das

disposi¢cdes do Novo Ensino Médio, tendo sido encaminhados ao MEC documentos de

entidades com diferentes perspectivas e proposigoes.

Inimeras entidades defenderam a revogagao total do Novo Ensino Médio, enquanto

outras, mesmo com experiéncias criticas, apresentaram propostas de apenas modificar a
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legislacdo (n.° 13.415/2017). Dentro das discussdes abordadas, a carga horaria mobilizou a
maior parte do debate, com uma significativa percep¢do sobre a necessidade de ampliagdo do
tempo que era destinado a FGB dos/as estudantes.

Dessa forma, a proposta do MEC assumiu o compromisso de “definir os campos do
saber que precisam ser contemplados na oferta das areas do conhecimento”, e sugeriu “figurar
na composi¢cdo da FGB [os componentes curriculares]: espanhol, arte, educagdo fisica,
literatura, historia, sociologia, filosofia, geografia, quimica, fisica, biologia e educagao digital”
(Brasil, MEC, 2023c, p. 59). Também propds “reduzir o nimero de itinerarios formativos, [...]
de cinco para trés [...]: Linguagens, matematica e ciéncias da natureza; Linguagens, matematica
e ciéncias humanas e sociais; Formagao técnica e profissional” (/bidem), e reiterou, declarando
que, “para atacar o problema da fragmentagdo e da falta de precisdo dos itinerarios formativos,
o MEC [propds] que os referenciais nacionais [fossem] definidos, em instrumento infralegal,
pelo Ministério, em conjunto com o Consed” (Ibidem).

Embora as propostas recebidas tenham gerado tais considera¢des, com base no
Relatorio, o Poder Executivo apresentou, dois meses depois, o Projeto de Lei (PL) n.° 5.230,
de 26 de outubro de 2023 (Poder Executivo, 2023), que redefiniu a Politica Nacional de Ensino
Médio no Brasil. Conhecido como a “reforma da reforma”, o projeto alterou as diretrizes
relacionadas a carga horaria e as disciplinas obrigatorias, € ainda promoveu a manutengdo dos
itinerarios formativos de maneira contraditoria as expectativas que haviam sido apresentadas.

Em andlise do texto, observou-se que o Art. 35-A § 2° recompds a carga horaria de 2.400
horas anuais para as disciplinas obrigatorias apenas sob a possibilidade de exceg¢do na
integracdo de cursos técnicos. Em contrapartida, conforme foi disposto no Art. 36 § 22,
excepcionalmente nas hipdteses em que a oferta do Ensino Médio em tempo parcial for
combinada com a oferta de cursos técnicos, deveriam ser destinadas 2.100 horas a FGB e, no
minimo, 800 horas as aulas técnicas.

Semelhante a lei origindria, a reforma da reforma se manteve vinculada 8 BNCC para
a elaboracdo do curriculo escolar. Precisamente, o Art. 35-A § 1° atestou a garantia da FGB
dos/as estudantes do ensino médio de forma a ocorrer mediante articulagdo entre a base nacional
comum e a parte diversificada dos curriculos, constituidos a partir do contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural.

Quanto aos itinerarios formativos, houve uma alteracdo na nomenclatura. Na reforma
da reforma, passaram a ser chamados de “percursos de aprofundamento e integra¢do de
estudos”. Tais percursos, segundo o Art. 26, deveriam obedecer a articulacio entre, no minimo,

trés areas de conhecimento, levando em consideragdo a relevancia para o contexto local ¢ a
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possibilidade dos sistemas de ensino, e/ou a integracdo com a educagdo profissional. Em
esséncia, apesar da mudanga de nome, a logica dos itinerarios formativos ainda permaneceu.

Em inconformidade com o PL disposto, o deputado Mendonga Filho apresentou, em 09
de dezembro de 2023, um substitutivo ao PL n.® 5.230/2023 (Brasil, Poder Executivo, 2023).
A proposta alternativa trouxe uma série de ajustes ao texto original, que logo foi enviada pelo
governo federal ao Congresso, sendo aprovada pela Camara dos Deputados em marco de 2024.

Em sintese, o substitutivo assegurou a légica de um “minimo” de horas, mas diferiu do
que foi proposto pelo MEC, que recompunha a carga horaria de 2.400 horas anuais. Ele
organizou uma carga hordria minima de 2.100 horas anuais para a FGB, com a orientagdo de
que esta fosse composta pela BNCC e pela parte diversificada do curriculo, conforme o Art.
35-B. Alémdisso, o § 1° do mesmo artigo considerou que até 300 horas da referida carga horaria
fossem destinadas ao aprofundamento de estudos de conteudos da BNCC diretamente
relacionados a formagao técnica profissional oferecida (Brasil, Poder Executivo, 2023, p. 44).

No que tange aos itinerarios formativos, cuja nomenclatura foi reconhecida como
consagrada e consignada na BNCC homologada, o Art. 36 do substitutivo os articulou com a
parte diversificada, determinando uma carga horaria minima de 900 horas que seria definida de
acordo com a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino.
Ressaltou ainda, no § 2° do mesmo artigo, que os sistemas de ensino deveriam garantir que
todas as escolas de ensino médio ofertassem o aprofundamento integral de todas as areas do
conhecimento organizadas em, no minimo, dois itinerarios formativos com énfases distintas'?,
excetuando-se as que oferecessem a formagao técnica e profissional (Idem, pp. 45-46).

Ao longo de todo esse processo, contudo, discursos a favor da revogagdo do Novo
Ensino Médio continuaram a aparecer persistentemente. A Conferéncia Nacional de Educacao
(Conae) de 20242 foi um exemplo disso. Finalizada no dia 30 de janeiro de 2024, a conferéncia
destacou fortemente essa proposta, incluindo também a revogagdo da BNCC. Com o PNE 2024-
2034 como tema central, o evento defendeu pautas para os préximos dez anos, com o objetivo
de formular problemas, causas, objetivos, diretrizes, metas e estratégias, resultando na

constru¢do de um documento referéncia entregue pelo FNE ao MEC em fevereiro de 2024.

19 No substitutivo, foram consideradas as seguintes énfases: I - linguagens e suas tecnologias; II - matematica e
suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas (Brasil,
Poder Executivo, 2023, p. 45).

20 PBrasil. MEC. Conae — 2024 (Conferéncia Nacional de Educagdo). 2024. Disponivel em:
<https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/conferencias/conae-2024>. Acesso em:
22 abr 2024.
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No documento, a Conae 2024 (Brasil, FNE, 2024), a titulo do Novo Ensino Médio,

afirmou a necessidade da revogacao da reforma de 2017:

317.[...] o Novo Ensino Médio tem sérios problemas, desde sua formulagdo até sua
implementag¢do — no aspecto curricular relativo a formacao geral basica, na oferta de
itinerarios formativos pelas escolas das respectivas redes de ensino, na reducdo da
jornada escolar, na precarizagdo dos profissionais da educagdo, entre outros
problemas —, que precisam ser corrigidos para que se possa garantir uma politica
nacional de ensino médio pautada pelo direito a educacao. Faz-se necessario, portanto,
revogar a Lei no 13.415, de 2017, e construir uma politica robusta para o Ensino
Meédio, conforme pautado pelo Férum Nacional de Educacdo (Brasil, FNE, 2024, p.
73).

O posicionamento se argumentou pela reforma do ensino médio (n.° 13.415/2017) ter
trazido problemas incontorndveis a respeito dos impactos de ampliacdo das desigualdades
verificados com a implementacdao do Novo Ensino Médio nas escolas da rede publica. O texto,
entdo, apontou estudos que mostraram uma intensificagdo, pelas diferentes oportunidades
curriculares desenvolvidas, no fosso de desigualdade existente entre os/as estudantes de redes
privadas com os/as jovens pertencentes a populagdo pobre do pais, para os quais a Unica
possibilidade de acesso a educacdo era pela escola publica das redes municipal, estadual e, em
menor escala, federal (Brasil, FNE, 2024, medida 680).

Diante disso, a Conae manifestou apoio ao PL n.° 2.601 (Bacelar et. al, 2023),
apresentado na Camara dos Deputados em maio de 2023. Esse projeto foi considerado um
modelo condizente e responsavel, alinhado a garantia do direito a educacdo de qualidade para
todas as pessoas, sobretudo por aqueles que se posicionaram a favor da revogagdo do Novo
Ensino Médio.

Sem aprofundar no contetido e conforme registrado pelo Portal da Campanha Nacional
pelo Direito a Educacgdo®!, o projeto foi apresentado como uma iniciativa que adotou uma
abordagem factivel, adaptativa e que respeitava os/as estudantes e profissionais da educagao.
Sua elaboracao foi conduzida por docentes e pesquisadores/as comprometidos/as com a
consagragdo do direito a educacdo no pais e que haviam participado ativamente dos debates
publicos sobre os inimeros efeitos negativos do Novo Ensino Médio. Atualmente, o projeto se

encontra apensado, como substitutivo, ao PL n.° 1.299/23%2,

2l Curriculo e Pedagogia. Projeto de lei substitui Novo Ensino Médio por modelo do direito a educagdo. 2023.
Disponivel em: <https://campanha.org.br/noticias/2023/05/17/projeto-de-lei-substitui-novo-ensino-medio-por-
modelo-do-direito-a-educacao/>. Acesso em: 23 abr 2024.

22 Bacelar (PV/BA); Lidice da Mata (PSB/BA). Projeto de Lei n.° 1.299, de 2023. Altera a Lei n.° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, de modo a propor a substitui¢do dos itinerarios formativos pelas areas do conhecimento na
organizagao do ensino médio. 2023. Disponivel em:
<https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=2246875&filename=PL.%201299/20
23>. Acesso em: 23 abr 2024.
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Reconhecendo o pertinente posicionamento, seguimos analisando os desdobramentos
do substitutivo ao PL n.° 5.230/2023 de Mendonga Filho. Naquele momento, o futuro de quase
8 milhdes de estudantes matriculados/as no ensino médio estava em discussao no Senado. Com
base na manifestagdo publica do Coletivo em Defesa do Ensino Médio De Qualidade®®, o
conselho ainda melhorou o texto da Camara, acolhendo, inclusive, emendas sugeridas pelo

proprio coletivo e por outras entidades.

O resultado foi: a inclusdo da lingua espanhola como componente curricular
obrigatorio; a preservacdo do conceito de Ensino Médio Integrado [...]; a garantia da
ampliac@o da carga horaria nas escolas em tempo integral para além das 3.000 horas
totais num prazo de cinco anos; a oferta de Educacdo a Distancia (EaD) somente em
casos excepcionais e com estrita regulamentag@o; a retirada do incentivo ao trabalho
juvenil [...]; a vedacdo da possibilidade de oferta de cursos de curta duragdo sob a
roupagem de “formagdo profissional”; restricdes na atuagdo de docentes sem
formagéo (o chamado “notério saber”); monitoramento com maior controle social dos
processos de implementacdo da reforma nas redes estaduais; e a garantia de carga
horaria minima para a Formag@o Geral Basica (FGB) de 2.400 horas e igual para
todos/as os/as estudantes dentro de um prazo de cinco anos (Coletivo em Defesa do
Ensino Médio De Qualidade, 2024).

Aprovado pelas/os senadoras/es, o entdo texto melhorado retornou a Camara dos
Deputados e angariou apoio de todos os movimentos que, ha anos, vinham exigindo a revogagao
da reforma. Por isso, esperou-se que as/os deputadas/os reconhecessem a demanda popular e
endossassem as mudangas promovidas pelo Senado.

Entretanto, no dia 09 de julho de 2024, o PL n.° 5.230/2023 foi aprovado na Camara dos
Deputados sem serem considerados tais aprimoramentos. O Coletivo em Defesa do Ensino
Médio De Qualidade avaliou esse processo a um “espirito antidemocratico de Arthur Lira**”,
J& que poucas horas antes da votagdo o texto a ser votado era desconhecido e, quando iniciada
a deliberacdo, Lira n3o permitiu que as/os parlamentares apresentassem os destaques
divergentes do relatdrio apresentado por Mendonga Filho.

Na mais atual situacao, 1é-se mar¢o de 2025, o PL n.° 5.230/2023 foi transformado na
Lei Ordinaria n.° 14.945, de 31 de julho de 2024 (Brasil, 2024) que, embora sancionada em
meio a diversas disputas, apresentou parciais amenidades aos efeitos da lei originaria do Novo
Ensino Médio e do posterior substitutivo que Mendonga Filho concebeu.

Entre os avangos sobre as pautas tratadas neste estudo, indicamos:

e (Art. 35-C) aumento da carga horaria para a FGB para 2.400 horas anuais, exceto no

caso da formagao técnica e profissional, incluindo todas as disciplinas da BNCC e nao

2 Coletivo em Defesa do Ensino Médio De Qualidade. Ensino Médio: entre conquistas coletivas e mudangas nio
realizadas. 11 de julho de 2024. Disponivel em:
<https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/NT NNEM 11 ok.pdf>. Acesso em: 17 jul 2024,

24 Entdo deputado federal pelo PP-AL, servindo como Presidente da Cimara dos Deputados, desde 1° de fevereiro
de 2021 até o momento, dezembro de 2024.
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apenas Portugués, Matematica e Ingl€s em todos os anos do ensino médio, como havia

determinado a Lei n.° 13.415/2017;

e (Art. 36) reducao da carga horaria dos itinerarios formativos para 600 horas, exceto no
caso da formagdo técnica e profissional, com a finalidade de evitar assuntos que ndo
condizem com a formagao escolar; ¢

e (Art. 26 § 2°-A) oferta obrigatoria de, no minimo, dois itinerarios formativos com
énfases distintas por escola, incluindo os conteudos da BNCC na parte diversificada do
curriculo, exceto no caso da formacao técnica e profissional.

Entre os retrocessos sobre as pautas tratadas neste estudo, indicamos:

e (Art. 35-C. Paragrafo unico) no caso da formacdo técnica e profissional, a redugao da
carga horaria da FGB para até 2.100 horas anuais, considerando que até 300 horas dessa
carga horaria sejam destinadas ao aprofundamento de estudos de contetdos da Base
Nacional Comum Curricular diretamente relacionados a formagao técnica profissional
oferecida;

e (Art. 26) os itinerarios formativos articulados com a parte diversificada, mantendo-se
dissociados da FGB;

o (Art. 35-D § 3°) o ensino de lingua espanhola permaneceu facultativo, visto que os
curriculos do ensino médio poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, de acordo com
a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino; e

o (Art. 36 § 6°) a oferta de formacao técnica e profissional podera ser realizada mediante
convénios ou outras formas de parceria (ou seja, podera ser ofertado em instituicdes
privadas ou publicas sob a gestdo privada).

O desfecho da nova reforma ndo atendeu a urgéncia da necessidade de recuperar os
efeitos prejudiciais causados aos direitos e as oportunidades da juventude, principalmente para
os/as jovens pertencentes a populagdo pobre do pais que dependem das escolas publicas. Mas,
mesmo representando um avango minimo, a carga horaria destinada a FGB foi recomposta para
2.400 horas. No mais, essa nova estrutura do ensino médio passou a valer a partir do ano letivo
de 2025, com as redes de ensino podendo optar por realizar a transi¢do aos/as estudantes ja
matriculados/as em anos anteriores.

Em tultima anélise, em 7 de novembro de 2024, a Camara de Educagao Basica (CEB)
do CNE aprovou, por unanimidade, uma resolu¢do com o proposito de atualizar e instituir as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Posteriormente, em 14 de

novembro, foi publicada a Resolugdo CNE/CEB n.° 2, de 13 de novembro de 2024, (Brasil,
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CNE/CEB, 2024b), que estabeleceu as diretrizes gerais para os itinerarios formativos, a serem
observadas pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares na organizacdo curricular, em
conformidade com a Lei n.® 14.945/2024.

Pensando em facilitar a compreensao da tramitacdo e implementagdo do Novo Ensino
Médio em ambito nacional, elaboramos um fluxograma (Figura 1) para ilustrar os principais
acontecimentos, destacados nesta secdo, relacionados as politicas educacionais e aos debates

em diferentes esferas.
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Figura 1 — A politica do Novo Ensino Médio em dmbito nacional

Setembro | 2016: Medida Proviséria
que deu origem &
Lei do Novo Ensino Médio

Fevereiro | 2017 Alteraa LDB
LEI DO NOVO ENSINO MEDIO Lei n° 9.394/1996 {LDB)
Mudangas significativas na estrutura e Altera a lei que estabelece

organizacio do ensino médio brasileiro as diretrizes e bases da
educagio nacional

BNCC DE 2018

Dezembra | 2018: Base Nacional Comum [ < S 1 N >
Curricular do Ensino Médio aprovada

como o novo padrao curricular nacional

Julho | 2021: estabeleceu o Cronograma
Nacional de Implementacdo do
Novo Ensine Médio

+ Inicio em 2022 e término em 2024 j

Marco | 2023: Consulta Piblica online que
propés abrir didlogo com a sociedade civil,

eos
da educagio para a coleta de subsidios para a
tomada de decisdo do Ministério j

Abril | 2023: uspe jos prazo:
estabelecidos pela Pl:rtana n® 521.’21 em

PL- nﬂ WMJ i 60 dias apds a conclusdo da Consulta
AE { Publica com duragio de 90 dias

Maia | 20723: © PL foi considerado um modelo {Portaria n® 399/23)
condizente e responsavel com a garantia do direito &

educagio de qualidade a todas as pessaas por
aqueles que se posicionam a favor da revogacdo do 1

Nova Ensino Médio
- Altera a LDB
0 PL n® 2.601/23 foi
1 Outubro | 2023: baseado no resultado da Consulta apoiado na Conae 2024

Publica, o Poder Executivo apresenta o PL
- Altera a LDB e redefine a Politica Nacional
de Ensino Médio no Brasil em curso
(Lei n” 13.415/17), suspensa desde
abril de 2023 (Portaria n® 521/23)

PL n0 1.299/2023

0O PL n° 2.601/23 encontra-se apensado, com
substitutivo, ao PL n® 1.299/23, que estd pronto l Janeiro | 2024: a Conferéncia Nacional de
jpara pauta na Comissdo de Educacao é Educacio de 2024 teve como objetivo formular
problemas, causas, objetivos, dlretrlles, metas
e estratégvas para a construgc
documento referéncia do PNE 2024-2034)

Margo | 2024 suhstltutwn do PL n® 5.. 2301‘23
Filho, foi d

Cémara dos Deputados, seguindo para 1

andlise na CE de modo a encaminha-lo para

votaco no Senado, previsto para f _\
maio de 2024
najoge 232

| 2024:
entregue pelo Férum Nacional de Educacio
(FNE) ao Ministério da Educacdo (MEC)

. /

o
auditncias piiblicas, o Senado apresentou
emendas no texto da Cdmara dos Deputados,
acolhendo sugestdes do Coletivo em Defesa
do Ensino Médio de Qualidade e
outras entidades

Julhe | 2024: O PL n” 5.230/2023 foi aprovado na
Cémara dos Deputados novamente sem serem
considerados os aprimoramentos feitos pelo Senado;
o texto aprovado manteve diversos pontos essenciais
da lei original que instituiu © Novo Ensina Médio

Julho | 2024

REFORMA DO NOVO ENSINO MEDIO
0O PL n® 5.230/2023 foi transformado na
Lei Ordindria n.° 14.945/2024

DCNEM 2024

u o | 2024: publicada a 5

CNE/CEB n.” 2, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM)

Fonte: Elaboragéo propria.



58

A tramitagdo e manuten¢do da politica e a implementa¢do do Novo Ensino Médio em
ambito nacional foi marcada por intensos debates e disputas. Envolveu alteragoes legislativas,
divergéncias sobre a carga horaria destinada ao ensino médio, sobre os itinerarios formativos e
sobre a formagao técnica e profissional da rede publica. Todavia, o Novo (ou a nova reforma)
do Ensino Médio permanece em curso. A seguir, analisaremos como sua implementacao

ocorreu em Minas Gerais, estado que concentra o foco deste estudo.

2.2 0 NOVO ENSINO MEDIO EM MINAS GERAIS

Por se tratar de uma politica de abrangéncia nacional, a implementacdo do Novo Ensino
Médio nos estados brasileiros exigiu desdobramentos de normativas que demandaram ajustes
nas legislagdes estaduais. Esses ajustes foram necessarios para que cada unidade federativa
pudesse organizar o funcionamento do seu Sistema de Ensino de acordo com as Politicas
Publicas Educacionais a partir de 2022 (Soares; Ramalho, 2023).

A seguir, examinamos como essa implementagao foi se constituindo no estado de Minas
Gerais e, também, analisamos o que foi definido nas matrizes curriculares do ensino médio para
2022, 2023 e 2024, anos de implementacdo do novo modelo de ensino nas escolas estaduais

mineiras.

2.2.1 O Novo Ensino Médio em Minas Gerais: como foi se constituindo?

Ap0s tragar um panorama sobre a implementagcdo do Novo Ensino Médio em ambito
nacional, este topico dedicou-se a analise de sua implementagdo especifica no estado de Minas
Gerais. O principal objetivo foi investigar como foi se constituindo os ajustes na legislagao
estadual e compreender a organizacdo de seu sistema de ensino de acordo com as politicas
publicas educacionais.

De antemao, destacamos que em Minas Gerais prosseguiu-se com a elaboracdo de atos
para atender os prazos estabelecidos no Cronograma de Implementa¢ao do Novo Ensino Médio
(Portaria MEC n.° 521/21), valido para todo o pais. Nesse cenario, o Conselho Estadual de
Educagdo de Minas Gerais (CEE/MGQG) prop0s a normatizacdo de um curriculo unico para o
estado, denominado Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CREM/MG) (Minas Gerais,
SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021), mediante o Parecer CEE/MG n.° 278/2021%°, em

25 Minas Gerais. Parecer n.° 278/SEE/CEE — Plenario/2021. Institui e orienta a implementagio do Curriculo
referéncia de Minas Gerais nas escolas de Educagido Basica do Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais.
2021. Disponivel em:
<https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/Parecer%20N%C2%BA%20278SEECEE%2

0-%20P1len%C3%A1ri02021.pdf>. Acesso em 05 dez 2024.
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cumprimento com as determinagdes da Constitui¢do Federal de 1988, da LDB e de demais
legislagdes correlatas (Soares; Ramalho, 2023).

O CREM/MG ¢ fruto do regime de colaboragdo entre a Secretaria de Estado de
Educagdao de Minas Gerais (SEE/MG) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo de Minas Gerais — seccional Minas Gerais (UNDIME/MG). No processo de sua
elaboracdo, foram analisados e considerados, como fontes de inspiragdo, curriculos ja existentes
em diferentes redes, erigindo um documento que abrange o historico de sua construgdo, com
destaque para a concep¢ao de curriculo e sua pratica pedagogica, até culminar nos eixos
estruturantes que o compdem. Logo na apresentacdo, sua importancia foi descrita indicando
que “ter um Curriculo Referéncia da Educacdo Bésica para o estado mineiro [...] potencializa
as relagdes entre as secretarias, escolas, professores/as e estudantes” (Minas Gerais, SEE/MG;
UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, p. 6).

Em 2019, conforme o texto que fixou o Plano de Implementagao do Novo Ensino Médio
em Minas Gerais (Minas Gerais, SEE/MG, 2022b), a SEE/MG instituiu um Comité de
Governanga?® interno para planejar, acompanhar ¢ avaliar as politicas publicas educacionais
desenvolvidas ao longo do ano letivo escolar de 2022. Da mesma forma, incumbiu de alinhar,
no ambito governamental, as a¢des voltadas a implementacdo do Novo Ensino Médio na rede
estadual durante todo o planejamento e desenvolvimento das diretrizes, garantindo a articulacao
e a corresponsabilidade entre as instancias.

Dentro da SEE/MG, a Superintendéncia de Politicas Publicas, por meio da Diretoria do
Ensino Médio, assumiu a responsabilidade pela orientacdo, acompanhamento e avaliacdo da
implementag¢ao do Novo Ensino Médio na rede mineira. Enquanto que, nas unidades escolares,
a equipe gestora, em conjunto com a equipe pedagdgica, encarregou-se do desenvolvimento do
Novo Ensino Médio, articulando os servidores de acordo com as normativas e diretrizes
definidas para a rede estadual. O Plano afirmou que toda escola disporia de um/a coordenador/a
do Novo Ensino Médio responsavel pela integracdo pedagdgica do novo modelo curricular.

No entanto, para além da regulamentacdo em nivel federal, sob o aspecto legal, o projeto
de implementagdo do Novo Ensino Médio em Minas Gerais requereu a criacao e atualizag¢ao de
normativas de funcionamento em ambito local. Nesse contexto, foram publicados os seguintes

regulamentos no ano de 2021:

26 “Q Comité de Governancga é composto: Secretaria Adjunta, Chefia de Gabinete, Subsecretaria de Administragio,
Subsecretaria de Gestdo de Recursos Humanos, Subsecretaria de Desenvolvimento da Educagdo Basica,
Subsecretaria de Articulagdo Educacional, Subsecretaria de Ensino Superior, Assessoria de Comunicagdo Social,
Assessoria de Relagdes Institucionais, Assessoria Estratégica, Assessoria de Inovagdo, Controladoria Setorial e
Assessoria Juridica” (Brasil, MEC, 2022, p. 48).
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PORTARIA SEE 230, de 08 de abril de 2021: homologa o Parecer CEE 192/2021,
que dispde sobre o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, na etapa do Ensino Médio,
concebido e elaborado em consonancia com diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC;

RESOLUCAO CEE 481, de 01 de julho 2021: Institui e orienta a implementaco do
Curriculo Referéncia de Minas Gerais nas escolas de Educagio Basica do Sistema de
Ensino do Estado de Minas Gerais;

RESOLUCAO SEE 4.657, de 12 de novembro de 2021: Dispde sobre as matrizes
curriculares destinadas as turmas do 1° ano do Ensino Médio e as turmas do 1° e 2°
periodo do Ensino Médio da Modalidade da Educagao de Jovens e Adultos com inicio
em 2022 na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais;

RESOLUCAO SEE 4.672, de 07 de dezembro de 2021: Estabelece normas para a
organiza¢do do Quadro de Pessoal das Escolas Estaduais na Rede Estadual de Ensino
da Secretaria de Estado de Educac¢do de Minas Gerais (SEE/MG);

RESOLUCAO CEE 487, de 17 de dezembro de 2021: Dispde sobre a organizagdo e
a oferta do Ensino Médio, de acordo com a Lei Federal 13.415/2017, no Sistema de
Ensino de Minas Gerais, ¢ da outras providéncias;

RESOLUCAO SEE 4.692, de 29 de dezembro de 2021: Dispde sobre a organizagio
e o funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de Educag¢do Basica de Minas
Gerais e da outras providéncias (Minas Gerais, 2022, pp. 63-64).

Adicionalmente, foram apresentadas a “nova arquitetura do Novo Ensino Médio em
Minas Gerais” e a “(re)elaboragio do curriculo”?” (Minas Gerais, SEE/MG, 2022c¢). A época, a
SEE/MG deliberou sobre os procedimentos para a constru¢do de uma proposta curricular,
seguindo os critérios estabelecidos pelo MEC e com base nos dispositivos legais que amparam
a configuragdo do Novo Ensino Médio: Lei n.° 13.415/17, BNCC e as DCNEM.

A “nova arquitetura curricular do Ensino Médio” foi formalizada em duas partes
indissociaveis: a primeira aborda a FGB, organizada em quatro areas do conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias) e os seus respectivos componentes
curriculares, com distribui¢do igualitaria da carga horaria, com 600 horas anuais asseguradas
para cada ano do Ensino Médio, totalizando 1.800 horas durante toda a etapa; e a segunda,
relativa a parte flexivel, engloba os itinerarios formativos, organizados em unidades
curriculares, que correspondem as areas do conhecimento e os seus respectivos componentes
curriculares, assegurando a oferta de 400 horas anuais para cada ano do Ensino Médio,
totalizando 1.200 horas durante toda a etapa.

Ambas as proposi¢des seguiram as DCNEM (Resolugdo n.° 3/18) e os Referenciais
Curriculares para a Elaboragao de Itinerarios Formativos (Portaria n.° 1.432/18) do MEC, que

definem as formas de organizacdo das partes, em consonincia com a carga horaria anual. Vale

27 Embora o documento se refira a uma (re)elaboracdo do curriculo, vale ressaltar que, em 2021, a SEE/MG
preparou o terreno para o 1° ano. Em 2022, orientou a escolha das areas de aprofundamento por meio dos mesmos
arranjos curriculares e, a partir de 2023, ampliou tais arranjos. Assim, a arquitetura curricular permaneceu a mesma
desde 2021, porém a SEE/MG optou por apresentar gradualmente a distribuicdo de carga horaria das disciplinas e
os arranjos curriculares da parte flexivel.
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ressaltar que, naquele momento, 0 CREM/MG para o ensino médio e seus Planos de Curso ja
estavam disponiveis para amparar o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido nas escolas.

No que se refere a “(re)elaboragao do curriculo”, foi apresentado o processo de
construgdo do CREM/MG, que, desenvolvido a partir de encontros realizados nos diversos
territorios do estado, permitiu a educadores/as e a comunidade escolar a oportunidade de
debater e apresentar propostas, de modo a garantir que o documento pudesse proporcionar o
desenvolvimento integral da aprendizagem.

Diante da conjuntura, a SEE/MG publicou um cronograma de implementa¢ao do Novo
Ensino Médio na rede estadual de Minas Gerais por meio de uma tabela (Minas Gerais,
SEE/MG, 2022b, pp. 65-66) organizada em duas dimensdes: a primeira, “finalistica”, agrega
produtos relacionados ao alcance do Novo Ensino Médio na rede estadual de Minas Gerais; € a
segunda, “processual”, retine entregas associadas as agdes estratégicas a serem desenvolvidas

para a concretizacao da politica. A tabela (Figura 2) encontra-se a seguir.

Figura 2 — Cronograma de implementagdo do Novo Ensino Médio em Minas Gerais

| Realizagio
2020 | 2021

Dimensdo Produtos

13 escolas estaduais e 5.659 estudantes estaduais de ensino médio vivenciando o novo ensino médio em
escolas-piloto
100% das escolas estaduais de tempo parcial (com turmas de 12 série) e 100% dos estudantes

matriculados nessas escolas e nessas turmas com carga horéria de mil horas anuais
100% das escolas estaduais de tempo parcial e 100% dos estudantes matriculados nessas escolas com

carga hordria de mil horas anuais no novo ensino médio, independente da série ofertada ou cursada

Finalistica | 100% de escolas estaduais e 100% estudantes estaduais de ensino médio com, pelo mencs, dois
itinerdrios formativos, disponiveis para escolha dos estudante:

40% das escolas estaduais com oferta de itinerario formativo técnico-profissional

100% escolas estaduais de ensino médio do campo, indigena e quilombola com Novo Ensino Médio

100% dos estudantes do ensino médio noturno da rede estadual, matriculados em cada um dos
itinerdrios formativos ofertados pela rede estadual

Diagnéstico do ensino médio atual em Minas Gerais em termos de acesso, permanéncia, qualidade e
conclusdo, oferta e atendimento, perfil dos docentes, infraestrutura escolar, transporte escolar,

alimentagdio escolar, potenciais parcerias, perspectivas do mundo do trabalho e expectativas da
Processual | comunidade escolar realizado.
Curriculo Referéncia de Minas Gerais homologado.
Arquitetura do Novo Ensino Médio da Rede Estadual definida.

AcBes de comunicacdo e mobilizagdo realizadas para apoiar a implementacdo do novo ensino médio.

Parcerias para apoiar a implementacio do novo ensino médio, a partir da identificacdo de necessidades e
oportunidades, estabelecidas.
Cadernos pedagogicos e materiais didaticos para atender ao novo ensino médio elaborados e em uso
pelas escolas.
Formacgo continuada de profissionais da educagio para atender ao novo ensino médio realizadas

Normativas criadas ou atualizadas para atender ao novo ensina médio.

Governanga estabelecida para implementacdo do novo ensino médio.

Visdo, Principios, Premissas e Metas do novo ensino médio definidos.
Adaptacdes no transporte escolar para atender o novo ensino médio na 12 série do ensino médio
realizadas.

Adaptagdes na alimentacdo escolar para atender o novo ensino médio na 12 série do ensino médio
realizadas.

Plano de intervencao em prédios escolares para atender ao novo ensino médio elaborado.

Plano de intervencdo visando melhorar a conectividade das escolas para atender ao novo ensino médio
elaborado.

PPPs das escolas estaduais atualizados a partir do novo referencial curricular.
Adaptagdes no transporte escolar para atender o novo ensino médio na 22 e 32 série do ensino médio
realizadas.

Adaptagdes na alimentacio escolar para atender o novo ensino médio na 22 e 32 série do ensino médio
realizadas.

Plano de intervengéo em prédios escolares para atender ao novo ensino médio implementado.

Plano de intervengdo para melhorar a conectividade das escolas para atender ao nove ensino médio

Avaliagoes da i i a partir das diretrizes do novo ensino médio.

Fonte: Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio de Minas Gerais (2022b).

Sob analise, o cronograma delineou as estratégias a serem cumpridas entre os anos de
2020 e 2024, direcionando “onde queriam chegar” com o Novo Ensino Médio. O proposito

final era estar em conformidade com o novo curriculo em 100% das escolas estaduais de tempo
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parcial, abrangendo 100% dos/as estudantes matriculados/as nessas escolas, com carga horaria
de 1.000 horas anuais, independente da série ofertada ou cursada. Além disso, planejaram que
100% das escolas estaduais tivessem, no minimo, com dois itinerarios formativos disponiveis
para escolha dos/as estudantes.

Para isso, a SEE/MG estabeleceu como principios orientadores dessa implementacao a
promoc¢do do direito a aprendizagem, diversidade, inclusdo e equidade, mas, também, a
promocao do protagonismo estudantil, da formacao integral do/a estudante, da avaliacao para a
aprendizagem e da articulagdo escolar, familia e comunidade. A SEE/MG propds tornar o Novo
Ensino Médio em Minas Gerais uma referéncia nacional, 8 medida que tencionou promover a
formagao integrada dos/as estudantes, a fim de contribuir para a formacao de cidaddos e cidadas
criticos/as, para a redugdo da evasao escolar e para a melhoria da qualidade da educacao e seus
indicadores (Minas Gerais, SEE/MG, 2022b).

Como estratégia preliminar ao plano de implementagdo, em 2020, a rede estadual
mineira contou com dez escolas-piloto do Novo Ensino Médio, incluindo mais trés no ano
seguinte, em 2021. A intencao era fomentar a flexibilizagcdo das escolas com base nos principios
da reforma, no intuito de avaliar a viabilidade da implantacdo de uma nova proposta curricular.

Mesmo com os obstaculos decorrentes da pandemia de COVID-19, as escolas-piloto
permaneceram em atividade com os/as estudantes, adotando o Regime Especial de Atividades
Nio Presenciais?®, e seguiram em desenvolvimento rumo a introdugdo no novo modelo de
ensino. Para a SEE/MG, as experiéncias acumuladas durante essa fase permitiram aprendizados
primordiais para as tomadas de decisdes direcionadas a implementagdo em grande escala nas
turmas do 1° ano do ensino médio em 2022 (Minas Gerais, SEE/MG, 2022c¢).

Em 2023, foi realizada uma nova avaliagdo, dessa vez no contexto em que o Novo
Ensino Médio ja estava sendo implementado nas escolas mineiras. A SEE/MG desenvolveu a
inédita Pesquisa de Opinido da Rede — Novo Ensino Médio, uma ferramenta apresentada como
meio de possibilitar a participagdo de toda a comunidade escolar diretamente envolvida com o
Novo Ensino Médio.

A pesquisa, conduzida de forma online, contou com questionarios especificos para cada

grupo de participantes. Para isso, foram disponibilizados trés /inks com formulérios distintos,

28 Minas Gerais. SEE/MG. Documento orientador — Regime Especial de Atividades Nao Presenciais. 2020.
Disponivel em:
<https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/stories/2020/INSPECAO_ESCOLAR/DOCUMENTO_O

RIENTADOR_REGIME_ESPECIAL_DE_ATIVIDADES N%C3%830_PRESENCIAIS Vers%C3%A30_2.p

df>. Acesso em: 05 dez 2024.
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enderecados a estudantes, professores/as e gestores/as escolares. Como referéncia, a SEE/MG
publicou 0 Manual para Aplicagdo da Consulta Publica?®, que serviu como guia orientador.

No entanto, os resultados da pesquisa, que, conforme previsto no manual, deveriam ter
sido divulgados apds o final da aplicacdo dos questiondrios, em julho de 2023, ndo foram
encontrados no Portal da SEE/MG nem em outras fontes oficiais relacionadas a Educagdo em
Minas Gerais. Tampouco foi identificado qualquer relatério preliminar ou final que pudesse
subsidiar a construcdo de uma proposta de reestruturagdo do ensino médio no estado,
considerando as perspectivas daqueles que vivenciam no seu cotidiano a atual experiéncia e as
possiveis mudangas na etapa.

De acordo com o Portal dos Conselhos®, ferramenta de acompanhamento das
Instituigdes Participativas do estado de Minas Gerais, ainda ndo ha um prazo definido para a
divulgagdo dos resultados da pesquisa. O portal informa, entretanto, que eventuais alteragdes
deverdo ser implementadas mediante as deliberagcdes do CNE, em vez de depender de um novo
PL, o que pode acelerar o processo.

Na sequéncia do estudo, na proxima secdo, analisaremos as matrizes curriculares dos
anos de 2022, 2023 e 2024 adotadas pelas escolas estaduais de Minas Gerais, destacando as
diretrizes que marcaram o novo modelo de ensino no estado e delineando as transformagdes e

os ajustes implementados ao longo desse periodo.

2.2.2 Matriz curricular de Minas Gerais (2022-2023-2024): o que foi definido?

Alinhadas ao Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio e ao
Plano de Implementacdo do Novo Ensino Médio em Minas Gerais, as matrizes curriculares
destinadas as turmas de 1° ano do ensino médio ficam dispostas para o ano letivo de 2022 por
meio da Resolucao SEE n.° 4.657/2021 (Minas Gerais, SEE/MG, 2021b). Nesse contexto, a
SEE/MG passa a considerar as disposi¢des da Lei n.° 13.415/17 (Lei do Novo Ensino Médio),
da Resolugdao CNE/CP n.° 03/2018 (atualiza as DCNEM), da Resolu¢do n.° 04/2018 (institui a
BNCC para o Ensino Médio) e da Portaria n.° 1.432/2018 (estabelece os Referenciais

Curriculares para a Elaboragdo de Itinerarios Formativos).

2% Minas Gerais. Consulta Publica Novo Ensino Médio MG: Manual para Aplicagio. SEE/MG. 2023. Disponivel
em: <https://drive.google.com/file/d/1 _UMadBy7Bd0ODRDPzcV68m4Rx_timXzbd/view>. Acesso em: 13 maio
2024.

30 portal dos Conselhos. Ultimos dias para participar de consulta piiblica sobre o novo ensino médio em Minas
Gerais. 2023. Disponivel em: <https://portaldosconselhos.cge.mg.gov.br/noticias/148-ultimos-dias-para-
participar-de-consulta-publica-sobre-o-novo-ensino-medio-em-minas-gerais>. Acesso em: 15 maio 2024.
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No presente estudo, destacamos que a analise documental foi centrada na modalidade
de ensino médio regular diurno das escolas estaduais. Tal recorte possibilitou uma investigagao
mais profunda dos dados de interesse e relevantes para a discussdo. De todo modo, as matrizes
curriculares completas de Minas Gerais dos anos de 2022, 2023 e 2024 encontram-se
disponiveis nas referéncias bibliograficas, ao final do texto.

Para iniciar a discussao, verificamos que, nos termos do Art. 2° da Resolugdo, em 2022,
0 1° ano do ensino médio regular diurno, com durag¢ao de um ano e distribuido em 40 semanas
letivas, foi fixado com uma carga horaria anual de 1.000 horas, organizada em 6 modulos-aula
diarios de 50 minutos cada, totalizando 30 modulos-aula semanais.

Logo, o Art. 3° a organiza em duas partes: a primeira compreende a FGB, estruturada
em quatro areas de conhecimento — Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias —
€ 0s seus respectivos componentes curriculares, compondo a parte obrigatdria e comum a todos
os anos e modalidades de ensino; e a segunda abrange os itinerarios formativos, estruturados
em unidades curriculares e os seus respectivos componentes curriculares.

As unidades curriculares, por sua vez, foram divididas da seguinte forma: a) Projeto de
Vida, com um componente curricular obrigatério de mesmo nome, oferecido em todos os anos
do ensino médio; b) Eletivas, constituidas por dois componentes curriculares oferecidas
anualmente pela escola e escolhidas pelos/as estudantes a partir de um catalogo disponibilizado
pela SEE/MG; c) Preparagdo para o Mundo do Trabalho, composta por dois componentes
curriculares, “Introdu¢do ao Mundo do Trabalho” e “Tecnologia e Inovagao”, com oferta anual,
visando aproximar os/as estudantes dos principios orientadores ao mundo do trabalho; e d)
Aprofundamento nas Areas do Conhecimento, que inclui quatro componentes curriculares
destinados a ampliar os saberes e¢ temas das areas do conhecimento, como “Praticas
Comunicativas e Criativas”, “Humanidades ¢ Ciéncias Sociais”, “Nucleo de Inovagao
Matematica” e “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”.

Cabe destacar que todos/as os/as estudantes do 1° ano do ensino médio regular diurno,
a época, foram orientados/as a vivenciar todos os componentes curriculares providos em cada
unidade escolar, uma vez que esse periodo foi percebido como um momento de aproximacao e
preparacdo para as escolhas dos itinerarios que futuramente ocorreriam a partir do 2° e 3° ano.

Dessa forma, o Novo Ensino Médio foi consolidado nas turmas de 1° ano das escolas
estaduais de Minas Gerais. Isto ¢, em conformidade com o cronograma de implementagao

(Minas Gerais, SEE/MG, 2022b), todas as escolas estaduais de tempo parcial, com turmas de
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1° ano, e todos os/as estudantes matriculados/as nessas escolas e turmas foram abrangidos/as
no ano letivo de 2022.

Para o ano de 2023, as matrizes curriculares foram estendidas as turmas de 2° ano do
ensino médio mediante a Resolucao SEE n.° 4.777/2022 (Minas Gerais, SEE/MG, 2022).
Naquele momento, tanto as turmas de 1° quanto as de 2° ano passaram a ter duragdao de um ano
cada, distribuidos em 40 semanas letivas e organizados em 6 moédulos-aula didrios de 50
minutos, totalizando 30 modulos-aula semanais. A matriz curricular foi mantida, estruturada
em duas partes.

A mudanga ocorreu na composi¢ao dos itinerdrios formativos, que para o ensino médio
regular diurno foram organizados nos seguintes termos: a) Projeto de Vida, que consiste em um
componente curricular obrigatério de mesmo nome, oferecido anualmente em todos os anos do
ensino médio; b) Eletivas, constituidas por dois componentes curriculares oferecidas pela
escola e escolhidas pelos/as estudantes a partir de um Catalogo de Eletivas oferecido pela
SEE/MG, designadas Eletiva 1 e Eletiva 2; ¢) Prepara¢do para o Mundo do Trabalho, de oferta
anual, sendo que para o 1° ano foram oferecidos dois componentes curriculares, “Introducao ao
Mundo do Trabalho” e “Tecnologia e Inovacao”, e para o 2° ano apenas um, “Tecnologia e
Inovagdo”; d) Aprofundamento nas Areas do Conhecimento, também de oferta anual, com o 1°
ano tendo foco o “Aprofundamento Integrado”, que inclui quatro componentes curriculares,
“Praticas Comunicativas e Criativas”, “Humanidades e Ciéncias Sociais”, “Nucleo de Inovagao
Matematica” e “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”, e o 2° ano, sendo disponibilizados
nove possibilidades de “Aprofundamento”, com arranjos curriculares diferentes; e e) Atividades
Integradoras, oferecidas anualmente e direcionadas ao ensino médio de tempo integral,
compostas por componentes curriculares destinados ao 1° ano, como “Nivelamento Lingua
Portuguesa”, “Nivelamento Matemadtica”, “Praticas Experimentais”, e “Tutoria e Estudos
Orientados”, e ao 2° ano, “Praticas Experimentais”, “Tutoria e Estudos Orientados”, e “Pesquisa
e Intervengao”.

E importante lembrar que, em abril de 2023, por meio da Portaria MEC n.° 627/23,
foram suspensos por 60 dias os prazos estabelecidos no Cronograma Nacional de
Implementacdo do Novo Ensino Médio (Portaria MEC n.° 521/21), em decorréncia da
conclusao da Consulta Publica (Portaria MEC n.° 399/23), que durou 90 dias, com o objetivo
de avaliar e reestruturar a politica nacional de ensino médio. No entanto, também ¢ importante
lembrar que essa suspensdo teve carater meramente tedrico, visto que, na pratica, ndo houveram
alteracdes no cotidiano das escolas em todo territorio nacional, incluindo as escolas estaduais

mineiras, que seguiram implementando as diretrizes do Novo Ensino Médio.
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A titulo de comprovagdo, a Resolugdo SEE n.° 4.908/2023 (Minas Gerais, SEE, 2023)
foi instituida para dar continuidade ao Plano de Implementagdo do Novo Ensino Médio em
Minas Gerais, com vigéncia para o ano de 2024, e, assim, garantir conformidade ao que
determinou o Art. 4° do Cronograma Nacional de Implementa¢ao do Novo Ensino Médio: “V
- No ano de 2024 - implementacdo dos referenciais curriculares em todos os anos do ensino
médio” (Brasil, MEC, 2021).

Portanto, em 2024, o Novo Ensino Médio em Minas Gerais abrange as trés séries da
etapa, com uma carga horaria anual de 1.000 horas, sendo distribuidas em 40 semanas letivas a
cada ano. No que diz respeito as matrizes curriculares dos 1°, 2° e 3° anos do ensino médio
regular diurno, permaneceram organizadas em duas partes indissociaveis: pela FGB, com carga
horaria anual de 600 horas, representando a parte comum a todos os anos, estruturada em quatro
areas do conhecimento e os seus respectivos componentes curriculares; e pelos itinerarios
formativo, com carga horaria anual de 400 horas, compondo a parte diversificada em todos os
anos, organizados em unidades curriculares e os seus respectivos componentes curriculares. A
carga horaria diaria, composta por 6 modulos-aula de 50 minutos, também foi mantida.

Quanto aos itinerarios formativos, foram combinados pelas mesmas unidades
curriculares e com os mesmos objetivos anteriormente estabelecidos: a) Projeto de Vida; b)
Eletivas; ¢) Preparacdo para o Mundo do Trabalho; ¢ d) Aprofundamento nas Areas do
Conhecimento. Contudo, para o 3° ano, na unidade curricular de Preparacdo para o Mundo do
Trabalho foi oferecido, assim como para o 2° ano, apenas um componente, “Tecnologia e
Inovagio™; e na unidade de Aprofundamentos optativos nas Areas do Conhecimento, aos 2° ¢
3° anos, foram disponibilizadas 12 possibilidades de arranjos curriculares, nas quais os/as
estudantes podem optar por cursar um aprofundamento distinto a cada ano.

Assim, a nova arquitetura curricular do ensino médio na rede estadual de Minas Gerais
foi completamente consolidada. Um dos tragos mais notaveis na analise da sua construgdo foi
que, a medida que as matrizes curriculares foram sendo definidas, ano ap6s ano, o espago
dedicado a formacdo técnica e profissional, a capacitacdo de mdo de obra e a preparacdo para
o mundo do trabalho foi sendo ampliado.

Nesse sentido, a estratégia de reducdo da carga horaria da FGB em favor da inser¢do de
itinerarios formativos, justificada pela necessidade de configurar e modernizar o curriculo do
ensino médio de modo a permitir que o/a estudante explore diferentes perspectivas ao longo de
sua trajetoria escolar, a fim de oferecer escolhas conscientes para o mundo do trabalho, nao
passou de um projeto desprovido do interesse em garantir o direito a educacao de qualidade, o

acesso ¢ a permanéncia, tampouco do interesse em ampliar as oportunidades educacionais.
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Ainda assim, ¢ preciso reconhecer, sem atribuir juizo de valor, que em Minas Gerais,
diferentemente dos demais estados da regido Sudeste, optou-se por uma organizacao curricular
mais conservadora. Do 1° ao 3° ano do ensino médio, a distribuigdo da carga horaria entre a
FGB e os itinerarios formativos se manteve uniforme, garantindo a presenca continua de todas
as disciplinas curriculares ao longo de toda a etapa e evitando a descontinuidade de seus ensinos
em qualquer ano.

Todavia, em termos gerais, o Novo Ensino Médio apresentou um curriculo
comprometido com a demanda de impulsionar o desenvolvimento econdmico do pais, mas, na
pratica, oferece os/as jovens, especialmente aqueles/aquelas matriculados/as em escolas
publicas, uma educagdo de qualificacdo basica, rdpida e suficiente apenas para ocuparem
posig¢des de trabalho subalternos. Trata-se de um modelo que ndo cria condigdes para que esses
estudantes possam competir com os/as estudantes de escolas particulares, que, por sua vez,
utilizam a carga hordria destinada a parte diversificada para aprofundar os estudos voltados aos
exames de imersdo ao ensino superior, como o ENEM, o que favorece a inser¢do em vagas
formais e em melhores condi¢des de trabalho devido a maior qualificagdo que possuem.

Freitas (2018) diz que essa profissionalizacdo do ensino médio cria uma “linha de
exclusdao” que conecta o ensino médio as empresas, ou seja, produz uma profissionalizagdo
precoce dos mais pobres, em detrimento de uma “linha de inclusdo” que conduz do ensino
médio para o ensino superior, oportunidade que fica reservada a elite do ensino médio. Segundo
ele, “com a profissionalizagdo precoce, essa mesma parcela [da juventude mais pobre] €
desviada para o trabalho, saindo oficialmente das estatisticas de abandono escolar, sem que se
tenha que alterar a qualidade de ensino para atender a todos” (Freitas, 2018, p. 84).

Ademais, o movimento de retirada da obrigatoriedade de determinadas disciplinas em
prol de um curriculo organizado por dreas do conhecimento, conforme a orientacio da BNCC
de 2018, resulta em um modelo de ensino padronizado, que promove um desenvolvimento
dependente e desvalorizado, sugerindo um possivel afastamento do/a educando/a da formacao

cientifica e dos saberes cientificos, sobretudo dos saberes locais.
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3. O ENSINO DE CIENCIA POLITICA NO ENSINO MEDIO

Este capitulo concentra a discussao no ensino de Ciéncia Politica no contexto do ensino
basico brasileiro. Foram analisados conteudos, propostas e interesses do seu conhecimento
emergidos nos curriculos concernentes a etapa do ensino médio ao longo dos anos,
compreendendo-o enquanto um ensino diversificado, todavia, cabendo a disciplina escolar de
Sociologia integra-lo aos seus conteudos de maneira articulada.

Sendo assim, iniciamos um breve percurso cronoldégico da histéria da Sociologia nos
curriculos do ensino bésico brasileiro, a fim de, com o mesmo proposito, situar o lugar do ensino
de Ciéncia Politica nos diversos contextos atravessados. O texto parte do final do século XIX e
se estende até a década de 1990, periodo posterior ao regime militar e marcado pela inser¢ao
da agenda neoliberal no pais, incluindo o campo educacional.

Logo, a investigacao seguiu com as orientagdes contidas nos documentos oficiais, agora
focando na trajetoria da Ciéncia Politica no ensino médio, a comegar na década de 1990 com a
LDB e culminando em sua incorporagao na BNCC de 2018. No processo, o principal objetivo
se delineou: fomentar o debate sobre o que seria a Ciéncia Politica escolar, entender qual seria

o0 seu papel no ensino basico e compreender os conhecimentos indispensaveis do seu ensino.

3.1 A CIENCIA POLITICA NA DISCIPLINA ESCOLAR DE SOCIOLOGIA

No Brasil, o ensino de Ciéncia Politica possui pouca notoriedade na educagdo basica.
Embora faca parte do curriculo do ensino médio, sua presenca se dd de forma integrada com a
Antropologia e a Sociologia no interior da disciplina escolar “Sociologia” (Bodart; Macedo;
Peixoto, 2022). Essa integracgdo, a saber, reflete a tradicdo académica brasileira constituida por
um modelo interdisciplinar de graduagdo, em que a Antropologia, a Sociologia e a Ciéncia
Politica estdo integradas no curso de Ciéncias Sociais.

Comparato (2020) argumenta que “a sociologia e a educacdo estiveram estreitamente
conectadas desde o surgimento da sociologia enquanto area disciplinar e de estudos cientificos”
(p. 7). Tal conexdo pode ser entendida a partir da atuacdo de dois intelectuais considerados
fundamentais para a consolidagdo dessa disciplina em seus respectivos paises: Emile Durkheim
(1858-1917), na Franga, e Florestan Fernandes (1920-1995), no Brasil.

Em sua época, Durkheim se destacou como uma das principais autoridades em educacao
na Franca, produzindo estudos sobre todos os niveis de ensino e temas correlatos. Em 1887,

precisamente, no contexto das reformas no meio universitario francés, onde reivindicavam a
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introdugdo progressiva de novos saberes, como as Ciéncias Sociais, foi nomeado para a catedra
de Ciéncias Sociais e Educacdo na Faculdade de Letras de Bordeaux (Steiner, 1994, p. 5 apud
Comparato, 2020). Nessa circunstancia, Durkheim investigou o sistema escolar francés, buscou
as origens de determinados tracos na educacdo francesa e construiu lagos entre a teoria
socioldgica e educacdo (Bomeny; Emerique, 2020), com o objetivo de despertar o espirito
critico e promover a emancipagao cidada.

Contudo, no seu ponto de vista, o ensino das Ciéncias Sociais sO fazia sentido no ensino
publico, resultando em, sob o especifico cenario do fortalecimento da escola publica, laica e
gratuita, possibilitada na Franca pelas “leis de Jules Ferry”! entre os anos de 1879 e 1886, suas
reflexdes direcionadas a defesa da educacao publica como meio para formar cidadaos e cidadas
para a sociedade, além de introduzir o ensino de moralidade laica (Comparato, 2020).

Semelhante ao socidlogo francés, Florestan Fernandes foi um grande entusiasta e
lutador incansével pela introducdo do ensino de Sociologia nas escolas secundérias brasileiras.
Suas intervencdes seguiram a mesma linha das reflexdes de Durkheim, como evidenciado por
Comparato (2020, pp. 8-9) no trecho do artigo “O ensino de sociologia na escola secundaria

brasileira” (1977), de Florestan:

“E sabido que o processo de desenvolvimento da consciéncia de afiliagio nacional e
das obrigagdes politicas resultantes tem sido prejudicado, no Brasil, pelas condigdes
sociais em que se processaram a desagregacdo do regime servil, a instauracdo da
democracia pelo regime republicano e federativo, a formagdo das classes sociais € a
organizagdo dos partidos. No decorrer de 65 anos de politica republicana, as camadas
sociais que se achavam afastadas do exercicio direto do poder ndo tiveram
oportunidades para compreender que as agdes do governo interessam a todos os
cidaddos, afetando-os diretamente em seus interesses e seguranca ou indiretamente
por empenharem de um modo ou de outro o proprio futuro da Nagdo, como uma
comunidade politica. [...] A atencdo para o fendmeno sé surgiu quando se verificou
que esse estado de coisas comprometia o funcionamento do regime democratico e
punha em risco o futuro da Nagdo. As solu¢des que se propuseram, entretanto, mesmo
por autores que possuiam conhecimento sociologico e histdrico — como Alberto
Torres e Oliveira Vianna — ndo situaram devidamente a importancia que a escola
assumia, por imposi¢do mesma das circunstancias historico-sociais de formagao da
sociedade brasileira. Embora a escola ndo esteja acima do entrechoque dos interesses
econdmicos e das lutas politicas, ¢ claro que ela poderia ter desempenhado um papel
construtivo na formagao da consciéncia civica dos cidadaos, contribuindo para criar
uma ética da responsabilidade e uma atitude de autonomia critica em face do
funcionamento das instituigdes politicas ou das injungdes personalistas dos
mandatarios do poder” (Fernandes, 1977, pp. 102-103).

Apesar de, na época, nao atribuirem a escola a devida importancia, Florestan destacou
que os ganhos da implantagdo do ensino de Sociologia nas escolas secundarias nio se

restringiam apenas aos/as estudantes, mas também se estendiam aos/as professores/as e

31 Em 1982, a lei escolar de Jules Ferry, na Franca, estabeleceu de fato a obrigatoriedade escolar e a laicidade no
ensino publico primario.
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pesquisadores/as. Em seus escritos, declarou que o ensino de Sociologia e a pesquisa
socioldgica o forgaram a enfrentar as ultimas batalhas que assinalaram o aparecimento de uma
“segunda natureza humana”, a qual se confundia com o “professor” e o “socidélogo” em que se
converteu, inteiramente dedicado aos “problemas dos outros”, aos “dilemas de nossa época” e
ao “controle racional da mudanga social” (Florestan, 1977 apud Comparato, 2020).

A Sociologia enquanto ciéncia tem pouco mais de cem anos de historia, o que explica
sua baixa institucionalizagdo se comparada as demais areas do conhecimento. No Brasil, foi
desenvolvida a partir do final do século XIX, caracterizada pela busca por identidade nacional
e pela tentativa de compreender o seu destino, sendo realizada por uma elite branca e letrada e
influenciada por correntes europeias (Oliveira; Ferreira, 2016 apud Silva, 2007).

Nesses moldes, chegou ao aparelho escolar debutada nos curriculos dos graus de curso
médio*? e ensino superior militar pela Reforma de Benjamin Constant, instituida em 1890, apos
a Proclamacao da Republica, como efeito dos ardores positivistas dos oficiais que derrubaram
a monarquia. Vale pontuar que ambos os curriculos se ajustavam a hierarquia das ciéncias de
Comte, isto €, das ciéncias do mundo natural ao social; e das ciéncias fisicas, da matematica e
da biologia a sociologia e a moral.

No entanto, a medida que as correlagdes de forga politica foram se transformando em
detrimento da posi¢ao dos militares, a concepgao positivista do ensino, incluindo a Sociologia,
foi retirada dos curriculos. Essa retirada ocorreu com a Reforma Epitacio Pessoa, em 1901, em
decorréncia do efeito paradigmatico conferido por sua posicdo privilegiada na formacdo de
candidatos ao ensino superior.

A Sociologia s6 volta aos curriculos escolares 24 anos depois, em 1925, com a Reforma
Rocha Vaz, mas sem maiores efeitos. Em 1928, Carneiro Ledo, no Recife, e Fernando de
Azevedo, no Distrito Federal, também realizaram reformas educacionais que resultaram na
introducao do ensino de Sociologia nas escolas normais (Cunha, 1981).

Poucos anos depois, no periodo de 1931 a 1941, o conhecimento socioldgico, logo,
ocupa um espago entre as matérias exigidas para os exames de admissao aos cursos superiores
(Meucci, 2000 apud Freitas; Franga, 2016), atingindo um grau de importancia nos curriculos
da educacdo basica. Todavia, esse curto periodo foi interrompido com o movimento de mais
uma retirada em vista de outra reforma, a Reforma de Gustavo Capanema, em 1942, durante o

regime de governo autoritario de Getulio Vargas, no Estado Novo.

32 “No Brasil, a etapa média de escolarizacio voltada a juventude, que permitia o acesso aos cursos superiores,
recebeu varias denominagdes ao longo de sua historia. [...] O nome utilizado para o ensino secundario pela Reforma
Benjamin Constant, de 1890, foi curso médio” (Pessanha; Assis; Silva, 2017, p. 313).
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A discussao sobre a reinclusao da Sociologia no ensino secundario volta em evidéncia
nos diversos foruns académicos apenas na fase de redemocratizacdo, entre 1946 ¢ 1964. Porém,
apesar de a intensificacao dos debates defendendo o retorno do ensino de Sociologia as escolas
estivesse sob atengdo, a primeira Lei de Diretrizes e Bases, promulgada em 20 de dezembro de
1961, ndo propds sua reinclusao (Réses, 2004 apud Freitas; Franga, 2016).

A partir de 1964, entdo, com a instaura¢do da ditadura militar no Brasil (1964-1985),
houveram mudangas significativas nao somente na vida politica e social, mas também na
organizacao do sistema educacional. Em virtude da nova orientagdo politica, as intervencoes e
propostas para o sistema escolar passaram a priorizar a formag¢ao profissional, o que resultou
na exclusdo da Sociologia e das Ciéncias Humanas em geral do ensino secundario®’. As
disciplinas foram substituidas pela Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB) e pela
Educagao Moral e Civica, alinhadas aos interesses do regime.

Nesse contexto, as disciplinas Organiza¢do Social e Politica Brasileira (OSPB) e
Educacdo Moral e Civica, alinhadas aos interesses do regime, tornaram-se obrigatorias e
assumiram o papel de promover uma educagao findada no fortalecimento da unidade nacional.
A préatica educativa da ultima, sobretudo, enfatizava o culto a patria, a valorizagdao de seus
simbolos, tradi¢des, instituigdes, bem como a exaltagdo de sua historia. Além disso, buscava-
se fomentar a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros, o conhecimento da
organizag¢do socio politico econdmica do pais e a preparagdo do cidadio para o exercicio das
atividades civicas fundamentadas na moral, no patriotismo e na agao construtiva em prol do
bem comum. A disciplina ainda refor¢ava a obediéncia a Lei, a fidelidade ao trabalho ¢ a
integracdo do individuo a comunidade (Brasil, 1969).

Entretanto, com o seu fim em meados dos anos 1980, docentes dos cursos de Ciéncias
Sociais, em diversas universidades do pais, comecaram a articular campanhas pela retomada do
ensino de Sociologia no ensino médio. Essas iniciativas foram acompanhadas de esforcos
promovidos por associacdes profissionais e sindicais de cientistas sociais, ¢ também de
professores/as de Sociologia do ensino basico (Sarandy, 2011 apud Freitas; Franca, 2016).
Ainda assim, ela s retornou oficialmente aos curriculos escolares anos depois, em 2008.

Isso evoca que, embora a LDB de 1996 tenha estabelecido que, ao final do ensino médio,
o/a estudante deveria dominar os conhecimentos de Sociologia (Brasil, 1996), a disciplina nao

foi confirmada como obrigatoria. Apenas em 2008, com a promulgagdo da Lei n.° 11.684, de

33 O ensino de Sociologia foi eliminado da educacio basica pelo Regime Militar, por meio do Decreto n.° 869 de
1968 (Freitas; Franga, 2016, p. 45).
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02 de junho (Brasil, 2008), que a disciplina foi finalmente instituida como obrigatdria em todos
os anos do ensino médio, juntamente com a Filosofia.

A Sociologia permaneceu incolume nos curriculos por nove anos, até que, em 2017,
com a controversa reforma do ensino médio, o panorama foi novamente alterado. Longe de se
manter segura nas matrizes da etapa, o Novo Ensino Médio (n.° 13.415/2017), que introduziu
uma organizacdo curricular flexivel, alinhada a proposta da BNCC e a oferta de itinerarios
formativos — ou “percursos de aprofundamento” —, transformou a obrigatoriedade da disciplina
em “estudos e praticas”. Em outras palavras, a Sociologia deixou de ser uma disciplina
obrigatdria em todos os anos do ensino médio, passando a integrar a area do conhecimento de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e se tornando um itinerario formativo possivel.

Por este brevissimo percurso, podemos observar que a trajetoria da Sociologia esteve
marcada por constantes idas e vindas nos curriculos do ensino basico brasileiro, influenciadas
pelos conturbados contextos histérico e politico, sem contar as sucessivas reformas
educacionais responsaveis por modificar o seu papel. Nesse sentido, destacamos uma reflexao
de Machado (1987) sobre o ensino de Sociologia, que, apesar de ter sido elaborada ha mais de

trés décadas, mantém-se atual:

O ensino de Sociologia permite aos educandos a compreensao da sociedade brasileira
de hoje — seu processo politico, economia politica, inser¢do internacional, problemas
sociais, processo cultural, movimentos sociais, correntes ideoldgicas, partidos
politicos, etc., mas ndo como realidades soltas, justapostas ou estéreis, ¢ sim como
uma totalidade, em seu funcionamento ¢ em suas contradigdes; complexa mas ndo
incompreensivel; com sua historia passada mas também com sua logica atual de
funcionamento e suas contradicdes (que apontam para o futuro). Permite-lhes a
apreensao afetiva ainda que em nivel médio de um corpo conceitual minimo de analise
dessa sociedade, ndo de modo descritivo, fotografico ou fatual, mas sim de modo mais
critico, cientifico e penetrante” (Machado, 1987, pp. 115-116).

Além do mais, o ensino de Sociologia possibilita aos/as estudantes ndo apenas
compreender a complexidade e a gravidade dos problemas que permeiam a sociedade brasileira,
mas também utilizar o conhecimento das principais teorias politicas que oferecem alternativas
para fins de transformar essa sociedade, ou sua realidade. Alinhada ao que ¢ ensinado nos cursos
de Ciéncias Sociais, a disciplina escolar, assim concebida, torna-se insubstituivel para a
formacgao de cidadados e cidadas comprometidos/as com a luta pela democratizacdo econdmica,
politica e cultural do pais (Machado, 1987).

Em virtude desse alinhamento, cumpre mencionar uma particularidade: a diferenga
nominal entre a disciplina escolar e o curso de graduagao. Para conhecimento, a Sociologia foi
incorporada no ensino basico antes mesmo da consolidag@o dos cursos superiores de Ciéncias
Sociais no Brasil, o que fixou sua designagdo nas escolas e dificultou alteragdes posteriores.

Desde entdo, ela tem servido como um espago curricular destinado ao desenvolvimento de
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conteudos abrangentes das Ciéncias Sociais, integrando conhecimentos de Sociologia,

Antropologia e Ciéncia Politica (Moraes, 2003).

A curto prazo ndo se pode alterar o nome consagrado de “sociologia” para a disciplina
do ensino médio, pode-se iniciar o processo de mudanga para, por exemplo, “ciéncias
sociais”, como muitos vém solicitando had algum tempo, mas ndo podemos
condicionar nada a essa mudanga (Moraes, 2003, p. 17).

Em relacdo ao ensino de Ciéncia Politica na disciplina de Sociologia, foco desta
pesquisa, o principal desafio consiste, de modo geral, em valorizar o conhecimento em torno
da politica, de suas instancias de poder, dos atores politicos, bem como das teorias politicas
classicas e contemporaneas que os fundamentam. Para isso, o processo pedagdgico deve ser
constantemente pensado de forma a aproximar esses conhecimentos das realidades vividas
pelos/as estudantes, a fim de promover o desenvolvimento de habilidades de leitura, reflexao e
capacitacdo para analisar e questionar criticamente os debates relativo a politica (Bodart;
Macedo; Peixoto, 2022, p. 7).

Priorizando essa abordagem de ensino acerca da politica, em 2010, tramitou na Camara
dos Deputados o PL n.° 7.746 (Caiado, 2010), proposto pelo entdo deputado federal Ronaldo
Caiado (DEM-GO), que buscou incluir no curriculo obrigatorio do ensino médio brasileiro o
ensino de nog¢des técnicas, nao partidarias, de Ciéncia Politica. O projeto decorreu da rasa
percepcao de que a Lei n.° 11.684/2008 ndo contemplava adequadamente as disciplinas de
Sociologia e Filosofia algumas nog¢des imprescindiveis para a compreensdo da realidade
politica brasileira, presentes na area de estudo da Ciéncia Politica.

Caiado (2010) declarou que o intuito do PL era agir no sentido de aperfeicoar o processo
democratico no pais e, com base nisso, apresentou (Figura 3) algumas matérias sugestivas para

capacitar os/as estudantes a entenderem a realidade politica a sua volta.

Figura 3 — Matérias sugeridas de Ciéncia Politica no PL n.® 7.746/2010

Nocdes técnicas — nado partidarias — de Ciéncia Politica

O que é politica?

Representagao Politica

Histéria do voto no Brasil

Quais as atribuigdes dos cargos politicos. Exemplo: O que faz um Deputado

Federal? Quais as atribui¢cdes do Presidente da Republica?

O que é Executivo, Legislativo, Judiciario e Equilibrio de Poder.

Os sistemas politicos que existiram no Brasil ao longo de sua histéria e o sistema
atual.

O que quer dizer Republica Federativa do Brasil e Pacto Federativo.

Histéria da Administragdo Publica no Brasil (patrimonialista, burocratica e

gerencial).

Fonte: PL n.° 7.746/2010 (Caiado, 2010).
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Ainda acrescentou, “muitos eleitores votam sem saber a atribui¢ao dos cargos politicos”,
ou “muitos brasileiros acreditam que tudo o que acontece no Brasil ¢ fruto do trabalho de uma
unica figura politica: o Presidente”, por isso, “¢ importante que o brasileiro saiba quais as
atribuicdes de um Governador, de um Deputado Federal, pois se estes o representam, ¢
imprescindivel que se saiba em que dimensdo da atuagdo politica eles estao” (Caiado, 2010).

Por mais que a proposta pareca significativa, ¢ importante fazer duas consideragdes:
primeiro, as disciplinas de Filosofia e, sobretudo, de Sociologia, assim como as Ciéncias
Humanas, sdo suficientes para o ensino de Ciéncia Politica; e segundo, a inclusdo de mais uma
disciplina poderia causar um inchago nos curriculos do ensino médio, sem propriamente
garantir a formagao de estudantes munidos/as de conhecimento relativos a politica.

Na declaracdo de Gaudéncio Frigotto para a reportagem “Cié€ncias Politicas na escola:
mais uma disciplina”, realizada pela Fiocruz*, fica evidente o equivoco na proposta de Ronaldo
Caiado: “Querer dar um curso de ciéncia politica como técnica ¢ um contrassenso em si. A
politica ndo € uma técnica, ¢ uma relacao social, de classes, uma arena de conflito numa
sociedade de classes”. Para Frigotto, a concep¢ao que essa disciplina se propde seria justamente
seguir o caminho da alienagdo ao/a estudante, concluindo a Ciéncia Politica enquanto um estudo
reservado para especialistas e técnicos.

Ademais, a introducao de novas disciplinas no ensino médio, como possivel solugao
para abarcar campos de estudo especificos, suscita outras preocupagoes, especialmente no que
tange a fragmentacao do conhecimento. No caso da Ciéncia Politica, ofertd-la de forma isolada
poderia implicar na perda de saberes indispensaveis a Sociologia, comprometendo tanto a
formagdo discente quanto a pratica docente, além de descurar a base socioldgica que articula as
dimensodes politico-sociais.

Diante disso, a préxima secdo foi dedicada a discussao do ensino de Ciéncia Politica no
ensino médio, levando em conta sua integracdo a disciplina de Sociologia. Nesse contexto,
foram detalhados os posicionamentos e as diretrizes constantes nos documentos educacionais

oficiais, ressaltando os aspectos centrais e relevantes para esta pesquisa.

3* FIOCRUZ. Ciéncias politicas na escola: mais uma disciplina? Escola Politécnica de Satide Joaquim Venancio.
2010. Atualizado em 01/07/2022. Disponivel em: <https:/www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/ciencias-
politicas-na-escola-mais-uma-disciplina>. Acesso em: 15 de jul de 2024.
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3.2 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS?

Nesta secdo, dedicamo-nos a examinar como o ensino de Ciéncia Politica ¢ tratado nos
documentos oficiais dedicados ao ensino médio. No percurso, mapeamos suas principais
abordagens e prescricdes em leis, diretrizes e documentos normativos que visaram, ¢ ainda
visam, criar referéncias nacionais comuns ao processo educativo nacional.

Para tanto, iniciamos tragando a trajetoria da Ciéncia Politica no ensino médio, desde as
disposi¢des da LDB de 1996 até a implementacdao do Novo Ensino Médio em 2017, a fim de
compreender como esse ensino, vinculado a disciplina de Sociologia, foi integrado nos
curriculos ao longo do tempo, considerando os momentos de expansao e retragdo que marcaram

a inclusdo da Sociologia nessa etapa.

3.2.1 A trajetéria da Ciéncia Politica no ensino médio

Reconhece-se que a escola, enquanto espago legitimo para a implementacao de politicas
educacionais, tem como objetivo garantir os direitos de aprendizagem, comprometendo-se na
luta pela construgdo de uma nagao democratica. Nesse sentido, entende-se, na mesma medida,
que a relacdo entre direito e educagdo escolar encontra na legislagdo um de seus principais
suportes, assim como a presenca do Estado implica na entidade de defesa a promogdo da
igualdade de acesso (Campos, 2022).

Os artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) estabelece a todos
e todas o direito a educagdo basica de qualidade. Complementarmente, o Art. 5° da LDB (Brasil,
1996) reconhece como direito publico subjetivo o acesso a educacdo basica obrigatdria. A esse
respeito, Cury (2005) incita que “o direito a educacao parte do reconhecimento de que o saber
sistematico ¢ mais do que uma importante heranca cultural” (p. 5). Isso porque, “como parte da
heranca cultural, o cidaddo torna-se capaz de se apossar de padrdes cognitivos e formativos
pelos quais tem maiores possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar
na sua transformacao” (pp. 5-6).

Assim, a escolarizagdo ndo se restringe a mera reprodugdo de politicas educacionais,
configurando-se também como um instrumento de descoberta e interpretacao, capaz de suscitar
questionamentos e fundamentar principios que orientam os processos pedagdgicos disciplinares
(Campos, 2022), ampliando, portanto, as possibilidades de participacdo e engajamento dos/as
sujeitos no meio em que vivem.

Nessa perspectiva, a escolha do marco temporal da pesquisa recaiu sobre a década de
1990, periodo marcado pela promulgacao da LDB em 1996. Essa legislacdo representou uma

politica educacional de grande relevancia, promovendo a reorganizagdo dos curriculos da
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educacdo basica. Dentre as mudangas estabelecidas, destacam-se os ajustes relacionados a
disciplina de Sociologia e, por extensdo, ao ensino de Ciéncia Politica no ensino médio, que se
alinha a diretriz que visa a formacgao escolar para o exercicio da cidadania.

O lugar dos conteudos tematicos da Ciéncia Politica no ensino de Sociologia remete a
transicdo entre os conceitos construidos das experiéncias cotidianas e aqueles que se
consolidam na estrutura conceitual dos conhecimentos difundidos pela escola (Campos, 2022).
Estes ultimos decorrem, em particular, da adequacdo de linguagem utilizada por professores/as
de Sociologia, a partir do aprendizado adquirido nos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais,
sendo destinada para a etapa do ensino basico, levando em conta os contextos locais.

Quanto a abordagem, a Sociologia, ao possibilitar uma interpretacao da vida social
desnaturalizada, fundamenta-se em especificidades epistemologicas e tedrico-metodologicas,
que a diferencia das demais disciplinas e contribui para uma formagao politizada dos fendmenos
sociais (Bodart, 2022, p. 13 apud Campos, 2022).

A politica pode ser considerada uma categoria central para a analise de questdes que
permeiam o cenario democratico das relagdes sociais, ancorada em uma perspectiva de justica
social e direito defendidos socialmente. As politicas educacionais, em vista disso, assumem a
ela a tarefa de promover a formacao cidada, que exige tanto uma compreensdo da vida social
quanto o estimulo ao desenvolvimento social e politico dos/as estudantes.

A LDB, como ja mencionado, foi uma que reconheceu os conhecimentos da Sociologia
como necessarios ao exercicio da cidadania, mas ndo a configurou como disciplina escolar
obrigatdria. Pouco tempo depois, entre 1997 e 2001, tramitou na Camara dos Deputados e no
Senado Federal uma proposta para incluir a Sociologia nos curriculos do ensino médio. Foi
aprovada pelo legislativo, mas vetada pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso em
outubro de 20013 (Pereira, 2015).

Embora tais acontecimentos evidenciem uma certa resisténcia a inclusdo Sociologia no
ensino médio, seus estudos, incluindo a Ciéncia Politica, seguiram sendo incorporados em
outros documentos oficiais. Um exemplo foi os Parametros Curriculares Nacionais — Ensino
Meédio (PCN), publicados em 2000 (Brasil, 2000). Estruturados em um conjunto de contetidos
e habilidades desejadas para desenvolvimento em sala de aula, os PCN previram a urgéncia de

trabalhar contetidos da Ciéncia Politica, especialmente na se¢ao “Conhecimentos de Sociologia,

35 Agencia Estado. FHC veta Filosofia e Sociologia no ensino médio. 03/03/2012. Atualizagdo: 09/10/2001.
Disponivel em: <https://www.estadao.com.br/politica/fhc-veta-filosofia-e-sociologia-no-ensino-medio/>. Acesso
em: 22 dez 2024.
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Antropologia e Politica”, como parte integrante ao que o MEC denominou “Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias”.

O documento defendeu “ampliar a nog¢ao de politica, enquanto um processo de tomada
de decisdes sobre os problemas sociais que afetam a coletividade”, a fim de permitir o/a
estudante “perceber como o poder se evidencia também nas relagdes sociais cotidianas e nos
varios grupos sociais com os quais ele proprio se depara: a escola, a familia, a fabrica etc.”
(Brasil, 2000, p. 41). Além disso, proporcionou-lhe a capacidade de “dimensionar o erro de
assumir uma postura que negue a politica enquanto uma pratica socialmente valida, uma vez
que no discurso do senso comum ela ¢ vista apenas como mera enganagdo” (lbidem). Até
porque negar a politica seria contrariar a logica da cidadania.

As competéncias e habilidades relacionadas a Sociologia, Antropologia e Politica,
enquanto contextualizagao sociocultural, foram organizadas para “construir a identidade social
e politica, de modo a viabilizar o exercicio da cidadania plena no contexto do Estado de Direito,
atuando para que haja, efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o poder
publico e o cidadao e também entre os diferentes grupos” (Brasil, 2000, p. 43).

Nesses termos, Pereira (2015) observou que o avango dos contetidos alusivos a politica
dentro da disciplina de Sociologia e, consequentemente, a aproximacao entre as areas nao pode
ser dissociada do proprio processo de implementacdo da Sociologia no ensino médio. Esse
vinculo permitiu maior visibilidade de tematicas da politica no contexto das relacdes cotidianas,
das institui¢des e da relagdo Estado-sociedade, que sdo consagrados no escopo da Sociologia.

O autor ainda compreendeu que a percepgao politica dos fendmenos sociais implica na
valorizagdo de uma abordagem interdisciplinar, a qual enriquece forma como as/os estudantes
observam e analisam os fenomenos da sociedade, bem como valoriza a necessidade de se pensar
a inser¢ao do ensino de Ciéncia Politica nos curriculos do ensino médio. “Trata-se, assim, de
observar o social como politico e o politico como social” (Pereira, 2015, p. 80).

Os PCN abarcaram conceitos e temas especificos da Ciéncia Politica, sugeridos como
conteudo aos/as professores/as e servindo como referéncia ao trabalho docente. O estudo do
Estado, por exemplo, foi minucioso na qualidade de instituigdo social que detém e distribui o

poder, além de ser relacionado com a economia.

O estudo do conceito de Estado deve considerar que o homem ¢ um ser histdrico e
cultural, que esta sempre ligado a uma determinada ordem normativa e politica.
Dentro do campo do Direito, da Politica e da propria Economia, o conceito de Estado
aparece enquanto uma instancia que, a0 mesmo tempo, racionaliza a distribui¢do do
poder legitimo dentro de uma nagdo ¢ desenvolve sistemas econdmicos complexos
para distribuir bens, muitas vezes de maneira desigual.

Com relagdo aos sistemas econdmicos, podem-se desenvolver reflexdes que
considerem a atualidade de algumas proposi¢des marxistas, como por exemplo,
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relagdes sociais e condi¢des objetivas de existéncia; historicidade das relagdes sociais
objetivas, de acordo com as condi¢des materiais de existéncia, sendo o modo de
producdo o limite que condiciona a estrutura social; a divisdo social do trabalho, a
propriedade privada e a luta de classes como condigdes objetivas que demarcam os
modos-de-produgio e as transformacdes historicas; a funcdo estrutural do Estado, da
instancia juridica e ideoldgica, enquanto formas de reprodugdo social; e, por fim,
questdes de método, tais como objetividade e critica e materialismo dialético (Brasil,
2000, p. 41. Grifos nossos).

Santos (2016) atribui ao trecho dos PNC supracitado um viés bastante progressista,
pautado em um arcabougo marxista para a sua interpretacdo. Conceitos, como condic¢des
materiais de existéncia, modos de producao, divisdo social do trabalho, luta de classes,
ideologia e materialismo dialético, sdo identificados para sustentar o seu posicionamento.

Na sequéncia, os PCN ampliaram a abrangéncia da andlise. Trataram das formas
histéricas de Estado e sua estrutura de funcionamento, assim como exploraram temas como a

relagdo entre publico e privado, centralizagdo e descentralizagao de poder.

Ampliando-se o escopo de analise, o estudo do Estado devera produzir uma sintese
que contemple as diversas teorias sobre sua origem e finalidade. Determinadas formas
histéricas de Estado, o Absolutista, o Liberal, o Democratico, o Socialista, o Welfare-
State (o do Bem Estar) e o Neoliberal, poderdo ser abordadas e comparadas, em suas
caracteristicas, com o Estado brasileiro atual.

De tal modo, pretende-se discutir alguns pontos do conceito de Estado: a soberania,
sua estrutura de funcionamento, os sistemas de poder, as formas de governo no
mundo atual, as caracteristicas dos diferentes regimes politicos. E, por fim, algumas
questdes relevantes no contexto social brasileiro, tais como as relagdes entre o piiblico
e o privado ¢ a dindmica entre centralizacio e descentralizacido do poder.

Em termos histéricos, cabe também realizar uma reflexao sobre a relagdo entre Estado
e sociedade, identificando as diversas formas de exercicio da democracia, a questio
da legalidade e da legitimidade do poder, os direitos dos cidadaos ¢ suas diferentes
formas de participagdo politica. Cabe ressaltar a importancia dos movimentos
sociais no processo de construgdo da cidadania, em funcdo do seu papel, cada vez
mais expressivo, de interlocu¢do com o poder publico, desde 0 movimento operario
até os chamados “novos movimentos sociais” (ecologico, pacifista, feminista etc.)
(Brasil, 2000, pp. 41-42. Grifos nossos).

Santos (2016) acrescenta que, infelizmente, naquele momento, a ndo institucionaliza¢ao
da Sociologia fez com que tais contetidos ndo fossem trabalhados na qualidade de disciplina
escolar em cursos de graduagdo e pos-graduacdo, nem refletidos em livros didaticos ou outras
ferramentas metodologicas, como j& ocorriam com outras disciplinas. Isso impossibilitou a
aprendizagem dos/das estudantes no ensino médio por intermédio do conhecimento académico.

Ainda nos anos 2000, outro documento foi publicado com o objetivo de apoiar os/as
professores/as e estabelecer um didlogo direto com demais profissionais da educacdo de forma
complementar aos PNC, no ambito da reformulagdo do ensino médio e suas areas do
conhecimento. As Orientagcdes educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+) (Brasil, 2000b) foi significativa por ser a primeira, em nivel nacional, a

buscar facilitar a organizagdo do trabalho da escola em termos de area do conhecimento. Para
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tanto, articulou-se entre conceitos estruturadores e competéncias gerais, € apresentou um
conjunto de sugestdes de temas do ensino.

Na secao dedicada a disciplina de Sociologia (pp. 87 a 98), os PCN+ iniciaram
destacando que as grandes transformagdes sociais-politicas-culturais do século XX foram
resultado do acelerado processo de desenvolvimento econdmico no pais. Esse contexto exigiu
dos/as cientistas sociais novas teorias, conceitos e categorias de analise, na tentativa de explicar
a complexidade, as riquezas e as misérias da vida em sociedade. Consolidada, a Sociologia
contemporanea foi empenhada a oferecer, tanto para os/as estudiosos/as quanto para os/as
estudantes, a melhor compreensdo das estruturas sociais, do papel do individuo na sociedade e
da dinamica social, ou seja, das reais possibilidades de transformagao social.

Dessa forma, o documento passou a indicar a “cidadania” como um dos conceitos
estruturadores da disciplina, ampliando seu escopo para além de “trabalho” e “cultura”. Tal
conceito foi associado a valorizagdo do protagonismo juvenil, com foco na promocio da
cidadania plena, e articulado de modo que, ao participar politicamente, o/a estudante pudesse
construir sua identidade social e atuar em prol do fortalecimento de uma sociedade mais
democratica. Ainda foram mobilizados os seguintes conteudos tematicos: “as relagdes entre
individuo e sociedade; as institui¢des sociais € o processo de socializagdo; a defini¢do de
sistemas sociais; a importancia da participagdo politica de individuos e grupos; os sistemas de
poder e os regimes politicos; as formas do Estado; a democracia; os direitos dos cidadaos; os
movimentos sociais, entre outros principios” (Brasil, 2000b, p. 88).

Ao longo do texto, os PCN+ propuseram quatro eixos temdticos de organizacdo da
Sociologia, destinados a auxiliar os/as professores/as na reflexao e na escolha, em consonancia
com as propostas pedagogicas da escola. Sdo eles: a) Individuo e sociedade; b) Cultura e
sociedade; ¢) Trabalho e sociedade; e d) Politica e sociedade. Cabe destacar que as discussdes
relacionadas a politica foram abordadas, em maior grau, no primeiro € no quarto €ixos.

No primeiro eixo “Individuo e sociedade” (Quadro 2), entre temas e subtemas, os que
mais abarcaram as tematicas de Ciéncia Politica intervém no terceiro excerto, que versa sobre
as Institui¢des sociais e o processo de socializagdo, englobando a socializagdo e outros
processos sociais, € no quarto excerto, que aborda a Mudanga social e cidadania, amparando as

estruturas politicas e a democracia participativa.
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Quadro 2 — Eixo tematico Individuo e sociedade da disciplina de Sociologia nos PCN+

Individuo e sociedade

Temas Subtemas
1. As Ciéncias Sociais e o cotidiano * As relagoes individuo-sociedade
* Sociedades, comunidades e grupos
2. Sociologia como ciéncia da sociedade | « Conhecimento cientifico versus senso comum
* Ciéncia ¢ educacgao
3. As instituicoes sociais e o processo de | « Familia, escola, Igreja, Justica
socializacio * Socializacio e outros processos sociais
“O aluno devera compreender o importante papel das regras e dos procedimentos
padronizados na manutencao e na estabilidade das formagdes sociais. As instituigdes sociais
mantém relagdes de mutua dependéncia e representam, também, formas de poder e
obstaculos as transformacgoes”.
4. Mudanca social e cidadania * As estruturas politicas
* Democracia participativa
“O estudante devera compreender como ocorrem as alteragdes nas estruturas e instituicoes
sociais. Por que as sociedades se transformam? Qual o papel dos individuos, dos grupos e
das classes sociais nas mudangas? Quais sdo as estruturas de poder dentro da sociedade?
Como ¢ possivel agir para transformar? Por que cidadania e democracia sdo valores tao
importantes? Essas sdo algumas questdes que este tema pode suscitar. Seria interessante o
professor mostrar as diferengas entre sistemas politicos democraticos e autoritarios, para que
o aluno valorize as estruturas participativas de poder”.
Fonte: Orientagdes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais (2000b, pp. 93-94).

Como podemos perceber, esse eixo capacitaria os/as estudantes a compreender o papel
crucial das regras e dos procedimentos padronizados na manuten¢do e estabilidade das
formagdes sociais, além de capacitd-los/as a investigar como essas manutengdes ocorrem
mediante questionamentos acerca das estruturas da sociedade, considerando a cidadania ¢ a
democracia elementos importantes para as suas formacgoes.

Ja no quarto eixo “Politica e sociedade” (Quadro 3), todos os temas e subtemas foram
relacionados aos conhecimentos especificos da Ciéncia Politica. A politica apareceu correlata
a relagdes de poder, Estado, movimentos sociais ¢ cidadania, ao passo que os debates e as
atividades pedagogicas foram planejados para explorar a relagdo entre politica e sociedade,

visando ampliar a concepg¢ao de politica por parte dos/das estudantes.

Quadro 3 — Eixo tematico Politica e sociedade da disciplina de Sociologia nos PCN+

Politica e sociedade

Temas Subtemas
1. Politica e relagdes de poder * As relacoes de poder no cotidiano
* A importéincia das acdes politicas
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“Os debates e as atividades pedagbgicas realizados em torno das relagdes entre politica e
sociedade devem ter como finalidade ampliar a concepgao que o aluno tem de politica. O
educando tem de perceber a politica como uma rede de interesses e de acordos estabelecidos
pelos seres humanos, em um processo de tomadas de decisdes que gira em torno de valores
sociais e de relagdes de poder. E tarefa do aluno entender e identificar a presenga da politica
no agir cotidiano de individuos, grupos e instituigdes. [...] Finalmente, valorizar a politica
enquanto pratica social, que implica a participacdo do cidadao nos destinos da sociedade, ¢
uma atividade que deve ser realizada durante as aulas”.

2. Politica e Estado * As diferentes formas do Estado

* O Estado brasileiro e os regimes politicos
“O estudo do conceito de Estado, de sistemas de poder e de regimes politicos permitird a
analise e a comparacao das diversas teorias sobre suas diferentes origens, formas e
finalidades. O estudo do Estado brasileiro e dos regimes politicos que se sucederam no pais
possibilitard a contextualizagdo necessaria a apropriacdo dos conceitos da Ciéncia Politica”.
3. Politica e movimentos sociais * Mudangas sociais, reforma e revolucao

* Movimentos sociais no Brasil

“Levar o aluno a perceber o carater cientifico das teorias e dos conceitos da politica deve ser
um objetivo sempre presente nas aulas de Sociologia. Além disso, o educando devera
compreender os fatores que levam a mudanga, identificando os movimentos sociais e seu
poder de intervencdo nas estruturas”.

4. Politica e cidadania * Legitimidade do poder e democracia

* Formas de participacio e direitos do
cidadao

“Valorizar o exercicio da democracia, a legalidade e a legitimidade do poder, a cidadania, os
direitos e deveres do cidadao, os movimentos sociais e as outras formas de participacao € um

dos objetivos fundamentais de todo o trabalho pedagdgico”.
Fonte: Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (2000b, pp. 97-98).

Esse eixo foi elaborado para que os/as estudantes percebessem a politica como uma rede
de interesses e de acordos estabelecidos por atores em um processo de tomada de decisdes que
gira em torno de valores sociais e de relagdes de poder. Ao canalizar o objetivo, foi definido
proporcionar a eles/elas o entendimento e a identificacdo da politica no agir cotidiano de
individuos, grupos e institui¢des. Para tanto, trouxe o ensino da politica vinculado a valorizagao
do exercicio da democracia, da legalidade e legitimidade do poder, da cidadania, dos direitos e
deveres do cidadao e da cidada, e dos movimentos sociais.

Nao ha duavidas de que os PCN+ representaram um grande avango na imersao da
Sociologia e do ensino da Ciéncia Politica nos documentos oficiais, no entanto, esse movimento
durou pouco. O documento que os sucedeu acabou por ofuscar tal direcionamento. Com o
proposito de orientar as disciplinas, foram publicadas, em 2006, as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio (OCN) (Brasil, 2006). Santos (2016) afirmou que a oportunidade de
cumprir com esse objetivo, no caso da Sociologia (OCN-Sociologia) (pp. 101 a 133), foi

perdida, pois, em vez de iluminar o caminho da disciplina, esse documento trouxe mais
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confusdo e distanciamento entre o contetido, o/a professor/a e o/a estudante, a partir de uma
concepcao neoliberal de neutralidade na educacao.

A organizacao curricular das OCN se posicionou consciente de que contemplava
adequadamente a esséncia da estrutura escolar. Em razao disso, o curriculo se apresentou como
uma expressao dindmica do conceito que a escola e o sistema de ensino t€ém sobre o
desenvolvimento dos seus/suas estudantes, refletindo, ainda, a proposta educativa construida
com ¢ para eles/elas.

Referente a Sociologia, identificamos uma forte expectativa em torno de seus contetidos
no processo de formagdo dos/das estudantes. O debate associou a abordagem da disciplina a
formagao politica, justificada pela relagdo entre “conhecimentos de Sociologia” e “exercicio da
cidadania”, acrescida de outros temas ligados a cidadania e politica em sentidos mais amplos —
considerando que, muitas vezes, os/as professores/as baseiam os conteudos, temas e autores/as
especificos/as da Ciéncia Politica no lugar da Sociologia stricto sensu. Também foram
manifestadas preocupagdes com a participagdo comunitaria, abordando questdes sobre partidos
politicos, eleigdes e discussdes correlatas. “Talvez o que se tenha em Sociologia ¢ que essa
expectativa — preparar para a cidadania — ganhe contornos mais objetivos a partir dos conteudos
classicos ou contemporaneos — temas e autores” (Brasil, 2006, p. 104).

Contudo, apesar da expectativa, os conteudos da disciplina foram comprometidos. O
documento ndo apresentou, tampouco sugeriu, aqueles considerados “principais contetidos”,
optando pela escolha deliberada de abordar o processo histérico da Sociologia nos curriculos
do ensino médio, priorizando as razdes pelas quais justificariam sua obrigatoriedade. Essa
escolha se contrapos a l6gica dos documentos anteriores, que mantiveram seus saberes mesmo
sem a efetiva implementagdo da disciplina nos curriculos. As OCN, ao tratarem da

obrigatoriedade da Sociologia, argumentaram:

A Sociologia, como espago de realizagdo das Ciéncias Sociais na escola média, pode
oferecer ao aluno, além de informagdes proprias do campo dessas ciéncias, resultados
das pesquisas as mais diversas, que acabam modificando as concepgdes de mundo, a
economia, a sociedade e o outro, isto é, o diferente — de outra cultura, “tribo”, pais,
etc. Traz também modos de pensar (Max Weber, 1983) ou a reconstrugdo e
desconstrugdo de modos de pensar. E possivel, observando as teorias sociologicas,
compreender os elementos da argumentacdo — 16gicos e empiricos — que justificam
um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social e mesmo comunidade. Isso
em termos sincronicos ou diacrdnicos, de hoje ou de ontem (Brasil, 2006, p. 105).

Nao que essa discussdo ndo fosse relevante — ao contrario, tratava-se de uma questao de
extrema importancia —, mas o objetivo de promover um didlogo mais aprofundado entre os/as
professores/as e a escola sobre a pratica docente e os conteudos indispensaveis da Sociologia,

conforme era a proposta do documento, nao foi plenamente alcangado.
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Por essa razdo, entendemos que uma das maiores contribuicdes das OCN residiu na
abordagem metodolégica sugerida, fundamentada nos principios de desnaturalizagdo e
estranhamento, uma vez que reconheceu a recorrente tendéncia de se explicarem as relagdes
sociais, as instituigoes, os modos de vida, as acdes humanas — coletivas ou individuais —, a
estrutura social, a organizagdo politica etc., por meio de argumentos naturalizadores.

Resumidamente, o principio de desnaturalizagdo torna possivel resgatar a historicidade
dos fendomenos, interpretando certas mudangas ou continuidades historicas decorrentes de
decisOes e interesses, objetivos € humanos, nao sendo fruto de tendéncias naturais. Enquanto o
principio de estranhamento possibilita observar os fenomenos sociais que nos cercam e 0s quais
participamos, percebendo que ndo sdo de imediato conhecidos, ou seja, em esséncia, aparecem
como triviais, normais ¢ sem necessidade de explicagdo, mas, para sair do senso comum,
merecem ser compreendidos e problematizados por meio de um processo de estranhamento.

Outra contribuicdo emergiu para mediacdo em sala de aula, utilizando “tradu¢do” e
“recortes” como elementos centrais de proposta programatica. Isso implica que o/a professor/a
deve adequar, em termos de linguagem, objetos, temas e a reconstru¢do da historia da ciéncia
Sociologia/Ciéncias Sociais, de acordo com a fase de aprendizagem dos/das estudantes.

Essa posicdo ndo se mostrou negativa até ser fundamentada no procedimento da
diversidade tedrica. Quer dizer, até propor uma metodologia que viabiliza a apresentagdo de
diferentes correntes, apoiando-se em uma posi¢ao neutra e desprovida de tomada de posicao.
Segundo a OCN-Sociologia, “a diversidade de enfoques tedricos permite-lhe entender que um
fendmeno social nao tem apenas uma explicagdo, podendo ter varias, na medida em que existem
diversas abordagens tedricas de um mesmo fendémeno” (Brasil, 2006, p. 125).

A luz de possiveis implicagdes, o documento buscou se antecipar a eventuais efeitos
indesejaveis que poderiam decorrer da apresentacdo de um programa ou lista de conteudos para
a disciplina. Assim, as orientacdes configuraram mais um passo importante no processo de
consolidac¢ao definitiva da Sociologia nos curriculos do ensino médio. E o que foi oferecido
representou um ponto de partida, acompanhado de uma avaliagdo das vantagens e desvantagens
de um ou outro recorte programatico, incluindo sugestdes metodologicas de ensino e recursos
didaticos. O intuito foi tentar superar propostas rigidas e falhas, e também propostas abertas em
excesso, que se mostraram indcuas por nao conseguirem, até entdo, oferecer sequer uma
orientacdo minima para os/as professores/as.

Santos (2016) esclareceu que as OCN-Sociologia ndo se debrucaram consistentemente
sobre os conhecimentos especificos da Ciéncia Politica, perdendo a oportunidade de aproximar

seus conteudos da realidade dos/as estudantes e de oferecer orientagdes assertivas aos/as
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professores/as. Em vez de aprofundarem temas ja contemplados os PCN e PCN+, como a
importancia do posicionamento politico, o Estado, as relacdes de poder, a democracia, a
cidadania, entre outros, o documento ndo tomou partido e nao se posicionou frente a esse tipo
de questao.

Apesar disso, ainda que orientados com diferentes propositos e abordagens, ¢ inegavel
que o legado deixado por todos os documentos mencionados neste texto contribuiu para a
consolidagdo da obrigatoriedade da Sociologia nos curriculos do ensino médio, conforme
estabelecido anos depois pela Lei n.° 11.684/2008, Art. 36 IV, “serdo incluidas a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do ensino médio” (Brasil, 2008).

Pereira (2015), nesse aspecto, acrescentou que, institucionalmente, esse marco
significou também a abertura concreta para a introdugao do ensino de Ciéncia Politica na etapa.
Entretanto, mesmo que os debates em torno desse ensino demonstrassem distintas selecoes,
propostas e interesses, indicando a possibilidade de um ensino diversificado, realgamos que
cabe a disciplina de Sociologia integra-lo aos seus proprios conteidos de maneira articulada.

A disciplina de Sociologia, entre suas especificidades, traz contribuigdes significativas
as relagdes humanas. Ao possibilitar a construgdo do conhecimento socioldgico, facilita a
compreensdo e a tolerancia, aprimora as arestas e suaviza os conflitos entre os/as individuos
(Fernandes, 1958, p. 235 apud Pereira, 2018). E mais do que isso, constitui como uma
ferramenta de fortalecimento da ciéncia na educago para os jovens na vida moderna.

A Sociologia ¢ capaz de oferecer ao/a estudante “instrumentos de andlise objetiva da
realidade social”, atribuido de “um conjunto de nog¢des basicas e operativas capazes de dar ao
aluno uma visdo nao estatica nem dramatica da vida social [...], estimulando o espirito critico e
a vigilancia intelectual que sdo social e psicologicamente uteis, desejaveis e recomendaveis
numa era que nao ¢ mais de mudanga apenas, mas de crise, crise profunda e estrutural”
(Fernandes, 1958, p.234 apud Pereira, 2018). Em outras palavras, cumpre papel fundamental
de formacao cidada, de valorizacdo do bem comum, do senso de coletividade, tornando-se um
possivel instrumento para emancipacao social dos/das jovens e, consequentemente, do pais.

No entanto, aquilo que parecia estar, de certa forma, “ajustado”, sofreu uma reviravolta
nos ultimos anos. Como exposto, o Novo Ensino Médio de 2017 reestruturou o curriculo,
retirando a obrigatoriedade da Sociologia e transformando-a em “estudos e praticas”. Com isso,
adisciplina, antes trabalhada individualmente, foi integrada a area do conhecimento de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, voltada para o desenvolvimento de competéncias e habilidades

previstas pela BNCC.
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Foram quase dez anos sem turbuléncias, porém, diante dessa situagdo, a disciplina viu
novamente seu lugar ameagado nos curriculos do ensino basico. Com a BNCC de 2018, a Lei
n.° 11.684/2008 foi reconfigurada, reescrevendo mais uma vez a histéria da Sociologia nas
escolas brasileiras, que desde sempre foi marcada por processos de expansao e retragao (Pereira,
2004 apud Pereira, 2018), e que segue resistindo e perseverando pelo seu espago.

Para facilitar a leitura de todo processo descrito, apresentamos um esquema cronoldgico
(Figura 4) da trajetéria da Ciéncia Politica, vinculada a disciplina de Sociologia, nos
documentos oficiais destinados ao ensino médio brasileiro. Destacamos os pontos considerados
mais relevantes, que compuseram o conjunto de regulamentacdes alinhadas a discussdo de

interesse. O esquema inicia com a LDB e se estende até o Novo Ensino Médio.
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Figura 4 — A Ciéncia Politica, vinculada a Sociologia, no ensino médio

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio observara o disposto
[...] as seguintes diretrizes:

Dezembro | 1996: Lei n® 9.394

§1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo
serdo organizados de tal forma que ao final do ensino médio o

Lei de Diretrizes e Bases educando demonstre:

da Educacdo Nacional Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia

necessdrios ao exercicio da cidadania.

0O documento defende “ampliar a nogao de politica,
enquanto um processo de tomada de decisoes sobre os
problemas sociais que afetam a coletividade”, no qual permite
ao aluno “perceber como o poder se evidencia também nas
relacdes sociais cotidianas e nos vérios grupos sociais” (p. 41).

l

2000 | Parametros Curriculares Nacionais
Organizado a fim de estabelecer um conjunto

de contetidos e habilidades desejadas para
serem desenvolvidas em sala de aula

l

Enquanto contextualizagdo sociocultural, ainda consideram
“construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o
exercicio da cidadania plena no contexto do Estado de Direito”
(p. 43).

0O documento indicou como um dos conceitos estruturadores
da Sociologia, além de trabalho e cultura, a cidadania.

Foram sugeridos 4 eixos tematicos de organizagao da

2000 | Orientag¢tes Educacionais
I M disciplina, o ensino de politica contemplou no 1° e no 4° eixos:

Complementares aos PCN
1° - Individuo e sociedade: As instituicoes sociais e 0 processo
de socializacdo; Mudanca social e cidadania.
4° - Politica e sociedade: Politica e rela¢des de poder; Politica e
Estado; Politica e movimentos sociais; Politica e cidadania.

Facilitar a organizagio do trabalho da escola
em termos de drea do conhecimento

l

O ensino de Ciéncia Politica foi prejudicado com a
publicagdo do material, pois ndo apresentou nem sugeriu seus
principais contetdos. Na verdade, o texto tratou do processo
histérico da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio,
prevalecendo as razoes para que ela esteja presente, e ndo s6
se mantendo, como estava sendo refor¢ada ha décadas

2004 | Orientacdes Curriculares
Nacionais

Documento norteador das disciplinas

Ofereceu, antes de tudo, uma avaliacdo das vantagens e
desvantagens de um ou outro recorte programatico, e
sugestdes metodoldgicas de ensino e recursos didaticos.

l

in0
LEI " 11.&8"”2008 Art. 1°. O art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, passa a vigorar com as seguintes alteragoes:
dunho § 2004 ﬁ Art. 36. IV. serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como
A lei altera a LDB de 1996 disciplinas obrigatdrias em todas as séries do Ensino

édio.

Reestruturou o curriculo de forma que retirou a
obrigatoriedade da Sociologia, transformando-a em
“estudos e praticas”.

_’ No novo cendrio, a disciplina, que antes trabalhada
individualmente, foi incorporada em uma das quatro dreas
do conhecimento da FGB, as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, dedicada ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas na BNCC.

Fevereiro | 2017: Lei n® 13.415

A lei altera a LDB de 1996 e estabelece
a BNCC de 2018 como novo padrao
curricular nacional do Ensino Médio

Fonte: Elaboragéo propria.
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Frente a essa discussdo, evidencia-se o campo curricular como um produto coletivo,
fruto de um processo de disputas, negociagdes e trabalho social (Pereira, 20015). As idas e
vindas da disciplina de Sociologia nos curriculos da educacdo bésica, a oscilacdo na
incorporagdo de conteudos da Ciéncia Politica dentro da propria Sociologia, bem como a
presenca pontual dos saberes sociologicos nos documentos de referéncia para o ensino médio
mesmo quando a disciplina ndo era obrigatdria na etapa, revelam os efeitos da relacdo de poder
que atravessam o campo do curriculo (Moreira; Tadeu, 2013), incidindo sobre conteudos,
conhecimentos e disciplinas. Tanto a Sociologia quanto a Ciéncia Politica foram submetidas a
essa dinamica, na qual, dependendo dos interesses de quem detém e reproduz esse poder
naquele momento, sdo reconhecidas, excluidas ou mantidas de forma residual.

Construindo essa perspectiva na teoria critica do curriculo, as palavras de Moreira e

Tadeu (2013) foram fundamentais:

Por um lado, o curriculo, enquanto defini¢do oficial daquilo que conta como
conhecimento valido e importante, expressa o interesse dos grupos e classes colocados
em vantagem em relagdes de poder. Desta forma, o curriculo é expresso das relagdes
sociais de poder. Por outro lado, apesar de seu aspecto contestado, o curriculo, ao
expressar essas relagdes de poder, constitui identidades individuais e sociais que
ajudam a reforgar as relagdes de poder existentes, fazendo com que os grupos sugados
continuem subjugados. O curriculo estd, assim, no centro das relagdes de poder (pp.
37-38).

Dessa maneira, concluimos que, ao longo desses anos, a disputa no campo curricular e
a luta pela permanéncia da disciplina de Sociologia e, consequentemente, do ensino de Ciéncia
Politica no ensino médio foram arduas. Na verdade, elas ainda continuam. Nesse sentido, no
proximo topico, direcionaremos nossa atengao para a mais recente reforma do Ensino Médio,

analisando como esse componente foi integrado na BNCC de 2018.

3.2.2 O ensino de Ciéncia Politica na BNCC de 2018

Como ja mencionado, a recente reforma nacional implementada pelo Novo Ensino
Médio substituiu o modelo Unico de curriculo por uma estrutura composta pela BNCC, que
contempla a formacdo geral basica, organizada por areas do conhecimento, e por itinerarios
formativos, organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, considerando a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino.

Em vista disso, reconhece-se que a BNCC assumiu um papel fundamental na
formulagao dos curriculos da etapa, visto que explicita as “aprendizagens essenciais” que todos
os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional, sobre a qual as

singularidades devem ser consideradas e atendidas. Contudo, tal igualdade deve se estender as
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oportunidades de ingresso e permanéncia na educagio basica, condi¢des indispensaveis para a
concretizagdo do direito de aprender.

As “aprendizagens essenciais” sdo apresentadas no documento como um conjunto
composto pela formacao geral basica e pelos itinerarios formativos. O conjunto deve atender as
finalidades do ensino médio e as demandas de qualidade de formacgao na contemporaneidade,
assim como as expectativas presentes e futuras das juventudes. Além disso, devem assegurar
aos/as estudantes a capacidade de acompanhar e participar dos debates que a cidadania exige,
entendendo e questionando os argumentos que apoiam as diferentes posi¢des (Brasil, MEC,
2018, p. 479).

Sendo assim, para alcancar o objetivo deste estudo, direcionamos a andlise para as
aprendizagens — selecionadas como — essenciais relativas ao ensino de Ciéncia Politica, focando
a aten¢do na area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da BNCC, que
engloba as disciplinas de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia, sendo esta ultima de
relevancia para a investigacao.

A essa area foi atribuida a responsabilidade de ampliar e aprofundar as aprendizagens
essenciais desenvolvidas nas etapas de ensino anteriores, constantemente orientada para uma
formagao ética. Seu compromisso educativo esta alicercado nas ideias de justica, solidariedade,
autonomia, liberdade de pensamento e de escolha (Brasil, MEC, 2018, p. 561), reconhecendo
que seja imprescindivel que os/as estudantes aprendam a provocar suas consciéncias para a
transitoriedade do conhecimento, a critica e a busca assidua da ética em toda agao social.

No que tange o ensino de Ciéncia Politica, consideramos que o compromisso educativo
se mantém na mesma dire¢do. Ou seja, busca orientar sobre os fenOmenos, 0s processos € as
nogoes de politica que configuram a formagao integral dos/das estudantes que cursam o ensino
médio, concentrando entre seus principais interesses, auxiliar no desenvolvimento necessario
ao exercicio da cidadania, ao didlogo e promocgao da democracia, e a defesa da autonomia e da
liberdade.

Dessa forma, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas foi organizada de modo
a tematizar e problematizar as seguintes categorias tidas como fundamentais a formagao dos/as
estudantes: Tempo e Espaco; Territorios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura
e Etica; e Politica e Trabalho; todas podendo ser desdobradas em outras ou ainda analisadas a
luz das especificidades de cada regido brasileira, considerando seu territorio, histéria e cultura.
No entanto, ¢ importante destacar que tais categorias ndo devem ser confundidas com temas ou

propostas de conteudos, na verdade, sdo, cuja tradicdo nos diferentes campos das Ciéncias
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Humanas, utilizadas para a compreensdo das ideias, dos fenomenos e dos processos politicos,
sociais, econdmicos e culturais.

A categoria que predomina o ensino de Ciéncia Politica €, decerto, “Politica e Trabalho”.
Seu estudo visa permitir aos/as estudantes compreender e analisar a diversidade de papéis dos
multiplos sujeitos e seus mecanismos de atuacdo, e também identificar os projetos politicos e
econdmicos em disputa nas diferentes sociedades.

No que se refere a area da politica, a BNCC evidencia que alguns dos temas que
estimulam a producao de saberes se encontram em discussdes em torno “do bem comum e do
publico, dos regimes politicos e das formas de organizagdo em sociedade, as logicas de poder
estabelecidas em diferentes grupos, a micropolitica, as teorias em torno do Estado e suas
estratégias de legitimagao e a tecnologia interferindo nas formas de organizagdo da sociedade”
(Brasil, MEC, 2018, p. 567). As tematicas sobre formas de organizacao do Estado, de governo
e do poder também sao apresentadas.

Quanto a area do trabalho, o documento aponta diferentes dimensdes, seja “filosofica,
econOmica, socioldgica ou historica: como virtude; como forma de produzir riqueza, de
dominar e de transformar a natureza; como mercadoria; ou como forma de alienag¢ao” (Brasil,
2018, p. 556). Independentemente do enfoque adotado, ¢ enfatizada a importancia de destacar
a relagdo entre sujeito e trabalho, bem como toda a sua rede de relagdes sociais.

Embora ndo se constitua um tema ou defina propostas de contetidos, a categoria reflete
uma tentativa de oferecer uma visao ampla sobre as dinamicas politicas, sociais € economicas.
A abordagem explora um caminho que incentiva a pensar e analisar os fendmenos politicos que
giram em torno das estruturas e formas de poder, com interagdes entre Estado, sociedade e
individuos, mas ndo emerge fortalecida da sua identidade propria na disciplina de Sociologia,
dada a forte caracteristica interdisciplinar da BNCC, o que pode enfraquecer a especificidade e
o aprofundamento da analise politica pelos/as estudantes.

O ensino de Ciéncia Politica também se manifesta nas competéncias especificas da area
do conhecimento, articulando habilidades, ou aprendizagens essenciais, que os/as estudantes
precisam desenvolver. As correspondentes competéncias foram organizadas em seis
mobilizagdes praticas do conhecimento, todavia, este estudo focaliza em apenas duas delas, que
constituem o objeto central da nossa investigagdo: a competéncia 1) analisar processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e
mundial; e a competéncia 6) participar do debate publico de forma critica. O quadro abaixo

(Quadro 4) ilustra as competéncias mencionadas.
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Quadro 4 — O ensino de Ciéncia Politica nas competéncias especificas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas da BNCC para o Ensino Médio

Competéncia Especifica 01

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos Ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

Habilidades

(EM13CHSI101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filosoficas e de
processos e eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas,
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo,
racismo, evolugdo, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na sistematizacdo de dados e informagdes de diversas naturezas
(expressdes artisticas, textos filosoficos e sociologicos, documentos historicos e geograficos,
gréaficos, mapas, tabelas, tradi¢cdes orais, entre outros).

Competéncia Especifica 06

Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢des e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Habilidades

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais
e culturais dos povos indigenas e das populagdes afrodescendentes (incluindo as
quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando a historia das Américas e o contexto de
exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social € econdmica atual, promovendo
acoes para a reducdo das desigualdades étnico-raciais no pais.

((EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-
americana, em periodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de
organizac¢do e de articulagdo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do
dialogo e da promociao da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na
sociedade atual.

(EM13CHS603) Analisar a formacio de diferentes paises, povos e nagdes e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos basicos
(Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto mundial,
com vistas a elaboracdo de uma visao critica sobre seus limites e suas formas de atuagdo nos
paises, considerando os aspectos positivos e negativos dessa atuagdo para as populacdes
locais.
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(EM13CHS605) Analisar os principios da declaracio dos Direitos Humanos, recorrendo
as nocdes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves a
concretizagdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover agoes
concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes espagos de
vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioeconomicas da sociedade brasileira —
com base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes — e
propor medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais
prospera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianga e a empatia.

Fonte: BNCC, 2018, pp. 578-579. Grifos nossos.

Em relacdo as aprendizagens essenciais da competéncia especifica 1, pretende-se
ampliar a capacidade dos/das estudantes de identificar, analisar e discutir processos politicos,
econdmicos ¢ sociais por meio da elaboragdo de hipdteses e argumentos, baseados na
sistematizacdo de dados e informagdes, na compreensdo e utilizagdo de determinados
procedimentos metodologicos para uma avaliagdo critica, € na operacionalizagdo de conceitos,
linguagens e narrativas que expressam culturas, conhecimentos, crengas, valores e praticas. Mas
envolve igualmente a habilidade de relacionar o conhecimento em torno da politica com estudos
de outras disciplinas, atendendo ao proposito de uma organizacdo interdisciplinar dos
componentes curriculares da area.

J& as aprendizagens essenciais da competéncia especifica 6, foram alinhadas ao conceito
de cidadania, expressamente relevante para o ensino de Ciéncia Politica. Nesse contexto, a
politica deve ser explorada como um instrumento que permite explicitar e debater ideias,
abrindo caminho para o respeito a diferentes posicionamentos em uma dada sociedade. Além
disso, os/as estudantes devem reconhecer que o debate publico, marcado pelo respeito a
liberdade, autonomia e consciéncia critica, orienta escolhas e fortalece o exercicio da cidadania

e o respeito por diversos projetos de vida.

A construgdo da cidadania é um exercicio continuo, dindmico ¢ que demanda a
participag@o de todos para assegurar seus direitos e fazer cumprir deveres pactuados
por principios constitucionais e de respeito aos direitos humanos. Assim, para que 0s
estudantes compreendam a importancia de sua participacdo e sejam estimulados a
atuar como cidadaos responsaveis e criticos, essa competéncia especifica propde que
percebam o papel da politica na vida publica, discutam a natureza e as fungdes do
Estado e o papel de diferentes sujeitos e organismos no funcionamento social, e
analisem experiéncias politicas a luz de conceitos politicos basicos (Brasil, 2018, p.
578).

Para o desenvolvimento desta ultima competéncia especifica, as habilidades foram
estruturadas a fim de capacitar os/as estudantes a avangarem no processo de aprendizagem dos
conhecimentos da Ciéncia Politica. Elas estimulam: a) identificar ¢ analisar demandas e

protagonismos politicos, sociais e culturais para promover a redugdo das desigualdades étnico-
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raciais no pais; b) identificar e caracterizar o paternalismo, o autoritarismo ¢ o populismo na
politica, na sociedade e na cultura, relacionando-os com as formas de organiza¢do em defesa
da autonomia, da liberdade, do didlogo ¢ da promog¢do da democracia, da cidadania e dos
direitos humanos; c) analisar a formag¢do de diferentes paises, povos e nagdes e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da cidadania; d) discutir o papel dos organismos
internacionais no contexto mundial; e) analisar os principios da declaracdo dos Direitos
Humanos; e f) analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira para propor
medidas possiveis a enfrentar os problemas e construir uma sociedade mais prospera.

Pela analise, destacamos que, apesar de as aprendizagens essenciais selecionadas para
compor a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da BNCC, em especial relativas ao
ensino de Ciéncia politica, sejam relevantes ao ponto de provocar e desenvolver reflexdes aos/as
estudantes do ensino médio, deve-se considerar de que forma essas habilidades serdao acuradas
nos curriculos escolares e nas salas de aula, e serdo incorporadas pelos/as professores/as, para
que promovam os conhecimentos em torno da politica e possibilitem uma agdo consciente e
segura no mundo.

Para além disso, também deve-se considerar que ao alocar as disciplinas por areas do
conhecimento, deixando de apresenta-las de maneira isolada e distribuindo-as em grupos mais
amplos, a BNCC promove uma tendéncia de realizar um trabalho interdisciplinar que, ao
contrario do apontado no Parecer CNE/CP n.° 11/2009°°, inclina-se a excluir os conhecimentos
proprios das disciplinas, das suas areas e especificidades, mascarada sob o pretexto do
fortalecimento das relacdes entre elas, do estudo conjugado e do cooperativismo dos/das
professores/as no planejamento e na execugao dos planos e ensino.

Enunciamos essa possibilidade com base no fato de que a BNCC corrobora com o
desenvolvimento de multiplas competéncias de potencial transversal. E sob esse contexto, a
Sociologia, disciplina a qual o ensino de Ciéncia Politica esté inserido, deve se preocupar em
ocupar um lugar estratégico para proporcionar um maior contato com o/a estudante e a sua
realidade social, transformando-o/a em um/a agente produtor/a, realizador/a e participativo/a
da geracdo do seu proprio conhecimento e da sociedade. A interdisciplinaridade ¢ importante,
mas ¢ especialmente importante que cada disciplina, suas areas e especificidades sejam

compreendidas sem causar confusdo com os conhecimentos das demais.

36 Brasil. MEC/CNE. Parecer n.° 11, de 30 de junho de 2009. Proposta de experiéncia curricular inovadora do
Ensino  Médio.  Brasilia, Diario  Oficial da  Unido, 2009, p. 8. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1685-pcp011-09-
pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 07 ago 2024.
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3.3 0 QUE E CIENCIA POLITICA ESCOLAR? O QUE E CIENCIA POLITICA NO ENSINO
MEDIO?

Toda a discussao desenvolvida ao longo deste capitulo convergiu para esta secdo, que
buscou expressar o que se entende por Ciéncia Politica no ensino médio — ou, no termo aqui
adotado, por Ciéncia Politica escolar. Antes de tudo, partimos do pressuposto de que esta area
cumpre com o ensino da politica no interior dos conhecimentos escolares da disciplina de
Sociologia. Contudo, para evitar qualquer leitura confusa de seus saberes, procuramos sintetiza-
los a partir de suas construgdes nos documentos curriculares anteriormente analisados.

A disciplina de Sociologia no ensino médio possibilita aos/as estudantes a compreensao
da sociedade brasileira em sua totalidade, incluindo processos politicos, correntes ideologicas,
partidos politicos, processos eleitorais etc., com base em sua logica de funcionamento e nas
contradigdes que a constitui. Para isso, recorre ao conhecimento das principais teorias politicas,
no intuito de oferecer alternativas de transformacao dessa realidade tdo complexa e marcada
por multiplos desafios. O ensino socioldgico, dessa maneira, mostra-se insubstituivel para a
formacgao de cidadaos e cidadas comprometidos/as com a luta pela democratizagao econdmica,
politica e cultural do pais.

Como parte da Sociologia, a Ciéncia Politica escolar assume essa fun¢ao, promovendo
um ensino que valoriza o conhecimento da politica e seus fenomenos, dos atores politicos e
suas acdes, bem como as teorias cldssicas e as contemporaneas que os estruturam, os conceitos
especificos e as tematicas pertinentes a area, com o objetivo de aproximar tais conhecimentos
da realidade vivida pelos/as estudantes (Bodart; Macedo; Peixoto, 2022, p. 7). Para tanto, exige
o dominio de conceitos, temas, formulagdes teoricas, dados e métodos proprios da area.

De acordo com Machado (2018), apesar da Ciéncia Politica, devido a sua complexidade,
ndo alcancar uma concretude dos seus objetos de estudo, hd elementos definidos que estdo
sempre presentes. Entender a politica, do ponto de vista do autor e considerado aqui, demanda
a compreensdo de conceitos essenciais, como politica, poder e Estado, analisados ao longo de
diferentes momentos e sob diferentes tradicdes do pensamento politico. A relevancia de trata-
los, por conseguinte, produz implicagdes para a discussdo em torno de uma outra definigdo, a
chamada democracia. Isso ocorre porque, ao incorporarmos uma determinada concepgdo de
democracia, também assumimos uma determinada visdo quanto aos limites da esfera politica,
ao exercicio do poder e a natureza do Estado.

Ao debrugarmos sobre a politica, ela se revela como uma categoria-chave para a analise
das dindmicas que estruturam o cendrio democratico das relagdes sociais. Dentro dessa

abordagem, a Ciéncia Politica escolar atua de forma a orientar sobre os fenomenos, os processos
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e as nogdes de politica como parte da formagao integral dos/as estudantes, auxiliando nao
apenas para a promoc¢ao do exercicio da cidadania, mas também para o incentivo ao didlogo e
promocao da democracia, ¢ a defesa da autonomia e da liberdade.

No que diz respeito ao exercicio da cidadania, trata-se de um objetivo formativo que
sempre esteve manifesto na Ciéncia Politica escolar, orientado tanto para a compreensao da
vida social quanto para o estimulo a participacdo social e politica dos/as estudantes. Nesse
processo, o desenvolvimento se expressa na consciéncia acerca dos direitos e deveres a luz do
Estado de Direito, promovendo a cidadania plena, de modo que, ao participar politicamente,
o/a estudante construa sua identidade social e atue em prol do fortalecimento de uma sociedade
mais democratica.

Além disso, por meio deste ensino, os/as estudantes também desenvolvem a capacidade
de reconhecer a politica como uma rede de interesses e acordos estabelecidos por diferentes
atores em um processo de tomada de decisdes orientado por valores sociais e relacdes de poder.
Esse enfoque contribui para o entendimento e identificagdo da politica nas praticas cotidianas
de individuos, grupos e institui¢des, proporcionando um ensino articulado ao entendimento
sobre poder, relagdes de poder e legalidade e legitimidade do poder.

Discutir o poder e reconhecer sua centralidade nas analises da Ciéncia Politica escolar
permite observar que sua tematiza¢ao no ensino médio supera as concepgdes simplificadas, que
geralmente estdo associadas ao senso comum presentes no uso cotidiano do termo. Vai além:
consiste em explorar seu significado tedrico para interpretar fendmenos politicos, entender as
relagdes de poder presentes na sociedade, identificar as fontes desse poder, bem como suas
expressdes na dominagdo, na democracia, no Estado e no governo, e reconhecer os riscos que
dele podem decorrer. A compreensdo do poder possibilita ao/a estudante interpretar as relagdes
sociais e as dindmicas que estruturam a vida cotidiana.

O estudo do Estado, por sua vez, emerge na qualidade de instituicdo social responsavel
pela detengdo e distribuicdo do poder. No ambito da Ciéncia Politica escolar, essa abordagem
deve sintetizar as principais teorias sobre sua origem e finalidade. As diferentes formas de
organizac¢do estatal — como o Absolutista, o Liberal, o Democratico, o Socialista, o Estado de
Bem-Estar Social (Welfare-State) e o Neoliberal —, podem ser exploradas e comparadas, em
suas especificidades, tendo como parametro o Estado brasileiro contemporaneo.

Para o ensino médio, ainda propde o aprofundamento de temas como soberania,
estrutura de funcionamento estatal, sistemas de poder, formas de governo vigentes no cenario

internacional, e caracteristicas dos diferentes regimes politicos. Aspectos do contexto social
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brasileiro, tais como as relagdes entre o publico e o privado e a dindmica entre centralizagdo e
descentralizacdo do poder, também devem ser abordadas.

Incorporar esses elementos no ensino possibilita compreender o conceito de Estado e as
tematicas a ele relacionadas, a ponto de os/as estudantes entenderem a organizagao politica do
pais em que vivem. Isso porque esse enfoque estimula identificar as dinamicas politicas, sociais
e juridicas que moldam as institui¢cdes, influenciam as politicas publicas e estruturam as
relacdes entre o Estado ¢ a sociedade.

Ademais, cabe refletir sobre as possiveis interagdes entre Estado e sociedade, analisando
as formas diversas de exercicio da cidadania, os modos de como o poder ¢ exercido e
reconhecido, os ambitos dos direitos dos cidaddos e as multiplas formas de participagao politica.
Neste momento, € pertinente trazer o papel dos movimentos sociais na constru¢ao da cidadania,
visto seu protagonismo crescente na interlocu¢ao com o poder publico.

Pereira (2018), quando trata do conceito de movimentos sociais, tema também delegado
a Ciéncia Politica escolar, assume ser dificil de defini-lo, pois tende a incorporar seus elementos
empiricos de forma subjetiva. No geral, os movimentos sociais, em suas formas de atuagao,
construiram, e ainda constroem, repertorios de acdo que se difundem através do tempo e do
espaco servindo de referéncia para outras organizagdes. Essa caracteristica se torna fundamental
para a adequagdo dessas acdes ao contexto politico atual.

No contexto escolar, conforme indicam os documentos curriculares, ¢ imprescindivel
que a discussdo abranja desde o movimento operario até os chamados “novos movimentos
sociais” — como os movimentos ecoldgico, pacifista, feminista, entre outros —, enfatizando de
que modo essas manifestacdes influenciam os espagos publicos da esfera politica, procurando
expandi-los por meio de formas adicionais de participagdo cidada.

Os movimentos sociais no ensino médio representam uma oportunidade para analisar
processos de mobilizagdo coletiva, evidenciando as diversas formas de organizagdo politica na
sociedade civil em prol da defesa de direitos e dos avangos sociais. A Ciéncia Politica escolar,
ao explora-los, promove a compreensdo, por parte dos/as estudantes, de temas relativos a
cidadania, ao mesmo tempo em que os/as situam sobre os contextos marcados por disputas e
processos de transformacao social.

Por fim, sdo também mobilizadas tematicas que se configuram como desdobramentos
dos saberes ja discutidos neste texto: os debates em torno do bem comum e do publico; os
regimes politicos e as formas de organizacdo social; a influéncia da micropolitica; e a tecnologia
interferindo nas formas de organizacdo da sociedade Ressaltamos, no entanto, que, longe de

pretender esgotar os conhecimentos vinculados a Ciéncia Politica escolar, todos esses saberes
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sdo compreendidos de forma articulada e em um permanente didlogo entre si, uma vez que
integram contextos sociais e politicos interligados.

Tentar expressar o que se entende por Ciéncia Politica escolar ndo € uma tarefa simples.
Nesta sintese, além de buscar apresentar uma definigdo possivel com base nos documentos
curriculares analisados, foram considerados os principais conceitos e temas levantados em trés
obras que se propuseram introdutdrias ao estudo da politica: “Estado e democracia”, de André
Singer, Cicero Araujo e Leonardo Belinelli (2021), “Introducdo a teoria democratica”,
organizado por Ricardo Fabrino Mendonga e Eleonora Schettini Martins Cunha (2018), e
“Ciéncia Politica”, de Paulo Bonavides (2006).

A leitura dessas obras também contribuiu para a estruturacdo das quatro categorias de
referéncia de andlise desenvolvidas no Capitulo 05 desta pesquisa. Previamente a defini¢ao
dessas categorias, foi realizada uma analise detalhada dos documentos curriculares de Minas
Gerais, a partir da qual emergiu: Formas de exercer a cidadania; A¢oes politicas; Estruturas
de poder e de Estado; e Movimentos sociais. Para tanto, foi necessaria a descri¢ao do percurso

metodoldgico que possibilitou a realizagdo dessa analise.
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4. METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, manifestou-se sobre a possivel diluicao
dos conhecimentos especificos da Ciéncia Politica escolar nos documentos que compdem o
curriculo do ensino médio em Minas Gerais, em decorréncia da implementagdao do Novo Ensino
Médio (Lein.® 13.415/2017). A fim de construir uma resposta possivel a essa manifestagao que
estabeleceu o objetivo do estudo, a investiga¢do percorreu caminhos metodologicos que este
capitulo se propds a apresentar.

O caminho metodolégico seguiu, em um primeiro momento, com a realizacao de uma
pesquisa bibliografica e de uma analise documental, que permitiram a constru¢ao do corpus
empirico fundamentado nas temadticas necessarias para avangar para o segundo momento da
investigacdo. Neste, procedeu-se a analise de conteudo nos documentos curriculares de Minas
Gerais, no contexto do Novo Ensino Médio, com o intuito de identificar quais os conhecimentos
da Ciéncia Politica foram selecionados para serem ensinados, inferindo a partir da teoria critica

do curriculo.

4.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA E ANALISE DOCUMENTAL

A abordagem qualitativa orientou metodologicamente a investigagdo, servindo de base
para a escolha da estratégia empregada no estudo. Primeiramente, foi aplicada uma pesquisa
bibliografica com o intuito de reunir fundamentos tedricos para a compreensdo das tematicas
que sustentaram a constru¢do do texto. Em seguida, foi empregada a andlise documental,
conforme as orientacdes propostas por Menga Liidke e Marli André (2022), para examinar os
documentos de interesse da pesquisa.

Assim, o primeiro passo se deu na realizacao de estudos e leituras de artigos cientificos
disponibilizados em portais digitais de publica¢des cientificas, como o Scientific Electronic
Library Online (SciELO) e o Portal de periddicos da CAPES, utilizando palavras-chave como
“Ciéncia Politica”, “Politica na educagao basica”, “Novo Ensino Médio”, “Politica; Educagao”
e “Ciéncia Politica; Ensino Médio”. Contudo, esse método ndo gerou a quantidade de resultados
esperada, tornando necessaria a ampliagdo da busca recorrendo a perioddicos e revistas online,
bem como a consulta nas referéncias bibliograficas dos artigos selecionados.

Convém ressaltar que, face a escassez de producdes cientificas acerca do ensino de
Ciéncia Politica na educagdo basica, sobretudo a partir do Novo Ensino Médio, ainda foram

consideradas as referéncias recomendadas na orientacdo, nas aulas do curso de mestrado ¢ nos
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encontros do Grupo de Pesquisa, Extensdo e Ensino de Sociologia (GRUPEES-UFJF). Tais
materiais permitiram o avango do estudo ao fornecerem uma base que viabilizou revisdes, gerou
insights e fomentou discussdes sobre a tematica e seus desdobramentos.

ApOs esse principio bibliografico, ao longo da pesquisa, a analise documental ganhou
protagonismo, visto que, por meio dela, pdde-se “constituir uma técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos”, cumprindo com o propdsito que “busca identificar informagdes factuais
nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse” (Liidke; André, 2022, p. 45).

A presente pesquisa adotou a definicdo de documento levantada por Liidke e André
(2022), que o conceberam a “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte
de informagdo sobre o comportamento humano” (Phillips, 1974, p. 187 apud Liidke; André,
2022, p. 45). No entanto, as autoras esclarecem que toda escolha de documentos nao ocorre de
maneira aleatoria, sendo, geralmente, orientada por propositos, ideias ou hipdteses especificas
que guiam a selegdo.

Com base nessa premissa, foram selecionados documentos oficiais como leis e projetos
de lei, resolugdes, portarias, decretos, planos, cronogramas, entre outros, que se mostraram
pertinentes ao tema. Para especificar os documentos-chave envolvidos: no ambito nacional,
incluiram a Lei n.° 13.415/2017 (Novo Ensino Médio), a BNCC do Ensino Médio, os PCN, os
PCN+ e as OCN, todos direcionados para o ensino médio; no ambito de Minas Gerais, foram
cruciais as matrizes curriculares referentes anos de 2022, 2023 e 2024, periodo correspondente
a implementagao do Novo Ensino Médio

Para facilitar a leitura e ilustrar a organizacdo dos materiais utilizados e analisados até
esse momento da pesquisa, segue abaixo a figura (Figura 5) que sistematiza os dados a partir

de um recorte tematico coerente com a relevancia do objetivo da investigacao.

Figura 5 — Dados dos materiais em um recorte tematico das producdes
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Fonte: Elaboragéo propria.
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Das 71 produgdes selecionadas, fruto de um extenso trabalho investigativo, destacaram-
se os documentos oficiais, mencionados no decorrer deste texto. Dentre eles, 22 referem-se a
publicagdes de carater nacional, emitidas pelo Governo Federal, incluindo o MEC; enquanto 5
dizem respeito as publicacdes de Minas Gerais, todas publicadas pela SEE/MG.

Em relacao a Ciéncia Politica, apenas uma producdo abordou a temética central deste
estudo — o ensino de Ciéncia Politica no Novo Ensino Médio —, com publicagdo em 2022; ja os
materiais que discutiram a Ciéncia Politica no Ensino Médio brasileiro, sem relagao direta com
o Novo Ensino Médio, identificaram-se 3, disponibilizadas em 2015, 2016 e 2022; e 3 obras
subsidiaram a constru¢do de uma possivel definicdo do que seria a Ciéncia Politica escolar,
publicado em 2006, 2018 e 2021.

Adicionalmente, 8 produgdes reuniram discussoes sobre a disciplina de Sociologia nos
curriculos da educacao basica, veiculadas entre 1987 e 2020; e 6 trataram especificamente do
Novo Ensino Médio, publicados entre 2017 e 2023. As demais fontes, totalizadas em 23,
abrangeram uma variedade de tematicas relevantes para a constru¢do da produgdo escrita, tais
como a perspectiva do neoliberalismo e sua influéncia no Brasil e na educacao, o campo do
curriculo, as discussdes acerca da BNCC como um campo de disputas, entre outras.

Os resultados evidenciaram a auséncia de materiais dedicados a tematica tratada. Desse
modo, verificamos que a producdo de pesquisa voltada para o ensino de Ciéncia Politica no
ensino médio permanece em baixa, sobretudo na conjuntura do Novo Ensino Médio. Por outro
lado, referente a disciplina de Sociologia, que ¢ notdvel um maior interesse por parte dos/as
pesquisadores/as, possui um volume de pesquisas consideravelmente superior — pensando que

o aprofundamento da sua tematica se deu em apenas uma se¢ao desta pesquisa.

4.2 ANALISE DE CONTEUDO

No segunda momento desta pesquisa, 0 percurso apontou para a analise de contetido,
que, segundo Laurence Bardin (1977), trata de uma técnica que “toma em consideragdo as
significacdes (contetido), eventualmente a sua forma e a distribui¢do destes contetidos e formas
(indices formais e analise de co-ocorréncia)” (pp. 43-44). Isto €, possibilitou ndo somente
identificar os conhecimentos da Ciéncia Politica escolar presentes nos documentos curriculares
de Minas Gerais, mas também assimilar seus sentidos dentro dos contextos em que aparecem.

A analise de conteudo de Bardin (1977) estabelece um ordenamento por fases que se
estruturam de trés polos cronoldgicos: 1) a pré-andlise; 2) a exploracdo do material; e 3) o

tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A primeira fase, tem como proposito
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sistematizar as ideias iniciais de modo a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operagdes sucessivas.

Esse processo teve inicio no segundo momento da pesquisa, a partir da defini¢do dos
objetivos e da selecdo de materiais potentes a utilizagdo. Trata-se da fase preliminar da analise,
em que se organiza o corpus ¢ se realiza uma leitura flutuante; quer dizer, uma leitura
exploratoria para estabelecer contato com os documentos e se familiarizar com o texto,
permitindo ser conduzido por impressoes e orientagdes. Concluida essa atividade, procede para
a selecao final dos documentos a serem analisados.

Ap6s findar a pré-andlise, a pesquisa avangou para a segunda fase, a de exploracao do
material. Conforme esclarece Bardin (1977), esta etapa consiste na operagao de codificacdo e
categorizagdo, o que significa o aprofundamento analitico da pesquisa. Por codificagao,
entende-se por transformacgdo dos dados brutos em uma representagdo dos conteudos, ou
expressdo, suscetiveis a esclarecer sobre as caracteristicas do texto.

Nesse momento de exploragdo, mobilizam as unidades de registro e de contexto. A
unidade de registro trata de significar os codigos que correspondem aos conteudos base para a
analise, e a unidade de contexto possibilita a compreensao significativa e exata desses codigos.
Nesta pesquisa, como unidade de registro foi adotado o “tema”, que, de acordo com Bardin
(1977), “é a unidade de significacao que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo
certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (p. 105). Assim, os documentos
foram analisados atribuindo sentidos que orientaram para um contexto de significagdes sobre o
assunto.

A categorizacdo, por sua vez, configura-se na operacao de classificagdo dos elementos
comuns em uma categoria. Por um critério de classificacdo semantica, sdo organizados os
elementos com base em sua diferenciacdo e género. No caso, os elementos relativos aos
conhecimentos da Ciéncia Politica escolar, identificados nos documentos, foram classificados
e agrupados a partir de suas diferenciagdes e do sentido que produzem.

As categorias possuem regras: exclusao mutua, cada elemento ndo pode existir em mais
de uma divisdo; homogeneidade, um tUnico principio de classificacdo deve governar a sua
organizag¢ao; pertinéncia, cada categoria precisa estar adaptada ao material de analise do quadro
teorico definido; objetividade e fidelidade, diferentes partes de um mesmo material devem ser
codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a varias analises; e produtividade,
as categorias devem fornecer resultados férteis de inferéncias, hipdteses novas e dados exatos.

Por ultimo, a terceira fase, correspondente a inferéncia. Bardin (1977) a define como o

momento de designar a indugao a partir dos fatos. Em outras palavras, trata-se da interpreta¢ao
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do material analisado, estabelecendo correlagdes com os pressupostos e o objetivo da pesquisa.
No presente estudo, esta etapa se realiza na interpretacdo das categorias e os temas produzidos
a partir da teoria critica do curriculo.

Os documentos curriculares de Minas Gerais a seguir (Quadro 5) foram explorados a
partir da andlise de contetido de Bardin (1977). A anélise teve como foco a modalidade Regular

Diurna.

Quadro 5 — Documentos curriculares de Minas Gerais analisados

N° | Ano | Documento/ Unidade Detalhamento
Curricular
01 | 2021 | CREM/MG Secdo 3.4 — Area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas;

Secdo 3.4.5 — Componente curricular; e

Secdo 3.4.6.4 — Diretrizes para o ensino de Sociologia;
Secdo 3.4.7 — Competéncias e habilidades da area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Sociologia);
Secdo 4 — Itinerarios Formativos e seus componentes
curriculares;

02 | 2022 | Itinerario de | Caderno Pedagogico (orientagdes para o 1° ano), secao
Aprofundamento “Aprofundamento nas areas do conhecimento”, com
foco na area “Humanidades e Ciéncias Sociais”;

03 |2023 Caderno Pedagogico (orientagdes para o 1° ano), se¢ao
“Aprofundamento nas areas do conhecimento”, com
foco na areca “Humanidades e Ciéncias Sociais” (0s
conteidos do documento correspondem a versao
publicada em 2022);

04 |2024 Caderno dedicado ao 1° ano: Ensino Médio —Planos de
Curso 1° ano — Aprofundamento Integrado nas quatro
areas do conhecimento, na se¢do “Humanidades e
Ciéncias Sociais” (os conteudos do documento
correspondem as versoes de 2022 e 2023);

05 Caderno dedicado aos 2° e 3° anos: Ensino Médio
Planos de Curso 2° ano / 3° ano — Aprofundamento em
Linguagens e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais  Aplicadas —  Macrotema norteador:
“Multiculturalismo”,  foco  nos  componentes
curriculares especificos da area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, “Poder e Organiza¢ao Social” e
“Culturas na Contemporaneidade”;

06 | 2022 | Catalogo de | Cultura de Paz e convivéncia democratica;

07 Eletivas/Ementas Preparacdo para o ENEM — Ciéncias Humanas;

08 Cidadania e Cultura Digital;

09 | 2023 Cultura de Paz e convivéncia democratica
(corresponde a versdo publicada em 2022);

10 Preparagdo para o ENEM - Ciéncias Humanas

(corresponde a versdo publicada em 2022);
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11

12

13

14

2024

Cidadania e Cultura Digital (corresponde a versao
publicada em 2022);

Cultura de Paz e convivéncia democratica;

Preparacao para o ENEM — Ciéncias Humanas;

Teorias e Pensamento Politico;

15

2022

16

2023

2024

Projeto de Vida

Caderno Pedagogico (orientagdes para o 1° ano), na
secao “Projeto de Vida”, com foco na “Dimensao
Social/Cidada” e no “Percurso formativo do
componente Projeto de Vida”, este ltimo destinado
aos trés anos do ensino médio;

Caderno Pedagogico Projeto de Vida, na “Dimensao
Social/Cidad3”, na “Area Etica/Moral/Valores” e no
“Percurso formativo do componente Projeto de Vida”,
este ultimo destinado aos trés anos do ensino médio (os

conteidos do documento correspondem a versao
publicada em 2022);

Documento nao localizado nas plataformas e portais
da SEE/MG;

17

2022

18

2023

Preparagdo para
Mundo do Trabalho

0

Caderno Pedagogico (orientagdes para o 1° ano), na
secdo “Preparagdo para o Mundo do Trabalho”, com
foco na apresentacdo da unidade e no componente
curricular “Introdugdo ao mundo do Trabalho”;

Caderno Pedagogico Preparagao para o Mundo do
Trabalho (orientagdes para os 1°, 2° e 3° anos), foco na
apresentacao sobre a unidade e no componente
curricular “Introdu¢do ao mundo do Trabalho” (os

conteidos para o 1° ano correspondem a versao
publicada em 2022);

Documento nao localizado nas plataformas e portais
da SEE/MG;

19

2022

20

2023

21

2024

Plano de Curso

Sociologia — 1°, 2° e 3° anos;

Sociologia — 1°, 2° ¢ 3° anos;

Sociologia — 1°, 2° ¢ 3° anos.

Fonte: Elaboragéo propria.

Cabe destacar que os anos em que consta a observagao “documento nado localizado nas

plataformas e portais da SEE/MG”, refere-se a auséncia de determinados cadernos que

potencialmente contribuiriam para esta pesquisa, mas que ndo foram encontrados nos referidos

meios institucionais. Também foram feitas tentativas de localizagdo junto a docentes que atuam

na rede estadual com os quais mantemos contato, porém, sem sucesso.
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5. AS CATEGORIAS DE REFERENCIA DE ANALISE

Esta se¢do se dedicou a apresentar uma discussdo elaborada acerca da analise nos
documentos curriculares de Minas Gerais, a partir da qual culminou em quatro categorias:
Formas de exercer a cidadania; Ag¢oes politicas; Estruturas de poder e de Estado; e
Movimentos sociais. Tais categorias contribuiram significativamente para a constru¢ao de uma
possivel resposta ao objetivo da pesquisa. No quadro abaixo (Quadro 6), as categorias foram

dispostas juntamente com seus respectivos temas.

Quadro 6 — Categorias e temas (analise de contetido)

Categorias Temas
Formas de exercer a cidadania | O exercicio da cidadania e a convivéncia democratica;
Os Direitos Humanos voltados para a construcao cidada;
O protagonismo juvenil e a participa¢do cidada.
Acdes politicas Os processos politicos relacionados a diversas questdes;
Os atores politicos e suas atuagoes;
A aproximacdo da juventude com a politica.
Estruturas de poder e de Estado | As relagdes e o exercicio do poder;
O papel do Estado;
As formas de organizagdo do sistema politico;
Os sistemas politicos nacional e internacional.
Movimentos sociais Os movimentos sociais;

As formas de atuagdo dos movimentos sociais.
Fonte: Elaboragéo propria.

A fase de exploragdo do material (Bardin, 1977) revelou aspectos que merecem ser
expostos. Primeiramente, indicou a predominancia de temas, destacando incialmente aqueles
relacionados tanto ao exercicio da cidadania quanto as dinamicas dos processos politicos;
seguido pela énfase em tematicas relativas as relagdes de poder e a organizagao estrutural dos
sistemas politicos; e, finalmente, ainda que com menor incidéncia, foram identificados temas
concernentes aos movimentos sociais. No geral, os temas se concentraram majoritariamente nas
orientagdes destinadas ao 3° ano do ensino médio, podendo ser evidenciados, principalmente,
nos Planos de Curso, na parte do componente de Sociologia.

Outro aspecto envolveu o aprofundamento do termo protagonismo juvenil, que veio
associado a insercado ativa dos/as estudantes na sociedade por meio da promoc¢ao de um ensino
que promovesse a participagdo cidada, mas que também resultou na constru¢ao de uma atuagao
individualizada de suas trajetorias educacionais. Apesar de brevemente introduzidos, esses

pontos foram tratados de forma mais detalhada nas discussoes das se¢des seguintes.
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5.1 FORMAS DE EXERCER A CIDADANIA

A categoria “formas de exercer a cidadania” englobou os seguintes conteudos: formacao
de cidadaos e cidadas conscientes; convivéncia, organizacao e atitudes democraticas; direitos e
deveres dos adolescentes; Direitos Humanos; protagonismo da juventude e participacdo em
decisdes coletivas; e consciéncia politica e participa¢do ativa. Assim, foram elaborados os
temas, com subsidio de trés obras, j4 mencionadas — Estado e democracia”, de André Singer,
Cicero Araujo e Leonardo Belinelli (2021), “Introducao a teoria democratica”, organizado por
Ricardo Fabrino Mendonga e Eleonora Schettini Martins Cunha (2018), e “Ciéncia Politica”,
de Paulo Bonavides (2006) —, que se propuseram introdutérias ao estudo da politica. A saber:
o exercicio da cidadania e a convivéncia democratica; os Direitos Humanos voltados para a
construgdo cidada; e o protagonismo juvenil e a participagao cidada. A seguir, falamos de cada
um, ilustrando-os com trechos dos documentos curriculares analisados.

Na LDB de 1996 ficou prevista que a educagdo basica deveria ser orientada para o
desenvolvimento de uma formacdo comum que assegura aos/as estudantes o exercicio da
cidadania. A época, a disciplina de Sociologia, em conjunto com a Filosofia, que ocupava o
dominio dos conhecimentos comprometidos com essa formagdo, nao figurava como obrigatoria
nos curriculos do ensino médio, todavia seus saberes ja emergiram articulados a esse proposito.

Uma explicagdo possivel para esse ocorrido seria de que, como Moreira e Candau (2008)
afirmaram ao citarem Terigi (1999), as formas diversas de exercicio da cidadania correspondem
a saberes e conhecimentos socialmente produzidos que integram os chamados “a4mbitos de
referéncia dos curriculos”, quer dizer, enquadram-se nos diferentes contextos sociais dos quais
provém os conhecimentos escolares. Portanto, independentemente da presenca ou nao da
disciplina nos curriculos, tais saberes ja eram considerados essenciais. O curriculo, nesse
sentido, surge como um dispositivo que entrelagam os elos entre a sociedade e a escola, e entre
os saberes e as praticas socialmente construidas e os conhecimentos escolares.

Para os autores criticos, o curriculo possui um potencial “de tornar as pessoas capazes
de compreender o papel que devem ter na mudanga de seus contextos imediatos e da sociedade
em geral, bem como de ajuda-las a adquirir os conhecimentos e as habilidades necessarias para
que isso aconteca” (Moreira; Candau, 2008, p. 21). Com isso, uma educagdo de qualidade, nos
termos defendidos por eles, requer a selegdao de conhecimentos relevantes, capazes de incentivar
mudangas individuais e sociais, 0 que aponta para uma formacao que favoreca a pratica cidada.

No conjunto dos documentos curriculares de Minas Gerais analisados, observamos a
incorporac¢do dessa concepgdo ao valorizarem conhecimentos que estimulam o exercicio da

cidadania e a convivéncia democratica. Isso porque, logo de inicio, ao defenderem que a
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jungdo das disciplinas de Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia em uma unica area do
conhecimento ndo representou a supressdo de nenhuma, tampouco de suas especificidades,
sinalizaram, paralelamente, o potencial para uma interagdo mais ampla entre esses saberes,
contribuindo para a promog¢do de um efetivo letramento dos/as estudantes voltado para o

exercicio da cidadania e a defesa dos Direitos Humanos.

Vale ressaltar que a jun¢@o da Filosofia, da Geografia, da Historia e da Sociologia em
uma unica Area do Conhecimento ndo representa a supressio de nenhum desses
quatro componentes curriculares e de suas especificidades. Na verdade, sinaliza para
a poténcia de maior interacdo entre esses saberes na promog¢do de um efetivo
letramento dos estudantes na etapa do Ensino Médio para o exercicio da cidadania,
o ingresso qualificado no mundo do trabalho, a prote¢do do meio ambiente, o
incentivo a um modo de vida sustentavel, a defesa dos direitos humanos, a fruicao
consciente das novas tecnologias da informagcdo e da comunica¢do, o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais ¢ a construgdo de um projeto de vida
voltado para a amplia¢do do campo de possibilidade desses sujeitos (Minas Geratis,
SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, pp. 204-205. Grifos nossos).

Sob essa perspectiva, e em consonancia com a BNCC de 2018, a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas passou a mobilizar conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para atender a demandas
complexas da vida cotidiana, com vistas ao pleno exercicio da cidadania.

Nao bastasse isso, 0o CREM/MG ainda reforcou, entre suas principais exigéncias ao
ensino médio, a necessidade de incluir uma formag¢ao humana comprometida com a construgao
da cidadania, materializada com o Projeto de Vida e justificada pela preocupagdo com o futuro
dos/as estudantes. Dentre as recomendagdes para essa formagao, ainda em 2022, propuseram:
conhecer o conceito de cidadania; reconhecer-se como cidaddo/cidadd capaz de promover

transformagoes sociais; e exercitar o protagonismo e a participacdo em decisdes coletivas.

As propostas para os contetdos do 1° bimestre estdo centralizadas na tematica “O
individual e o coletivo”. Nesse momento, o estudante serd convidado a refletir sobre
o contexto em que estd inserido, os sentimentos e necessidades dos outros e a
conhecer os conceitos de direito, justica, cidadania, bem comum e coletividade;

No 4° bimestre, sera trabalhada a tematica “Protagonismo e Autonomia”, momento
no qual os estudantes sdo convidados a refletir sobre a importancia do trabalho
coletivo, a participacdo na comunidade local, regional e/ou global, reconhecendo-
se como cidadido do mundo capaz de promover transformacdes sociais ¢ exercitar o
protagonismo;

Agdes que promovam o protagonismo estudantil e participacdo em decisdes
coletivas (Minas Gerais, SEE/MG, 2022e¢, pp. 17-18. Grifos nossos).

Para tanto, o processo de convivio e reflexdo se tornou instrumento para os/as estudantes
tomarem conhecimento cada vez mais aprofundado de seus direitos e deveres e, sobretudo,
consciéncia daquilo que os/as tornam seres unicos. Nas dimensdes do Projeto de Vida descritas
no CREM/MG, “interessa que os estudantes tornem-se sujeitos sociais e politicos responsaveis

e autonomos que reconhecem e exercem seus direitos e deveres de maneira solidaria, dialdgica
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e respeitosa com os outros, considerando o exercicio da democracia pluralista, critica e criativa
ao refletirem sobre seus desejos de futuro para si e para a sua comunidade (Minas Gerais,
SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, pp. 315). Sendo assim, implicou considerar as
dimensdes da constituicao/contextos do presente e as aspiracdes/proje¢oes de futuro, e seus
posicionamentos enquanto sujeitos social e cidadao.

Em sintonia com a concepg¢ao de curriculo defendida por Moreira e Candau (2008), o
CREM/MG ainda indicou que os/as estudantes deveriam vislumbrar possiveis resolugdes de
problemas sociais e perceber como o exercicio da cidadania poderia modificar leis e reorganizar
as estruturas politicas (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, p. 320). Como
medida para sensibilizd-los/as a consciéncia de participagdo ativa na sociedade, sugeriu
desenvolver o entendimento de que eles/elas se tratavam de sujeitos social e politico capazes
de promover mudancas individuais e sociais.

Ademais, trouxeram a tona o exercicio da democracia, a avaliagdo das ideologias que
recorrentemente tentam cercear a consciéncia social e atuagdo politica, e a constru¢do da
resiliéncia a partir da compreensao das dificuldades inerentes a vida comunitaria, afirmando
que esses € outros aspectos da esfera da intersubjetividade humana podem ser trabalhados em
atividades pedagogicas que estimulem a reflexdo e a acdo consciente.

Destinados ao desenvolvimento da convivéncia e de atitudes democraticas, foram
sugeridas atividades que estimulassem a auto-organizagao ¢ a participagdo democratica dos/as
estudantes, tendo em vista a construcao de consensos nas decisdes que norteiam suas praticas.
Uma das praticas (3° bimestre) no Itinerario de Aprofundamento de 2022 (que também se
encontra nas versoes publicadas de 2023 e 2024 para o 1° ano), foi a “organizacdo de feira
cultural com apresentacao de artistas locais, comidas tipicas da regido, musicas ¢ dangas”, visto
que “as manifestagdes culturais e artesanato compreendem aprendizados importantes, como a
organiza¢do democratica, producdo cultural e no¢des de empreendedorismo”. Assim, “discutir
como fazer, de que jeito fazer, o que cabe e o que faz sentido na exposi¢ao ou feira que esta
sendo organizada deve partir de acordos e consensos” (Minas Gerais, SEE/MG, 2022e, p. 80).

Igualmente, foi orientado desenvolver, junto deles/as, formas democraticas de demandar
aos Orgdos politicos competentes o atendimento as possibilidades e dificuldades das
comunidades, respeitando as diversidades e especificidades. Para isso, propuseram a realizagao
de “pesquisas para identificar os grupos que fazem a intermediacdo entre o poder publico
municipal e a comunidade local, de modo a conhecer suas formas de atuacdo e quais as
principais demandas da comunidade”, e, complementarmente, “estimular os alunos a relacionar

o contetido estudado frente as possiveis acdes praticas de intervengao” (Idem, p. 82).



107

No componente Introducdo ao Mundo do Trabalho, do Itinerario Preparagdo para o
Mundo do Trabalho de 2022 e 2023, apenas voltado para o 1° ano (ambos para o 2° bimestre),
a habilidade que referiu essa questdo pautou “criar rotinas e construir estratégias que permitam
e estimulem a manifestacao de opinides de diferentes atores envolvidos em um sistema, gerando
ambientes democraticos, colaborativos e saudaveis” (Minas Gerais, SEE/MG, 2022¢, p. 29;
Minas Gerais, SEE/MG, 2023c, p. 8, respectivamente). Ou seja, buscou desenvolver a
capacidade dos/as estudantes de expressar opinides e dialogar com a diversidade de
perspectivas, contribuindo para a construcao de espagos coletivos e democraticos.

Por fim, a abordagem conferida a eletiva Cultura de Paz e Convivéncia Democratica,
apresentada nos Cadernos de Eletivas de 2022 e 2023, ganhou centralidade ao fomentar
reflexdes acerca dos direitos e deveres dos/as adolescentes, incluindo no debate os Direitos
Humanos. Da mesma forma, deu-se a Cidadania e Cultura Digital, dos mesmos cadernos, que
contemplou questdes como potencialidades e desafios das tecnologias, polarizagdes, qualidade
da informacao, infodemia, discursos de 6dio, disseminagdo de fake news e modalidades de
participacao politica e social.

Em outras palavras, esta ultima convidou a refletir sobre o exercicio da cidadania frente
as complexidades do mundo digital, provocando os/as estudantes a “reconhecer a si mesmo no
mundo real e virtual como cidaddo de direitos e deveres” (Minas Gerais, SEE/MG, 2022e, p.
71; Minas Gerais, SEE/MG, 2023b, p. 11, respectivamente), conscientes de seus compromissos
e responsabilidades no ambiente online.

Apesar da semelhanca com o tema anterior, o enfoque dos Direitos Humanos voltados
para a construcio cidada se concentrou nos elementos que conferiram maior destaque ao seu
tratamento. De acordo com as analises, esses direitos foram compreendidos como garantia de
respeito aos principios basicos da vida, tendo como pressuposto a dignidade do ser humano e
sua felicidade. Foi um tema que buscou o reconhecimento dos Direitos Humanos enquanto
instrumento de efetivagdo de direitos e de enfrentamento as multiplas formas de violéncia.

O estudo foi guiado para a valorizagao das inter-relagdes entre democracia, cidadania e
Direitos Humanos, no contexto das sociedades contemporaneas, e também para a anélise das
mudancas na concepgao de cidadania, conectando-as com lutas pela institucionalizag¢do desses
direitos (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, p. 252). Dado isso, por meio
do Itinerario de Aprofundamento de 2022 (e das versdes publicadas de 2023 e 2024 para o 1°
ano), considerou “desenvolver habilidades socioemocionais [dos/as estudantes], tendo como

ponto de partida questdes vividas na comunidade, visando a construcao de uma cultura de paz,
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[que contribuisse para o] respeito a diversidade e valorizagdo dos direitos humanos” (Minas
Gerais, SEE/MG, 2022e, p. 72).

Na eletiva Cultura de Paz e Convivéncia Democratica, do Caderno de Eletivas de 2024,
optou-se por incorporar a importancia de os/as estudantes se apropriarem das normativas legais
— como o Estatuto da Crianca e Adolescente, o Estatuto da Juventude e a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (Minas Gerais, SEE/MG, 2024, p. 40) —, compreendendo-as como
dispositivos basicos para o conhecimento de seus direitos e deveres, para a promog¢ao da
transformagao social e para o fortalecimento da dignidade humana.

Quanto as habilidades relacionadas ao tema dos Direitos Humanos, nos Planos de Curso
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, publicados em 2023 e 2024, na parte da
Sociologia, foram expressas nas seguintes proposi¢des: caracterizar € analisar processos
proprios da contemporaneidade para superar situagdes de opressdo e violacdo dos Direitos
Humanos; identificar e discutir o tema dos Direitos Humanos, do enfrentamento as
desigualdades sociais promovendo o protagonismo juvenil através da reflexdo sobre a viola¢ao
dos Direitos Humanos basicos; e identificar e analisar os principios universais dos Direitos
Humanos, discutindo-os e dialogando sobre o enfrentamento as desigualdades sociais e a
violagdo dos direitos basicos, problematizando e promovendo o exercicio da cidadania.

A essas discussoes, soma-se o tema do protagonismo juvenil e a participacio cidada.
O protagonismo juvenil ganhou espago nos documentos de Minas Gerais, como o CREM/MG
e os Cadernos do Projeto de Vida, os quais enfatizaram a importancia da participagdo ativa
dos/as estudantes na sociedade. Para isso, sobretudo, no que tange ao Projeto de Vida, foram
previstas agdes que promovessem “o protagonismo estudantil e [a] participagdo em decisdes
coletivas” (Minas Gerais, SEE/MG, 2022e, p. 18), bem como atividades praticas, individuais
e/ou em grupo, que “fomentem o protagonismo” (Ibidem).

Cabe destacar que, nas ultimas décadas, o tema do protagonismo juvenil tem surgido
recorrente nas discussoes que atravessam o campo de estudos curriculares. Seu conceito esteve
associado, no contexto de sua emergéncia, as concernentes transformagdes sociais e as acoes
das juventudes nos variados espagos coletivos; ao passo que, no seu processo politico, passou
a representar a esperanca de tempos melhores, a partir da ascensdo das novas geracgdes
(Narodowski, 2016 apud Silva, 2023).

Entretanto, o discurso contemporaneo que prescreve a juventude uma “nova forma” de
politica, desloca-se desse sentido coletivo, centrando a prética na iniciativa individual, ou acao
individual, concebida como elemento fundamental para a integralidade dos/as jovens. Nesse

movimento, as formas de participagdo juvenil passaram a assumir caracteristicas cada vez mais
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individualizantes, muitas vezes priorizando o fazer individual em detrimento da propria
sociedade politica. Nas palavras de Silva (2023), o protagonismo juvenil “deslocava-se das
conhecidas possibilidades de transformacao social, por meio de organizagdes coletivas, para
um ativismo privado, capaz de atuar em problemas locais” (pp. 2-3).

Na BNCC, o protagonismo juvenil foi mobilizado como um vetor de processos de
“customizacado curricular” (Silva, 2017 apud Silva, 2023), no qual, em diferentes intensidades,
delegou aos/as jovens a responsabilidade por sua propria formagao, tendo que reposicionar os
critérios de selecdo dos conhecimentos escolares. Os conhecimentos, por sua vez, passaram a
ser organizados em torno da combinagdo entre competéncias cognitivas € socioemocionais,
visando a formag¢do de um/a jovem criativo/a, inovador/a e empreendedor/a de si, capaz de se
responsabilizar pela emergéncia de um novo tempo, rico/a de oportunidades e pleno/a de
disposigdes subjetivas que o/a conduziriam ao sucesso.

Por essa razao, a normativa se assentou no reconhecimento de uma nog¢ao ampliada e
plural da “juventude”. Isto é, adotou uma abordagem que promoveu os/as jovens como
interlocutores/as legitimos e privilegiou arranjos curriculares que favoreciam a construcao de
projetos de vida, apostando na capacidade da “livre escolha”, sustentada por um curriculo
flexivel e permeado por propostas que tematizavam a juventude como um conceito plural ou
como um coletivo engajado em processos de transformacgdo social; no entanto, acabou por
reforcar uma concepg¢ao individualista da educagdo, possivelmente insuficiente para responder
as demandas sociais e coletivas dos/as proprios/as jovens.

Embora atribuir centralidade aos interesses e as possibilidades dos/as jovens seja um
imperativo curricular importante, Silva (2023) alertou que nao se pode confundir protagonismo
com responsabilidade individual. A capacidade de escolha dos/as estudantes ndo ¢ natural, e
deve ser pedagogicamente construida e referenciada em um quadro valorativo comum.

E relevante retomar — como ja discutido nesta pesquisa — que a organizagdo curricular
da BNCC do Novo Ensino Médio manifestou a influéncia de politicas educacionais orientadas
pela agenda neoliberal. Para Freitas (2018), sistematicamente, essa agenda entende a educagao
a partir de uma concepgao de sociedade baseada no livre mercado, cuja propria dinamica produz
o avanco social, pautado na ideia de liberdade pessoal e coletiva. Consiste em uma perspectiva
na qual projetos coletivos perdem forca e acabam sendo progressivamente capturados por um
processo de “economizagdo neoliberal da vida politica e de outras esferas e atividades que, até
0 momento, ndo eram econdomicas” (Brown, 2016 apud Silva, 2023). Quer dizer, a educagdo
foi direcionada a préticas individualizantes, sustentadas por uma falsa ilusdo de liberdade e de

livre escolha.
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O CREM/MG, elaborado a partir da BNCC, fez parte dessa dindmica:

“a proposta da BNCC e do Curriculo Referéncia tem sido pensada de modo que
dialogue com os contextos de vida dos jovens e com a realidade atual [...]. Para tanto,
ambos propdem um novo modelo de ensino e estrutura curricular, cujo objetivo ¢é
tornar o Ensino Médio mais dindmico, flexivel, permitindo, essencialmente, o
protagonismo juvenil” (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, p.
262).

Tendo em vista a diversidade de jovens com realidades e anseios distintos presentes no
publico escolar do ensino médio, nessa perspectiva, os documentos se posicionaram
reconhecendo a necessidade de formar cidaddos criticos, éticos, que respeitassem as
diversidades, conhecedores dos seus direitos e deveres.

Aprofundando a postura, o documento explicitou a adogdo da flexibilidade como
principio de organizagdo curricular, uma vez que ela “permite a construcdo de propostas
pedagogicas que atendam mais adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de
interesses dos estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o
desenvolvimento de seus projetos de vida” (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG,
2021, p. 263). Com essa diretriz, esperou-se encorajar os/as estudantes a serem protagonistas
da sua propria formagdo e buscarem solugdes para os problemas de seu cotidiano.

Porém, ndo se restringindo a condug@o do protagonismo na préopria formacgao escolar, o
termo também foi atribuido, nas especificidades do Projeto de Vida do CREM/MG, a formacao
do/a jovem para exercer o protagonismo na sociedade em que vive e no mundo do trabalho.
Nesse sentido, a escola concebeu como o lugar onde se deve provocar reflexdes para auxilia-
los/as a projetarem seus sonhos e traduzi-los de forma mais objetiva.

A luz duas perspectivas, o conceito de “Protagonismo Juvenil” foi apresentado no
“Glossario BNCC — Curriculo Referéncia do estado de MG”, localizado nas ultimas paginas do
CREM/MG: “quando adolescentes e jovens assumem a dire¢do de uma agdo voltada para a
solugdo de problemas reais, ou seja, a participacao ativa e construtiva na escola, na comunidade
ou na sociedade em geral. E quando exercem suas escolhas nos conteudos que irdo se
aprofundar nos itinerarios formativos” (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG,
2021, p. 484). Entdo, a medida que os/as estudantes assumissem a lideranca de acdes por meio
da participacao ativa para a resolugdo de problemas em diferentes esferas, complementarmente
exerceriam a autonomia na constru¢ao de suas trajetorias escolares.

Em relacao as atividades praticas, a proposta da tematica “Protagonismo e Autonomia”,
pertencente ao Projeto de Vida, de 2022 e 2023, destinado ao 2° ano do ensino médio, os/as
estudantes foram “convidados a refletir sobre a importancia do trabalho coletivo, a participacao

na comunidade local, regional e/ou global, reconhecendo-se como cidadao do mundo capaz de
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promover transformagdes sociais e exercitar o protagonismo” (Minas Gerais, SEE/MG, 2022e,
p. 17; Minas Gerais, SEE/MG, 2023d, p. 18, respectivamente). Como estratégia de
aprendizagem, o material recomendou “atividades praticas (individual e/ou em grupo) que
fomentem o protagonismo” (Idem, p. 19; e p. 20, respectivamente), a partir dos
questionamentos, como: “Que sociedade queremos construir?”’; “Projeto de vida coletivo x
ética”; “Acdes responsaveis que mudaram o mundo”’; e “A¢des que mudardo o mundo” (Idem,
p. 18; e p. 19, respectivamente).

As pesquisas e discussdes a serem promovidas no ambito do componente Poder e
Organizacao Sociais, dos Itinerarios de Aprofundamento “Multiculturalismo” para os 2° e 3°
anos do ensino médio, na mesma dire¢do, visaram “colaborar para que o/a estudante consiga
perceber melhor as possibilidades de participar e influenciar, de fato, nas sociedades das quais
ele/ela faz parte e perceber as influéncias que incidem sobre si e a partir disso, tomar decisdes
mais conscientes, claras e autobnomas no seu dia a dia” (Minas Gerais, SEE/MG, 2024c, p. 13).

Além disso, no componente Culturas na Contemporaneidade, do mesmo itinerario, as
atividades almejaram “nao somente a reflexao tedrica, mas também ao desenvolvimento do
protagonismo estudantil através de experiéncias praticas” (Idem, p. 49). Foram pensadas
“entrevistas com representantes culturais, visitas virtuais a museus e centros culturais,
apresentacdes culturais interativas e discussdes em grupo”, como meio de “proporcionar aos
estudantes uma compreensao mais completa e engajada dos temas, incentivando a participacao
ativa na comunidade e na valorizagao da diversidade cultural de Minas Gerais” (Ibidem).

Por ultimo, ao canalizar o tema da participagao cidada, a eletiva Teoria e Pensamento
Politico, do Caderno de Eletivas de 2024, estabeleceu como um de seus objetivos de
aprendizagem a valorizagdo do voto e da participacdo nas eleigdes, posicionando a intengdo de
contribuir para um sistema eleitoral mais justo e representativo (Minas Gerais, SEE/MG, 2024,
p. 141). E importante que os/as estudantes, enquanto sujeitos de direitos, conhecam como
funciona o processo eleitoral, observando qual o seu papel e a importancia de sua participagao.

O CREM/MGQ, a titulo do Projeto de Vida, nesse ponto, recomendou dinadmicas nas
quais a participacdo cidada pode ser exercitada ainda na escola, por meio de votagdes para
representantes de turma, organizagdes em grémio estudantil e composi¢do do colegiado. O
documento ainda fez meng¢do a Constituicdo do Estado de Minas Gerais, que garante o estudo
de nogdes de Direito Eleitoral nas escolas (Se¢ao III, art. 195, paragrafo unico), como elemento
fundamental para a formagao de cidadaos e cidadas conscientes de seu papel social e politico.

Para fechar a andlise, os trechos levantados para a producdo desta pesquisa permitiram

a identificagdo de alguns resultados. Mesmo que nao tenha sido o propdsito deste trabalho
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quantificar os dados, sua leitura evidencia nuances que, por vezes, ndo tenham se mostrado
claras na descricdo dos conteudos dos temas da categoria “formas de exercer a cidadania”,
relacionados a Ciéncia Politica escolar, tal como aparecem nos documentos analisados.

Dessa maneira, percebemos que, dos 21 documentos analisados, em 17 deles foram
identificados conteudos desta categoria em questdo. Sdo eles: o CREM/MG (2021); os
Itinerarios de Aprofundamento para 1° ano (2022-2023-2024); o Itinerario de Aprofundamento
“Multiculturalismo” (2024); as eletivas Cultura de Paz e Convivéncia Democratica (2022-
2023-2024); Cidadania e Cultura Digital (2022-2023); e Teoria do Pensamento Politico (2024);
o componente Projeto de Vida (2022-2023); o componente Introdugdo ao Mundo do Trabalho,
do Itinerario Preparacdo para o Mundo do Trabalho (2022-2023); e os Planos de Curso —
Sociologia (2023-2024).

A predominancia dos contetidos foi observada no CREM/MG, documento no qual todos
os temas estiveram presentes e foram aqui explorados. Nos demais, identificamos uma
distribuicdo menos densa, com meng¢des pontuais mediante habilidades, atividades, praticas,

reflexdes e discussdes propostas.

5.2 ACOES POLITICAS

No que compete a categoria “a¢des politicas”, os contetidos relacionaram: processos
politicos; relacdes, dimensdes e panorama politico; atores e representantes politicos e suas
atuagdes; e valor da politica na vida dos cidadaos e cidadas. De modo semelhante a categoria
anterior, a definicao dos temas tomou como base as contribui¢des de Singer, Araujo e Belinelli
(2021), Mendonga e Cunha (2018) e Bonavides (2006); todavia, também se considerou o
objetivo da Ciéncia Politica escolar de aproximar a politica da realidade vivida pelos/as
estudantes (Bodart; Macedo; Peixoto, 2022, p. 7). Em razio disso, os temas se estruturaram em:
0s processos politicos como objetos de andlise; os atores politicos e suas atuagdes; € a
aproximacao da juventude com a politica.

Nos materiais, observamos, com frequéncia, os processos politicos como objetos de
analise. As habilidades na se¢ao da FGB, especificamente, no quadro de competéncias e
habilidades da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Minas Gerais, SEE/MG;
UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, pp. 233-260), eles surgem como tal, mas também articulados

a outras dimensoes da vida social:

(EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas & compreensdo e a critica de ideias filosoficas e
processos ¢ eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais (p. 233);
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(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histdricas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de
matrizes conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolu¢do, modernidade etc.),
comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos (p. 234);
(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econdémicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na sistematizagdo de dados e informagdes de natureza
qualitativa e quantitativa (expressdes artisticas, textos filosoficos e sociologicos,
documentos historicos, graficos, mapas, tabelas etc.) (p. 235);

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupagao do espago e a formagao
de territdrios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes
(como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos
internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a
diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e
tecnologicas (p. 242);

(EM13CHS205) Analisar a produgdo de diferentes territorialidades em suas
dimensdes culturais, economicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil ¢ no
mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis (p. 242);
(EM13CHS601) Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos histéricos das Américas e
ao contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e
econdmica atual (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, p. 256.
Grifos nossos).

Em um recorte mais delimitado, os processos politicos foram tratados como: fendmenos
interligados a dimensdes sociais, econdmicas, culturais e ambientais (EM13CHS101,
EM13CHS102, EM13CHS103, EM13CHS205, EM13CHS601), indicando uma abordagem
multidimensional e interdisciplinar; elementos que envolvem agentes diversos, como Estados
Nacionais e organismos internacionais, povos indigenas, populagdo afrodescendente e culturas
juvenis, em dinamicas de conflito e reivindicagao por inclusao (EM13CHS204, EM13CHS205,
EM13CHS601); e campo de elaboracdo de argumentos e hipoteses, baseados em dados e
informacdes de natureza qualitativa e quantitativa, demandando dos/as estudante a capacidade
de investigagdo e argumenta¢do fundamentada (EM13CHS103).

Nesse mesmo quadro, a parte destinada a elencar os objetos de conhecimento, no que se
refere a Sociologia, os processos politicos surgiram como fatores estruturantes de desigualdade
social, ambiental e econdmica, além de se relacionarem a organizagao da sociedade no processo

de globalizacdo e a constitui¢do da garantia de direitos.

Associa¢ido da desigualdade social a processos politicos ¢ econdmicos que exclui as
pessoas do campo (p. 240);

Compreensao dos aspectos sociais dos problemas ambientais decorrentes das
relagdes econdmicas, politicas e culturais entre sociedade e meio ambiente (p. 247);
Identificacio/Compreensio das dinamicas de integracdo e de fragmentacdo
socioecondmicas, politicas e culturais presentes no processo de globalizagdo (p. 248
ep. 259);

Reconhecimento das assimetrias produzidas pelo processo de globalizagdo e as
possiveis alternativas presentes no debate politico e social (p. 249); e
Compreensdo dos processos historicos e politicos que levaram a constituicdo da
garantia de direitos trabalhistas (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG,
2021, p. 253. Grifos nossos).
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Em conjunto, esses trechos nos revelam uma visdo critica e relacional dos processos
politicos, que ndo se apoiam em concepg¢des neutras. Na verdade, foram apresentados como
espacgos atravessados por disputa e exclusao, ao mesmo tempo que possibilitaram a constitui¢ao
de direitos. A politica, nesse contexto, adquire distintas nuances, mostrando os diferentes
sentidos que os processos politicos podem assumir.

Ja no quadro organizador curricular dos Itinerarios Formativos de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, pp. 307-309), as
habilidades, da mesma forma, contemplaram os processos politicos como objeto de analise

articulados com outras dimensdes sociais:

(EMIFCHSAO1) Investigar e analisar situa¢des-problema envolvendo temas e
processos de natureza histdrica, social, econdmica, filoséfica, politica e/ou cultural,
em ambito local, regional, nacional e/ou global, considerando dados e informagdes
disponiveis em diferentes midias;

(EMIFCHSAO02) Levantar e testar hipoteses sobre temas e processos de natureza
historica, social, econdmica, filosofica, politica e/ou cultural, em ambito local,
regional, nacional e/ou global, contextualizando os conhecimentos em sua realidade
local e utilizando procedimentos e linguagens adequados a investigacdo cientifica;
(EMIFCHSAO03) Selecionar e sistematizar, com base em estudos e/ou pesquisas
(bibliografica, exploratéria, de campo, experimental etc.) em fontes confiaveis,
informagdes sobre temas e processos de natureza histdrica, social, econdmica,
filosofica, politica e/ou cultural, em ambito local, regional, nacional e/ou global,
identificando os diversos pontos de vista e posicionando-se mediante argumentagao,
com o cuidado de citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e buscando
apresentar conclusdes com o uso de diferentes midias;

(EMIFCHSAO04) Reconhecer produtos e/ou processos criativos por meio de fruigéo,
vivéncias e reflexdo critica sobre temas e processos de natureza historica, social,
econdmica, filosofica, politica e/ou cultural, em ambito local, regional, nacional e/ou
global,

(EMIFCHSAO0S) Selecionar e mobilizar intencionalmente recursos criativos para
resolver problemas reais relacionados a temas e processos de natureza histdrica,
social, econdmica, filosofica, politica e/ou cultural, em ambito local, regional,
nacional e/ou global,

(EMIFCHSAO06) Propor e testar solugdes éticas, estéticas, criativas e inovadoras para
problemas reais relacionados a temas e processos de natureza historica, social,
econdmica, filosofica, politica e/ou cultural, em ambito local, regional, nacional e/ou
global (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, p. 308. Grifos
Nnossos).

Aqui, os processos politicos foram abordados como: componentes de situacdes-
problema (EMIFCHSAO1), cuja anélise exige interpretagao de dados e informagdes disponiveis
em multiplas midias; temas e objetos de pesquisa (EMIFCHSA02, EMIFCHSAO3), ou seja,
fendmenos investigaveis que os/as estudantes devem relacionar a sua realidade local e analisar
sob diferentes pontos de vista, sempre com o uso de métodos cientificos; objeto de fruigdo e
reflexdo critica (EMIFCHSAO04), para reconhecer produtos e/ou processos criativos; € campo

para acdo criativa de interven¢ao na realidade (EMIFCHSAOS, EMIFCHSAO06), no qual os/as
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estudantes devem mobilizar e testar solugdes inovadoras, éticas e estéticas para os problemas
reais, 0 que aponta para uma visdo transformadora e propositiva.

Nessas habilidades, os processos politicos foram apresentados como fendmenos
complexos e dinamicos, que devem ser compreendidos, analisados e solucionados de forma
critica e criativa pelos/as estudantes. Elas aparecem como aptiddes voltadas ndo apenas para o
estudo da realidade, mas a sua possivel transformacao.

Os Planos de Curso da area, sobretudo os publicados em 2023 para o 2° ano e 2024 para
0 3° ano, com foco na Sociologia, seguiram a mesma légica. No entanto, de modo complementar

aos objetos de conhecimento previstos para a Sociologia no CREM/MG, incluiram:

Estudar e refletir de forma ampla a diferenciacdo das ac¢des politicas no campo e na
cidade, como responsavel pela enorme desigualdade social existente entre a populagdo
rural e urbana (Minas Gerais, SEE/MG, 20231, p. 100);

Aspectos sociais dos problemas ambientais decorrentes das relacdes economicas,
politicas ¢ culturais da sociedade capitalista com o meio ambiente (Minas Gerais,
SEE/MG, 2024f, p. 47);

Reconhecer e explicar os aspectos sociais causados pelos problemas ambientais
decorrentes das relagbes economicas, politicas e culturais entre sociedade e meio
ambiente, como: obsolescéncia programada, a sociedade de consumo (Minas Gerais,
SEE/MG, 2024f, p. 51. Grifos nossos).

Ademais, nas eletivas apresentadas nos Cadernos de Eletivas de 2022 e 2023, os
processos politicos foram inseridos para compreensao dos desafios atuais. A eletiva Preparagao
para o ENEM — Ciéncias Humanas, prop0s “compreender ¢ avaliar os desafios sociais, politicos
e economicos da realidade atual” (Minas Gerais, SEE/MG, 2022e, p. 63; Minas Gerais,
SEE/MG, 2023b, p. 57, respectivamente), enquanto a eletiva Cidadania e Cultura Digital
buscou “compreender as complexidades que envolvem o uso das TDICs [Tecnologias Digitais
de Informacao e Comunicagao], tanto na esfera politica, como social e econdmica” (Idem, p.
71; e p. 11, respectivamente). Em ambas, a politica se vincula a vida cotidiana, sendo tema de
reflexdo e analise, em didlogo com a formacgao cidada dos/as estudantes.

No decorrer da analise dos materiais, percebemos que ao refletir sobre agdes politicas,
implica também considerar os atores politicos e suas atuag¢des. No caso do CREM/MG, o
objetivo de conhecimento do componente de Sociologia para a FGB, deliberou a “avaliagdo das
atuacoes dos representantes politicos frente a gestdo publica (Accountability)” (Minas Gerais,
SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, p. 258), destacando a importancia de acompanhar e
avaliar o desempenho de agentes institucionais.

Por outro lado, apontou para a “compreensdo de que o mundo do trabalho ¢ constituido
de fendmenos mutéaveis e suscetiveis a interferéncia de diferentes atores politicos e sociais”
(Idem, p. 251), reconhecendo a atuacdo de outros sujeitos politicos — coletivos, movimentos

sociais etc. — que também influenciam diretamente as dindmicas sociais, politicas e econdmicas.
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Ambas as perspectivas sobre os diferentes atores politicos e suas formas de atuacdo reforcam a
centralidade das agdes e interferéncias, tanto de representantes institucionais quanto de sujeitos
coletivos, reconhecendo-os como agentes centrais das dinamicas politicas e sociais.

Consonante com o tema, sobretudo se tratando de representantes institucionais, uma das
estratégias de ensino e aprendizagem (1° bimestre) do componente Poder e Organizacdo Social,
do Itinerario de Aprofundamento “Multiculturalismo”, referente as politicas publicas e
multiculturalismo, propos-se “o uso das redes sociais para compreender quais representantes
politicos estao articulados com proposi¢des de politicas publicas que promovam/reforcem as
garantias de direitos as diversidades culturais” (Minas Gerais, SEE/MG, 2024f, p. 17). Ao
solicitar esse tipo de pesquisa, buscou-se tanto promover o entendimento do papel de atuagao
dos atores politicos quanto possibilitar a identificagdo e analise de politicas publicas, por eles
propostas ou implementadas, relacionadas ao assunto em questao.

Mais a fundo, a eletiva Teoria e Pensamento Politico, disponibilizada no Caderno de
Eletivas de 2024, trouxe na ementa o almejo do desenvolvimento e do estimulo do pensamento
critico acerca do sistema politico. Para isso, o/a estudante deveria: compreender e diferenciar
os cargos eleitorais especificos, ou seja, entender quais sao esses cargos € para que servem/quais
sdo suas fungdes, responsabilidades e atuacdes de cada um; investigar e discutir a fundagdo e o
funcionamento dos partidos politicos, assim como as aliangas que estabelecem entre si;
examinar 0s meios, mecanismos e estratégias utilizadas para influenciar politicamente a grande
massa da populagdo; e conhecer e avaliar o processo de criagao e aprovagao das leis brasileiras,

analisando as etapas envolvidas nesse processo.

Compreender e diferenciar quais e para que servem os cargos eleitorais especificos
(ex: governador, senador, etc.), investigar e discutir sobre a fundagio e funcionamento
dos partidos politicos e suas aliangas, examinar os meios de influéncia politica na
grande massa da populagdo, assim como conhecer e avaliar sobre o processo de
criagdo e aprovagdo das leis brasileiras” (Minas Gerais, SEE/MG, 2024, p. 141).

Por meio dessas atividades, os/as estudantes articulam conhecimento e investigacao,
para aprender os diferentes atores politicos, suas atribui¢cdes e os mecanismos de que dispdem
para influenciar politicas publicas e processos decisorios que afetam a coletividade, bem como
as estruturas e os processos que moldam o sistema politico nacional.

Como tultimo tema da categoria, temos entdo a aproximacio da juventude com a
politica. Para viabilizar tal aproximag¢do, o CREM/MG, ao definir as diretrizes para o ensino
de Sociologia na FGB, recomendou, entre as metodologias possiveis, a abordagem centrada na
discussdo e debates de temas em sala de aula. Esse tipo metodoldgico se mostrou vantajoso

para aproximar os temas da realidade das/os estudantes, tendendo a formulacdo de perguntas e
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reflexdes alinhados ao contexto sociocultural da comunidade em que vivem. Revela-se uma
abordagem extremamente importante para o ensino da politica.

Entretanto, entender politica ndo ¢ uma tarefa simples. Nesse contexto, a Sociologia
assume o papel de formar estudantes mais criticos e participativos da realidade politica e social
que os cerca. Isso porque por meio dela, conforme Reis (2017), € possivel “buscar relacionar
os conhecimentos e percep¢des que surgirdo em sala de aula com os conceitos politicos que
cada um traz consigo”, o que potencialmente “enriquecera o debate e estimularé a criticidade
dos alunos, possibilitando um espago de verdadeira construgao da cidadania” (p. 44).

Como estratégia de ensino de politicas publicas e multiculturalismo do componente
Poder e Organizagdo Social, dos Itinerarios de Aprofundamento “Multiculturalismo”, notamos
uma orientagao que possivelmente favoreceria a aproximacao dos/as estudantes com o universo
politico. Embora demande um desenvolvimento mais aprofundado, destaca-se a proposta de
“[criagdo de] uma oficina de leitura sobre o papel das politicas publicas, suas caracteristicas e
como elas afetam a vida dos cidaddos” (Minas Gerais, SEE/MG, 2024f, p. 16).

Esse componente ainda previu que, por meio de atividades interativas, os/as estudantes
teriam a oportunidade de se engajar com leis € documentos, analisando-os criticamente. Na

estratégia de ensino envolvendo a participagdo e representatividade (2° bimestre) sugeriram:

Peca aos estudantes que pesquisem, na Camara Municipal, a porcentagem de
vereadores por categorias, por exemplo, vereadoras mulheres, vereadores
LGBTQIAP+, vereadores(as) negros(as), etc. Essas categorias devem ser escolhidas
conforme o interesse dos/as estudantes e de acordo com os conceitos de
representatividade politica e participagao;

Oriente os estudantes para pesquisarem quais foram as propostas, quais foram os votos
e decisoes da camara;

Peca aos/as estudantes para associarem os votos ¢ decisdes as categorias que eles
pesquisaram; e

Dialogue com os/as estudantes sobre as observagdes que fizeram, por exemplo: as
categorias que escolheram tiveram influéncia nos votos? As propostas e decisdes
contemplaram o interesse da populag¢do? (Minas Gerais, SEE/MG, 2024f, p. 22).

Assim, pressupomos de que o acesso as institui¢cdes politicas, aliado a realizagdo de
pesquisas nesses espacos, pautadas nos interesses € vivéncias dos/as estudantes, contribuiria
para aproxima-los/as das dindmicas politicas. Além disso, contribuiria para o entendimento do
funcionamento dos processos decisorios que, por vezes, sdo complexos e burocraticos.

Ja a eletiva Teoria e Pensamento Politico, no Caderno de Eletivas de 2024, esperou que
os/as estudantes formulassem propostas de leis que expressassem um posicionamento, com
base em critérios cientificos e éticos, utilizando de dados, fatos e evidéncias como metodologia

de aprofundamento. Como objetivo de aprendizagem, apontou para a “elaboracdo de projeto
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democratico (como propostas de lei) de intervengdo em politica publica” (Minas Gerais,
SEE/MG, 2024, p. 141).

Em ultima analise, estudos de legislagcdes que tratam sobre a cidadania (2° Ano: O
encontro com o outro — Aprender a conviver) e levantamento das politicas publicas de acesso
as universidades e ao mundo do trabalho (3° Ano: O encontro com o futuro — Aprender a fazer),
foram concebidos como estratégias pedagogicas do Projeto de Vida de 2022 e 2023 (Minas
Gerais, SEE/MG, 2022e; Minas Gerais, SEE/MG, 2023d). Dessa forma, pretendeu-se
familiarizar os/as estudantes com os diversos aspectos politicos, incluindo aqueles que cruzam
e influenciam diretamente seu cotidiano.

Por mais que esta categoria ndo tenha apresentado um numero significativamente
diferente de trechos em relagdo a categoria anterior, os excertos utilizados para a construgao
desta analise foram extraidos de apenas 11 documentos: o CREM/MG (2021); o Itinerario de
Aprofundamento “Multiculturalismo” (2024); as eletivas Preparag¢do para o ENEM — Ciéncias
Humanas (2022-2023); Cidadania e Cultura Digital (2022-2023); e Teoria do Pensamento
Politico (2024); o componente Projeto de Vida (2022-2023); e os Planos de Curso — Sociologia
(2023-2024).

Observamos que os conteudos foram abordados de forma relativamente equilibrada
entre os documentos analisados, sem predominancia significativa em um deles. Chamamos a
aten¢do, contudo, para a eletiva Teoria e Pensamento Politico que se mostrou especialmente
relevante por contribuir para a compreensao e discussdo desta categoria. Em contraste, o
Itinerario Preparagdo para o Mundo do Trabalho ndo contemplou nenhuma tematica

relacionada, tampouco propds praticas que dialogassem com as questdes.

5.3 ESTRUTURAS DE PODER E DE ESTADO

A categoria “estruturas de poder e de Estado” abrangeu contetidos que envolveram:
estruturas e as formas de exercicio do poder; micropoder, micropolitica e multiculturalismo;
diferentes dimensdes de poder; papel do Estado; Estado Democrético de Direito e o uso legitimo
da forga; organizacdo dos Estados modernos; organiza¢do do sistema politico; organizagao
politica local; formas de governo; e sistema politico nacional e internacional.

Tais contetidos dialogam diretamente com as defini¢des e reflexdes presentes nas obras
de Singer, Araujo e Belinelli (2021), Mendonc¢a e Cunha (2018) e Bonavides (2006). A partir
dessas referéncias, os temas foram organizados em torno de: as relagdes e o exercicio do poder;
o papel do Estado; as formas de organizagao do sistema politico; e os sistemas politicos nacional

e internacional.
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O primeiro, sobre as relagdes e o exercicio do poder, foi o que mais suscitou discussoes
nos documentos curriculares analisados. O quadro de competéncias e habilidades da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da FGB no CREM/MG, aqui ja mencionado, de inicio,
apresentou enquanto objetos de conhecimento da Sociologia as relagdes de poder vinculadas ao
processo de modernizagdo e urbanizacdo caracterizado por um crescimento desordenado,

relacionando-os aos possiveis impactos ambientais dai resultantes.

Compreensdo das relagdes de poder assimétricas no que tange ao crescimento
desordenado das cidades e seus impactos sociais (p. 240);

Analise de processos de modernizacgdo e urbanizagao dos grandes centros e sua relacdo
com formas de exercicio do poder e de dominacao (p. 241);

Associagdo de impactos socioambientais e relacdes de poder (Minas Gerais,
SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, p. 244. Grifos nossos).

Logo, ainda no mesmo quadro, propos-se a compreender as inter-relagdes entre poder,
politica e Estado, utilizando conceitos da Ciéncia Politica como base para a analise e aplicacao

desses fundamentos e seus desdobramentos.

Compreensdo das Inter-relagdes entre o poder, a politica e o estado, bem como
suas influéncias no cotidiano;

Aplicacdo de conceitos da ciéncia politica para compreensdo do panorama politico
local, regional e mundial;

Compreensdo e aplicagdo de conceitos ligados area da Ciéncia politica: poder,
politica, Estado e governo entre outros;

Analise de como as relacdes de poder afetam e compodem as esferas da vida social
(Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, p. 258. Grifos nossos).

Em conformidade com a diretriz do CREM/MG, o Plano de Curso publicado em 2023,
na se¢do dedicada a Sociologia, ampliou a abordagem trazida anteriormente ao destacar, nas
orientacdes pedagdgicas para o 2° ano, os conhecimentos das relagdes de poder e o processo de
urbanizagdo. Ainda, recomendou a realizagdo de um estudo em conjunto com a disciplina de

Filosofia, com o intuito de enriquecer e aprofundar o debate.

Estudar em conjunto com a disciplina de Filosofia a relacio entre poder e
dominacio presentes nas relagdes sociais das cidades, especialmente nos grandes
centros urbanos (Minas Gerais, SEE/MG, 2023f, p. 102);

Pesquisar ¢ estudar as diversas relagées de poder existentes, com um olhar apurado
para as relagdes assimétricas como resultado do crescimento urbano desordenado e
das precarias e ineficientes politicas urbanas adotadas (/dem, p. 103. Grifos nossos).

Enquanto o Plano de Curso de 2024, ao tratar das orienta¢des pedagdgicas para o 3° ano,
enfatizou o ensino centrado nas inter-relagdes entre poder, politica e Estado, contemplando a

outra linha de estudo estabelecida pelo CREM/MG.

Identificar e analisar o poder da sua relacio com a politica, estabelecendo uma
correlagdo com o Estado e o governo (Minas Gerais, SEE/MG, 2024f, p. 46);
Reconhecer as relagdes de poder existentes e consolidadas na sociedade (Idem, p.
47);

Analisar a presenca ¢ uso do poder nas relagdes e em toda a sociedade (/bidem. Grifos
Nnossos).
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Esses trés conceitos sdo aqueles definidos por Machado (2018) como elementos que
estdo sempre presentes na Ciéncia Politica — apesar de relatar que, devido a sua complexidade,
nao seja possivel alcangar uma concretude de seus objetos de estudo. Porém, para trata-los, vale
relembrar que o autor enfatiza a necessidade de analisa-los ao longo de diferentes momentos e
sob diferentes tradi¢cdes do pensamento politico.

Quando exploramos o conceito de poder, por exemplo, exige reconhecer que existem
diferentes tipos. Por um lado, destaca-se uma defini¢do relacional, que o compreende a partir
de uma relacao de poder estruturada na logica de “um sobre o outro”; por outro, evidencia-se
sua dimensao contextual, que considera as circunstancias em que o poder ¢ exercido. O conceito
ainda se articula com nogdes de legitimidade, autoridade e forga, especialmente no ambito do
Estado (Machado, 2018), além de abranger o poder politico, vinculado a organizagdo da vida
civil e a promogao da paz comum (Singer; Araujo; Belinelli, 2021).

A politica também assume diferentes acepgodes, ja que seu significado pode variar
conforme o tempo e o contexto em que ¢ empregada. Sua nogdo advém de uma construgdo
histérica, moldada gradualmente por valores filosoficos, religiosos, econdmicos, culturais e
sociais (Reis, 2017). Diversos termos e defini¢des que a atravessam, sobretudo aqueles oriundos
de tradi¢cdes como a grega ou a romana, mantém-se vigentes na contemporaneidade. No entanto,
sua compreensao atual foi sendo direcionada a uma concepgao restrita de seu campo de atuagao,
frequentemente associada ao papel do governante na condugdo do coletivo (Singer; Araujo,
Belinelli, 2021).

O Estado, enfim, tende a questao do poder estatal, que se organiza pelo que, na pratica,
chamamos de governo. Isto ¢, formado por um conjunto de atores politicos, sejam individuos,
grupos ou partidos, que ocupam cargos oficiais de comando do poder Executivo (Kircheim,
2010 apud Reis, 2017). E a maneira como o governo organiza e legitima o poder é que o se
chama regime de poder. Contudo, deve-se esclarecer que ha diferentes e possiveis formas de
Governo e formas de Estado (Bonavides, 2006), as quais também devem ser analisadas e
exploradas para uma compreensao mais completa do conceito.

Retomando a analise dos documentos, o tema das relagdes e do exercicio do poder foi
abordado no componente Poder e Organiza¢do Social, dos Itinerarios de Aprofundamento
“Multiculturalismo”, revelando-se uma excelente oportunidade para que os/as estudantes
desenvolvessem, de forma consciente, critica e reflexiva, seus conhecimentos sobre as diversas
formas de exercer o poder e percebessem como esse exercicio afeta a esfera pessoal e social.

Ainda assim, no componente, de antemao, foi deixado clara sobre a importancia de os/as

estudantes conseguirem compreender que o exercicio do poder ndo se restringe apenas a politica
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partiddria, mas que todas as formas pelas quais influenciamos individuos ou grupos sociais
também constituem modos do exercicio do poder e, portanto, da vida politica.

Concentrando sua proposta para o 1° bimestre, buscou “consolidar conceitos e ampliar
a compreensao das relagcdes de poder e manifestagdes culturais sob uma perspectiva politica”
(Minas Gerais, SEE/MG, 2024f, p. 13). E recomendou a diversificagdo das metodologias para
enriquecer as situagdes de aprendizagem em relagdo ao multiculturalismo, uma vez que essa
abordagem fomentaria a reflexdo sobre os obstaculos culturais frente as estruturas de poder.

Acrescentando ao debate, o mesmo componente desenvolveu uma estratégia de ensino
abrangendo as questdes do micropoder, micropolitica e multiculturalismo, na qual sua fun¢ao
consistiu em incentivar os/as estudantes a refletirem sobre as formas como o micropoder e a
micropolitica se manifestam na representacdo cultural e social. Nesse contexto, as praticas

foram delineadas:

a. Inicialmente, discuta como o micropoder influencia as percepcdes, as interagdes
sociais e a representagdo de diferentes culturas. Destaque como ele pode tanto reforgar
estereotipos e desigualdades quanto ser um instrumento para a promogdo da inclusido
e do respeito a diversidade;

b. Por encenagéo teatral, oriente os grupos a incorporar situagdes que demonstrem o
micropoder em agdo em contextos multiculturais;

c. Pega para que, ao desenvolverem os roteiros, os estudantes considerem como o
micropoder se manifesta por meio de didlogos, gestos, escolha de figurinos e
cendrios. Incentive-os a usar simbolismos e metaforas para representar o impacto do
micropoder nas relagdes interculturais;

d. Apos as apresentagdes, promova um debate, perguntando como eles percebem o
micropoder em suas proprias vidas ¢ na sociedade ao redor. Questione como a
conscientiza¢do sobre o micropoder e a micropolitica podem contribuir para uma
sociedade mais justa e inclusiva, especialmente em relacdo a diversidade cultural
(Minas Gerais, SEE/MG, 2024f, p. 17. Grifos nossos).

Nesses trechos, como percebemos, a estratégia pedagdgica buscou explorar as relagdes
de poder e o seu exercicio em contextos cotidianos, a partir da nogao de micropoder — conceito
que se associa a obra de Michel Foucault. A proposta ndo tratou o poder como algo exclusivo
e limitado as instituigdes ou atores de autoridade formal, mas também trouxe como algo
ramificado nas interagdes diarias, que se manifestam por meio de didlogos, gestos, atitudes,
vestimentas etc. Com isso, fez-se tornar visiveis as formas sutis de dominagao que atravessam
o cotidiano, principalmente em contextos marcados pela diversidade cultural.

Abordar poder dentro desse conjunto de conteudos nos conduz a um tema que, embora
apenas pontualmente mencionado no CREM/MG, merece uma analise dedicada: o papel do
Estado. O ja referido quadro de competéncias e habilidades no documento, Uinico a tratd-lo
especificamente, trouxe, como objeto de conhecimento da Sociologia, a compreensdo da
relacdo entre Estado Democratico de Direito e uso legitimo da for¢a (Minas Gerais, SEE/MG;

UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, p. 258).
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Pelo que podemos entender, nesse tratamento, o Estado deve ser compreendido como
instituicdo que detém o monopdlio legitimo da coer¢do, com a finalidade de assegurar a ordem
social e garantir os direitos da coletividade. Reconhecemos a pertinéncia do tema, mesmo que
remeta a um aprofundamento de discussao, visto que a associagao entre Estado e uso da forca
é recorrente em diversas teorias da Ciéncia Politica®’.

Assim, avangamos para o proximo tema, voltado para as formas de organizaciao do
sistema politico. Ainda inserido nos mesmos objetos do conhecimento que incluiu o papel do
Estado, o debate desse tema incorporou “reconhecimentos das formas de organizagao dos
Estados modernos”, indicando “relacionar sistemas politicos e formas de participacao politica
e social” (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG, 2021, p. 258). Somando a isso,
conferiu aos/as estudantes a “compreensao do sistema politico e eleitoral brasileiro e suas
especificidades frente a outros modelos politicos existentes no mundo” (Ibidem).

Complementarmente, o Plano de Curso de 2024, no espago reservado as orientagodes
pedagogicas de Sociologia para o 3° ano, além de considerar o que foi levantado pelo

CREM/MG, somou ao ensino:

Analisar a disputa, conquista e organizacio da administracdo do poder politico;
Diferenciar e reconhecer as multiplas combinacdes de doutrinas politicas, formas,
regimes e sistemas de governo no mundo (Minas Gerais, SEE/MG, 2024f, p. 47.
Grifos nossos).

Com o intuito de favorecer uma melhor identificacdo dessas formas de organizagdo, a
estratégia de ensino e aprendizagem (4° bimestre) do Itinerario de Aprofundamento de 2022
(que também se encontra nas versdes publicadas de 2023 e 2024 para o 1° ano), englobou
“estudar a organizacdo administrativa do poder local, isto ¢, a forma de organizacao politica,
estruturacdo da administragdo publica, a existéncia de conselhos comunitarios ou tematicos,
organiza¢do partidaria, relacdo niimero de vereadores e numero populacional local” (Minas
Gerais, SEE/MG, 2022¢, p. 83). Trata-se uma pratica que, potencialmente, possibilitaria a
compreensdo dos/as estudantes acerca da estrutura da politica administrativa, isto é, da
organiza¢do dos poderes publicos, dos modelos de governanca, dos processos politicos, da
participagdo cidada etc., além de incentiva-los a investigar a administragao publica local.

No Itinerario Preparacdo para o Mundo do Trabalho de 2022 e 2023, ainda sobre essa
tematica, reconheceu que, ao longo da histdria, ocorreram transformagdes nas organizagdes e
nos sistemas sociais e politicos mundiais, as quais influenciaram a forma de conceber e fazer

parte da sociedade, assim como impactaram os sentidos atribuidos aos contextos em que

37 Cf. Singer, Araujo e Belinelli (2021); Mendonga ¢ Cunha (2018); € Bonavides (2006).
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estamos inseridos. Diante disso, ressaltou que “a educacdo ndo pode estar alheia a essas
transformagoes, pois estd estreitamente ligada as relagdes que os individuos estabelecem com
o eu e com as realidades das quais participam” (Minas Gerais, SEE/MG, 2022e, p. 25; Minas
Gerais, SEE/MG, 2023c, p. 4, respectivamente).

Por fim, o ultimo tema da categoria, os sistemas politicos nacional e internacional,
que emergiu, sobretudo, na eletiva “Teoria e Pensamento Politico”, apresentada no Caderno de
Eletivas de 2024, visando desenvolver e estimular o pensamento critico dos/as estudantes em
relagdo ao sistema politico nacional e internacional. Para tanto, objetivou-se “compreender e
comparar os sistemas eleitorais de outros paises, assim como outras formas de governo” (Minas
Gerais, SEE/MG, 2024, p. 141).

O Plano de Curso de 2024, também para o 3° ano, ainda orientou “analisar as relagdes
entre Estados e organismos internacionais, os problemas relativos as fronteiras, as mudangas
surgidas com a globalizac¢do estabelecendo uma reflexdo sobre as dindmicas de integragao e
fragmentacdo socioecondmica, politica e cultural na sociedade mundial” (Minas Gerais,
SEE/MG, 2024f, p. 50), a fim de proporcionar aos/as estudantes uma percepcao das
transformagdes globais e seus impactos nas relagdes politicas, econdmicas e sociais, potente a
preparé-los/as para uma atuagdo consciente e informada no mundo contemporaneo.

Esta ¢ a inica categoria que contempla quatro temas, porém, nao se destacou em termos
de frequéncia nos documentos curriculares analisados. Os trechos selecionados foram extraidos
de 10 deles: o CREM/MG (2021); os Itinerarios de Aprofundamento para 1° ano (2022-2023-
2024); o Itinerario de Aprofundamento “Multiculturalismo” (2024); a eletiva Teoria do
Pensamento Politico (2024); o Itinerario Preparacao para o Mundo do Trabalho (2022-2023); e
os Planos de Curso — Sociologia (2023-2024).

Vale destacar que os conteudos da categoria “estruturas de poder e de Estado” estao
mais presentes nos Planos de Curso de 2023 para o 2° ano, de 2024 para o 3° ano, e no Itinerario
de Aprofundamento ‘“Multiculturalismo”, destinado para os 2° e 3° anos, o que indica uma
concentracao desses temas nos anos finais do ensino médio. O componente Projeto de Vida nao

contemplou os temas em suas diretrizes.

5.4 MOVIMENTOS SOCIAIS

A categoria final, “movimentos sociais”, tratou da definicdo dos movimentos sociais,
abordando os diversos movimentos passados e contemporaneos, € as organizagdes coletivas e
da sociedade civil. Como temas, foram elaborados: os movimentos sociais; € as formas de

atuacao dos movimentos sociais. Apesar de terem sido utilizadas as trés obras mencionadas
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como suporte para a constru¢do das categorias e dos temas, estes se concentraram,
particularmente, nos escritos de Mendonga e Cunha (2018), que abordaram o tema de forma
mais especifica e detalhada.

Embora esta categoria tenha sido a que apresentou menor incidéncia entre as demais, o
tema dos movimentos sociais abarcou uma diversidade de organizagdes, entre as quais incluiu:
as ambientalistas, trabalhistas e estudantis; as feministas, que lutam por igualdade de género;
as pautas LGBTQIA+; os movimentos indigenas; e os da populacao negra, que lutam por
igualdade de direitos e justica social; além de outros movimentos sociais contemporaneos.

No CREM/MG, a orientagdo destinada ao ensino médio teve como foco a relevancia
dos movimentos sociais na reducdo das desigualdades e na promog¢do de mudancas sociais.
Dessa forma, o Plano de Curso de 2023 para o 2° ano, na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, especificamente na Sociologia, buscou desenvolver com os/as estudantes o estudo e
analise dos diversos movimentos surgidos no Brasil, considerando fatores como a ocupagao
territorial, as regides de origem, os principais motivos de organizacdo e as conquistas
alcancadas. Conforme explicitado no documento: “estudar e analisar os diversos movimentos
sociais surgidos no Brasil relacionados a ocupacao territorial, as regides onde surgiram,
principais motivos e conquistas” (Minas Gerais, SEE/MG, 2023f, p. 101).

De modo geral, podemos inferir que nos documentos de Minas Gerais, a abordagem
desse tema se restringiu a configuracdo contemporanea, negligenciando os movimentos sociais
antigos que atuaram em distintos e marcantes processos de transformacdes sociais ao longo do
tempo, responsaveis por conquistas sociais significativas. Menciona-los de maneira indireta ndo
evidencia a importancia de trata-los.

No decorrer da leitura analitica, foi observada uma maior densidade apenas quando
foram abordados os movimentos estudantis no componente Juventudes em acdo na vida
publica, do Itinerario de Aprofundamento ‘“Multiculturalismo”, compreendidos como
potenciais espagos para a promo¢do do respeito a diversidade cultural e para a luta contra
desigualdades sociais e raciais. Nesse sentido, foi indicada a utilizagdo de materiais de apoio
que levantassem pautas sobre a representatividade cultural, sugerindo que os/as estudantes
explorassem como tais movimentos tratavam sobre as questdes de género, raga, etnia e cultura.

A estratégia de ensino e aprendizagem que envolveu a escola como espago multicultural,
entdo, propos refletir a escola como espago de transformacao e ressignificacdo das realidades

por meio de praticas como:

a. Discuta (se possivel, encoraje) a participacio dos/as estudantes no movimento
estudantil, destacando a importancia da diversidade ¢ inclusdo nesses espacos. Se for
oportuno, convide um representante do movimento estudantil que possa trazer
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perspectivas de diferentes grupos culturais e étnicos, dialogando e estimulando o
interesse dos estudantes em conhecer e também fazer parte de movimentos que
representem a diversidade cultural.

i. Durante a apresentagdo, enfatize como os movimentos estudantis podem ser
plataformas para a promocéo do respeito a diversidade cultural e para a luta contra
desigualdades sociais e raciais.

ii. Utilize material de apoio que aborde a representatividade cultural nos
movimentos estudantis, como o site da UNE (Unido Nacional dos Estudantes) e o
Memorial do Movimento Social das Mulheres, sugerindo que os alunos explorem
como esses movimentos abordam questdes de género, raca, etnia e cultura.

b. Encoraje os estudantes a se engajarem em movimentos que ndo apenas
correspondam aos seus interesses, mas que também promovam a inclusdo e
valorizagdo das diversas culturas presentes na escola e na comunidade. O objetivo ¢
criar um ambiente escolar onde o multiculturalismo seja reconhecido e celebrado
como parte integrante do processo educativo e da transformacéo social (Minas Gerais,
SEE/MG, 2024f, p. 29. Grifos nossos).

Como atividades praticas do Projeto de Vida de 2022 e 2023, ainda recomendaram a
simulacao ou criagao de Grémios Estudantis, Associacdes de Pais ¢ Estudantes, Associagdo de
Bairro, Organiza¢des ndo Governamentais; e a organizacao de grupos coletivos de slam, hip
hop, rap etc. (2° Ano: O encontro com o outro — Aprender a conviver), com o intuito de
estimular os/as estudantes a reflexao sobre a importancia do trabalho coletivo e da participacao
na comunidade local, regional e/ou global (Minas Gerais, SEE/MG, 2022¢, p. 19; Minas Gerais,
SEE/MG, 2023d, p. 20, respectivamente).

Enquanto isso, o tema que enfoca as formas de atuacio dos movimentos sociais nos
documentos analisados ficou resumido a busca por melhorias ¢ ao atendimento das demandas
da comunidade. Nada além disso. Nas discussoes nao foram consideradas as diversas atuacdes
que os movimentos sociais realizam — mesmo dos citados —, nem foram mencionadas aquelas
atuagdes que os movimentos carregam em suas trajetorias. Tampouco os movimentos sociais
foram reconhecidos como manifestagdes que, geralmente, definem seus proprios objetivos e
que desafiam a legitimidade do poder, assim como apontado por Pereira (2018).

Na se¢ao referente a dimensdo social dos possiveis temas para o Projeto de Vida do
CREM/MG, admitiu-se que a nossa sociedade ¢ dinamica e diversificada, o que implica que as
pessoas precisam ser representadas, individual ou coletivamente, para que suas necessidades
sejam atendidas. As organizacdes coletivas e os movimentos sociais, entdo, emergem como “os
meios de intervir de forma mais direta no contexto politico de uma sociedade demandando
acOes e politicas publicas especificas” (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MQG,
2021, p. 320).

Uma das abordagens pedagdgicas do Plano de Curso de 2024 para o 3° ano indicou a
associacao entre identidades coletivas, movimentos sociais e Direitos Humanos (Minas Gerais,

SEE/MG, 2024f), em sintonia com a compreensdo da atuagdo dos grupos que lutam pela
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implementag¢do desses direitos na sociedade brasileira (Minas Gerais, SEE/MG; UNDIME/MG;
CEE/MG, 2021, p. 257). Sob essa perspectiva, entendemos que relacionar os movimentos
sociais a esses elementos provoca reconhecer seu papel na promog¢ao da democratizacao na
sociedade civil, cabendo a eles influenciar os espagos publicos da esfera politica e amplia-los
com novas formas de participagdo cidada.

Apesar disso, os movimentos sociais ndo foram, em momento algum, direcionados ao
debate que os assumissem como potenciais instrumentos de aprofundamento e aperfeicoamento
das democracias. Sequer foram associados a praticas democraticas. A possibilidade de seu
fortalecimento nas sociedades como meio de consolidar e expandir processos democraticos
também foi desconsiderada.

Em uma contribui¢do mais abrangente, o estudo conduziu a conhecer as organizagdes
sociais da regido que atuam na esfera publica na busca de melhoria e demandas da comunidade.
Para tanto, seria preciso realizar pesquisas para identificar os grupos, conselhos ou associagoes
comunitarias pelos quais a populagdo pode participar efetivamente nas decisdes da comunidade
(Minas Gerais, SEE/MG, 2022¢).

A estratégia de ensino e aprendizagem (4° bimestre) do Itinerario de Aprofundamento
de 2022 (que também se encontra nas versdes publicadas de 2023 e 2024 para o 1° ano),
portanto, foi a realizagdo de “pesquisas para identificar os grupos que fazem a intermediagao
entre o poder publico municipal e a comunidade local, de modo a conhecer suas formas de
atuacao e quais as principais demandas da comunidade” (Minas Gerais, SEE/MG, 2022¢, p.
82). E a pratica sugerida se deu, inicialmente, com a “consulta, feita pela internet e/ou outros
meios, sobre a existéncia ou ndo de instituigdes ou organizacdes da sociedade civil” e, em
seguida, por “organizar e agendar visitas a institui¢cdes de representacao local ou de 6rgdos da
administracdo publica local, buscando identificar sua organizacdo, estrutura e forma de
atuacao” (Idem, p. 83).

Os Planos de Curso da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, especialmente
os publicados em 2023 para 2° ano e 2024 para 3° ano, na parte da Sociologia, que trouxeram

como seus objetos de conhecimento ou contetidos relacionados:

Os movimentos sociais baseados em classes sociais, como os operarios ¢ trabalhistas;
¢ as lutas e conquistas dos movimentos sociais acerca do mundo do trabalho e sua
precarizagdo na contemporaneidade (Minas Gerais, SEE/MG, 2023f, p. 99);

A importancia dos movimentos sociais para a diminuicdo das desigualdades na
ocupacio da terra (Idem, p. 101);

Analise dos movimentos sociais urbanos contemporaneos (Idem, p. 103);

Os movimentos por igualdade de género (Minas Gerais, SEE/MG, 2023g, p. 41);
Estudo sobre os movimentos feministas (/bidem);

Os movimentos sociais contemporaneos (Minas Gerais, SEE/MG, 2024f, p. 52);
Movimento negro e 0 movimento pela igualdade de direitos (/bidem);
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Movimento feminista e 0 movimento LGBTQIA+ (/bidem);
Movimento ambientalista (Ibidem. Grifos nossos).

Nesses mesmos documentos, as orientagdes pedagdgicas ficaram por conta de:

Estudar e analisar os diversos movimentos sociais surgidos no Brasil relacionados
a ocupacgdo territorial, as regides onde surgiram, principais motivos e conquistas
(Minas Gerais, SEE/MG, 2023f, p. 101);

Conhecer e estudar os novos movimentos urbanos surgidos na era digital,
estabelecendo assim uma comparagdo entre os movimentos sociais anteriores e
estes, como as novas tribos urbanas (I/dem, p. 103);

Estudar os movimentos feministas que ocorreram no mundo e no Brasil, para que
assim possa compreender o quanto a sociedade tradicional estabeleceu uma estrutura
que impediu e limitou a presenca da mulher (Minas Gerais, SEE/MG, 2023g, p. 41);
Caracterizar e analisar os movimentos sociais, suas origens, motivacdes, como
também as inimeras transformacgdes conquistadas assim como a precarizacdo que o
mundo do trabalho tem sofrido na sociedade contemporanea (Minas Gerais, SEE/MG,
2024e, p. 47);

Reconhecer e analisar os novos movimentos urbanos surgidos na era digital,
estabelecendo assim uma comparagdo entre os movimentos sociais anteriores e
estes, analisando e discutindo os recentes movimentos sociais no Brasil e no mundo
(Minas Gerais, SEE/MG, 2024f, p. 52. Grifos nossos).

A partir dos trechos apresentados, conferimos, portanto, uma orientagao voltada para os
modos como os movimentos sociais se organizam, expressam e articulam suas agoes,
considerando algumas dimensdes. Entre elas: a diversidade territorial, no esforgo de situar
geograficamente determinados movimentos, como aqueles relacionados a ocupagao territorial
no Brasil; as motivagdes e os objetivos que impulsionam a mobilizacdo coletiva; as conquistas
alcangadas, entendidas como transformagdes e avancos sociais; as novas formas de
organizagdo, com énfase nos movimentos contemporaneos pautados por logicas em rede; e a
comparagdo entre diferentes temporalidades, promovendo a reflexdo sobre mudangas nas
estratégias e discursos adotados ao longo do tempo.

Em suma, dos documentos analisados, identificamos contetidos relacionados a categoria
“movimentos sociais” em 9 deles: o CREM/MG (2021); os Itinerarios de Aprofundamento para
1° ano (2022-2023-2024); o Itinerario de Aprofundamento “Multiculturalismo” (2024); o
componente Projeto de Vida (2022-2023); e os Planos de Curso — Sociologia (2023-2024).

Embora as temadticas abordem pontualmente determinadas questdes, os documentos
demonstraram limitagdes em ofertar uma profundidade necessdria para possibilitar aos/as
estudantes o estudo dos movimentos sociais no Ambito da Ciéncia Politica®®, a exemplo dos
movimentos sociais antigos e suas implica¢des nas transformagdes sociais que repercutem nos

dias atuais. Ainda assim, ¢ importante destacar que as discussdes foram relativamente bem

38 Cf. Pereira (2018) In: Mendonga; Cunha, (2018).
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distribuidas nos documentos supracitados, com destaque aos Planos de Curso de 2023 para 2°
ano e 2024 para 3° ano.

Ademais, a analise realizada, ao consolidar a abordagem do tema, revela consonancia
com os aportes teodricos de Moreira e Candau (2008), na medida em que este, assim como o
exercicio da cidadania, expressa saberes e conhecimentos socialmente construidos que integram
os “ambitos de referéncia dos curriculos”. Em outras palavras, os movimentos sociais foram
compreendidos como parte dos contextos socioculturais a partir dos quais emergem os

conhecimentos escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar o ensino de Ciéncia Politica no contexto da reforma
do Novo Ensino Médio (Lei n.° 13.415/2017), tomando como objeto de estudo documentos
curriculares da rede estadual de ensino de Minas Gerais. A investigacdo se concentrou nos
potenciais impactos do novo modelo curricular sobre a abordagem dos contetudos da Ciéncia
Politica para o ensino médio, inseridos no ambito da disciplina de Sociologia, tendo em vista
implicagdes de um possivel processo de esvaziamento.

Partimos do pressuposto de que a dita reforma foi concebida sendo fruto de uma logica
de mercado, configurando-se como expressao de uma agenda neoliberal que se consolidou no
Brasil a partir da década de 1990 e se ramificou para o campo educacional, com a intengdo de
promover reformas alinhadas a seus interesses. Ancorada em uma concepgao estratégica de
educagao centrada na formagao profissional, essa politica, portanto, privilegiou o investimento
em capital humano, visto como recurso capaz de alargar e potencializar a produtividade
nacional (Motta; Frigotto, 2017).

Sob essa perspectiva, compreendemos a politica de reforma do Novo Ensino Médio,
assim como foi instituida, enquanto um conjunto de diretrizes correlacionadas aos interesses
mercadoldgicos, que subordinou o compromisso com a oferta de uma educacdo de qualidade e
com a ampliagdo do acesso e da permanéncia escolar, e que comprometeu a garantia de
oportunidades educacionais mais amplas.

Entre as mudancas mais radicais promovidas pelo Novo Ensino Médio, destaca-se a
reorganizacao curricular, agora estruturada pela FGB, que passou a contemplar quatro grandes
areas do conhecimento e seus respectivos componentes curriculares, conforme as diretrizes da
BNCC do ensino médio; e pelos itinerarios formativos e seus componentes curriculares. Ainda
lembramos que a legislagdo também definiu a carga horaria total do ensino médio em 3.000
horas, das quais 1.800 horas foram destinadas a FGB e 1.200 horas aos itinerarios formativos.

De modo geral, tratou-se de uma conjuntura adversa, uma vez que a Sociologia, inserida
como componente curricular na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, deixou de
ocupar uma posi¢ao de obrigatoriedade, passando a integrar um espago dedicado a “estudos e
praticas”. Tal alteragdo logo suscitou preocupacdes quanto aos possiveis prejuizos ao ensino de
Ciéncia Politica e a preservagao de seus contetidos no curriculo do ensino médio.

Cabe mencionar que, nesta pesquisa, o ensino de Ciéncia Politica se apresentou sob a
forma de uma Ciéncia Politica “sociologizada”, quer dizer, a maneira de uma Ciéncia Politica

em perspectiva socioldgica, indissocidvel da Sociologia, construida a partir do recorte do
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conhecimento em torno da politica oferecido pela disciplina no ensino médio. A titulo de
esclarecimento, essa configuracao se distancia da constitui¢ao da ciéncia autbnoma e robusta,
como a estruturada no meio académico, para assumir uma forma voltada a elaboracao de
conteudos especificos para a Sociologia escolar, com recortes, traducdes e estratégias didaticas
proprias para a etapa em questao.

Diante disso, a escolha por concentrar a analise no ensino de Ciéncia Politica decorreu
da minha proximidade com esse campo do conhecimento, aliada ao interesse em investiga-lo
no contexto do ensino médio. Considerando a pouca notoriedade deste ensino na educagdo
basica brasileira, esta pesquisa também pretendeu contribuir para os entendimentos sobre o
tema, assim como colaborar para o enriquecimento de futuras produgdes relacionadas a ele.

Pela escassa produgdo sobre o tema, optamos pela analise de documentos oficiais, com
o intuito de examinar contetidos, propostas e interesses relativos ao ensino de Ciéncia Politica
nos curriculos do ensino médio ao longo dos anos. Considerando seu carater diversificado,
coube a Sociologia integra-lo de forma articulada aos seus conteudos. A investigagdo seguiu as
orientagdes desses documentos, iniciando na década de 1990, com a promulga¢do da LDB, e
culminando em sua incorporagao a BNCC de 2018. O objetivo foi construir uma breve trajetoria
do ensino de Ciéncia Politica na etapa do ensino médio.

Assim, ao final desse percurso, emergiram os seguintes questionamentos: afinal, o que
¢ Ciéncia Politica escolar? E o que ¢ Ciéncia Politica no ensino médio? Sem a pretensao de
respondé-los aqui novamente, sintetizamos que a Ciéncia Politica escolar corresponde a um
ensino que valoriza o estudo da politica no &mbito da disciplina de Sociologia, com o proposito
de aproximar seus conhecimentos da realidade vivida pelos/as estudantes.

Para que essa dindmica também pudesse ser possivelmente compreendida e reconhecida
no cenario do Novo Ensino Médio, demos sequéncias as analises. Antes, porém, de adentrarmos
na discussao dos resultados, ¢ necessario destacar duas questdes. A primeira diz respeito ao fato
de que em Minas Gerais, diferentemente dos demais estados da regido Sudeste, optou-se pela
organizagao curricular mais conservadora, isto €, do 1° ao 3° ano do ensino médio, a distribuigao
da carga horaria entre a FGB e os itinerarios formativos se manteve uniforme, garantindo a
presencga continua de todas as disciplinas ao longo de toda a etapa, incluindo a Sociologia.

A segunda questao se refere a disputa por espago no curriculo. Ao realizarmos a analise,
compreendemos que tratar da Ciéncia Politica escolar implica abordar um ensino inserido em
um componente curricular, que também engloba outras areas do saber, e que, atualmente, esta

vinculada a uma grande area do conhecimento. Reconhecemos essa perspectiva a partir da
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concepgdo de relagdes de poder (Moreira; Candau, 2008) e disputas curriculares evidenciadas
na teoria curricular critica.

Na analise, foram compilados 21 documentos curriculares de Minas Gerais, incluindo o
CREM/MG (2021), os quatro componentes curriculares dos Itinerarios formativos (2022-2024)
e os Planos de Curso de Sociologia (2022-2024). A Ciéncia Politica escolar esteve presente em
quase todos esses materiais, com excec¢ao do Plano de Curso de Sociologia de 2022, tinico
documento em que seus conteudos nao foram identificados. Mas lembramos, aqui, que alguns
componentes apresentaram os mesmos conteudos em versdes correspondentes a anos distintos.

A esse respeito, inferimos duas hipéteses plausiveis — principalmente, no caso do 1° ano,
considerando que os materiais referentes aos 2° e 3° anos foram elaborados progressivamente,
acompanhando a implementagdo do Novo Ensino Médio: a primeira ¢ que os documentos
publicados pela SEE/MG em 2022 ja contemplaram, desde sua implementagdo nas escolas, as
expectativas com seus objetivos propostos, sendo posteriormente reaproveitados nos anos
seguintes sem alteragdes; ¢ a segunda € que eventuais lacunas ou inconsisténcias nos
documentos nao tenham sido objeto de revisdo, sendo mantidos apesar de potenciais criticas
por parte das escolas, professores/as e estudantes. Em ambas as situagdes, observamos a
permanéncia dos mesmos conteudos, sendo apenas redistribuidos em documentos distintos, em
vez de organizados de forma integrada, como em 2022.

Isto posto, no que compete a discussao analitica, foi orientada por quatro categorias, das
quais “formas de exercer a cidadania” esteve presente em 17 dos 21 documentos; “ag¢des
politicas” apareceu em 11 documentos; “estruturas de poder e de Estado”, em 10; e
“movimentos sociais”’, em 9 documentos. Dentre essas categorias, os conteudos relacionados
as “acdes politicas” e as “formas de exercer a cidadania” foram os que apareceram com mais
frequéncia, seguidos por “estruturas de poder e de Estado” e, por fim, por “movimentos
sociais”, que apresentou menor ocorréncia.

A categoria “formas de exercer a cidadania” abrangeu conteidos da Ciéncia Politica
escolar envolvendo a promocao ao exercicio da cidadania e a convivéncia democratica, os
Direitos Humanos voltados para a construgdo cidadd, bem como o tema controverso do
protagonismo juvenil ligado a participacdo ativa e cidada dos/as estudantes. Controverso, uma
vez que a pesquisa corrobora que, no contexto do Novo Ensino Médio, o protagonismo juvenil
foi operacionalizado como um vetor de processos de “customiza¢do curricular” (Silva, 2017
apud Silva, 2023). Essa logica, em diferentes niveis, delegou aos/as jovens a responsabilidade

por sua propria formacao a partir de um curriculo flexivel e de “livre escolha” por parte deles.
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No entanto, para além dessa perspectiva, o protagonismo juvenil também foi associado
a capacidade dos/as jovens assumirem a direcdo de acdes voltadas a resolugdo de problemas
reais, ou seja, a participagdo ativa e construtiva na escola, na comunidade ou na sociedade em
geral. Complementarmente, essa atuagao envolveria o exercicio da autonomia na construcao de
suas proprias trajetdrias escolares.

Sob essa conjuntura, os conhecimentos escolares passaram a ser organizados na
combinagdo entre competéncias cognitivas e socioemocionais, visando a formagdo de um/a
jovem criativo/a, inovador/a e empreendedor/a de si, capaz de se responsabilizar pela
emergéncia de um novo tempo, rico/a de oportunidades e pleno/a de disposi¢des subjetivas que
o/a conduziriam ao sucesso (Brockling, 2015; Illouz, 2007 apud Silva, 2023). Dessa maneira,
a organizacao curricular do Novo Ensino Médio revelou a influéncia de politicas educacionais
orientadas pela agenda neoliberal, que concebe a educagdo a partir de uma concepgao de
sociedade baseada no livre mercado, pautado na ideia de liberdade e individualidade.

A categoria “agdes politicas” tratou dos conteudos envolvendo os processos politicos
enquanto objetos de andlise, os atores politicos e suas formas de atuagdo e a aproximagao da
juventude com a politica. O fato de esta categoria ter apresentado o maior nimero de trechos
nos documentos pode ser explicado pela recorréncia dos processos politicos serem considerados
nas formula¢des de habilidades da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Tais
processos se articularam a outras dimensdes da vida social, sendo propostos como objetos de
analise a serem investigados e compreendidos pelos/as estudantes.

J& a categoria “estruturas de poder e de Estado” reuniu os conteudos que abordaram as
discussoes sobre as relagdes e o exercicio do poder, o papel do Estado, as formas de organizagao
do sistema politico e os sistemas politicos em ambito nacional e internacional, concentrados,
com destaque, nos documentos destinado para os 2° € 3° anos do ensino médio. Essa distribui¢ao
revela uma tendéncia a postergar o estudo dessas questdes para os anos finais da etapa.

A ultima categoria, “movimentos sociais”, por fim, além de agrupar contetidos a respeito
dos movimentos sociais, abrangeu também suas formas de atuagdo. Observamos que os
documentos priorizaram discussdes sobre os movimentos contemporaneos, limitando-se,
contudo, a ofertar uma abordagem mais aprofundada, de carater historico e politico, sobre
movimentos sociais antigos e suas implicagdes sociais que ainda repercutem na atualidade. Nos
documentos em que esteve presente, essa categoria foi relativamente bem distribuida.

De modo geral, os conteudos de Ciéncia Politica escolar estiveram mais concentrados
nos 2° e 3° anos do ensino médio, predominando nos materiais do CREM/MG, nos Planos de

Curso de Sociologia de 2023 e 2024 e no Caderno do Itinerario de Aprofundamento
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“Multiculturalismo” de 2024. Em contrapartida, seus conteudos apareceram com menor énfase
nos Cadernos do Itinerdrio Preparagdo para o Mundo do Trabalho.

Quando destacamos que a carga horaria da disciplina de Sociologia foi mantida nas trés
séries do ensino médio em Minas Gerais, nao surpreende a frequéncia de contetidos da Ciéncia
Politica escolar no CREM/MG, sobretudo na parte em que se insere na FGB. Isso se confirma
especialmente em relagdo a formacgao para o exercicio da cidadania, dimensao presente em
todos os demais documentos oficiais analisados nesta pesquisa, como a LDB, os PCN, os PCN+
e as OCN-Sociologia, os quais precedem o Novo Ensino Médio e incorporam a formagao cidada
como conteudo de Sociologia e Ciéncia Politica escolar.

Por outro lado, nos documentos dos componentes dos itinerarios formativos, parte
diversificada recém-introduzida pela reorganizagao curricular do Novo Ensino Médio, notamos
que os conteudos da Ciéncia Politica escolar conquistaram um espago viabilizando possiveis
discussdes e praticas pedagbdgicas que favoreceriam a aprendizagem dos/as estudantes,
inclusive relacionando com suas vivéncias.

Entretanto, uma questao se impde: os conteudos da Ciéncia Politica, introduzidos nos
itinerarios formativos, nao seriam, na verdade, proprios dos conhecimentos da disciplina de
Sociologia? Levantamos esta indagacdo considerando que os/as professores/as de Sociologia
possuem formagdo especifica para trabalha-los, enquanto os itinerarios que os contemplam
podem ser conduzidos por profissionais de outras licenciaturas na area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, correndo o risco de que sejam desenvolvidos de maneira inadequada.

Frente a esse cendrio, evidencia-se uma possivel estratégia de precarizagdo do trabalho
docente. Com a inclusdo dos itinerarios formativos no curriculo do ensino médio, professores/as
podem ser designados/as a trabalhar conteudos que ndo correspondem diretamente a sua
formagdo. Mesmo que reconhecam a necessidade de adequagdo da formagdo docente para
assumir a regéncia desses itinerarios, o fato de terem que lecionar conteudos tangenciados a
sua especialidade pode comprometer a qualidade do ensino e gerar inseguranga profissional.

Além do mais, trata-se de uma carga horaria significativa destinada a uma parte do
curriculo cuja contribui¢ao para a qualidade da educacdo ainda gera duvidas e questionamentos.
Se caso considerassem uma reorganizacdo curricular alinhada a logica de oposicdo ao Novo
Ensino Médio, essa carga horaria poderia ser, de modo mais pertinente, alocada a parte da FGB,
possibilitando que a carga de disciplinas como a Sociologia, que possuem apenas aula semanal,

como no caso da rede estadual mineira, aumentassem a frequéncia e que professores/as

39 Conforme o Art. 15 § 2° na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 13 de novembro 2024 (Brasil, 2024b).
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desenvolvessem suas aulas de maneira mais consistente e dindmica, € de acordo com sua
formag¢ao. Pontuamos, contudo, que essa questdo ultrapassa os limites desta pesquisa, sendo
aqui mencionada apenas para problematizar o tema.

Ao direcionar o olhar para os documentos curriculares de Minas Gerais, observamos
que o ensino de Ciéncia Politica no Novo Ensino Médio surge como possibilidade de conteudo
e pratica a ser desenvolvida com os/as estudantes, demandando, em certos momentos, de um
maior aprofundamento das diretrizes que orientam sua implementacdo. No entanto, nao ¢
possivel afirmar seu desenvolvimento por parte dos itinerarios formativos, os quais compdoem
a parte diversificada do curriculo, pois dependeria da adesdo dos/as estudantes. Quanto na
Sociologia, parte da FGB, torna-se possivel inferir sua permanéncia, dado que a carga horaria
da disciplina foi mantida no estado.

Em vista disso, a escolha pelo conservadorismo curricular em Minas Gerais pode ser até
interpretada como uma espécie de “vantagem do atraso”. Isso porque o Novo Ensino Médio
trouxe mudangas consideradas tao prejudiciais, que a preservagao de elementos do curriculo
anterior pode ser compreendida como um efeito positivo. Para aprofundar essa analise, seria
necessario investigar nos diferentes aspectos os beneficios desse conservadorismo, sobretudo
ao se comparar com a implementagdo da reforma nos demais estados do Sudeste, que ocorreu
de forma distinta, permitindo, inclusive, oferecer pardmetros para avaliagdo comparativa.

Nao obstante, para além dessa analise mais especifica, revela-se pertinente apontar
possiveis direcdes para futuras investigacdes sobre o ensino de Ciéncia Politica no contexto do
Novo Ensino Médio. Entre as possibilidades, destacamos diferentes dimensdes da experiéncia
escolar e social dos/as estudantes, levando em conta que cada uma necessita esforcos maximos
para a producao de respostas academicamente consistentes e fundamentadas.

A dimensdo epistemologica se mostra relevante para a analise do impasse existente na
Ciéncia Politica brasileira, marcado pela tensdo entre conhecimento cientifico e opinido, no
caso, dados baseados por opinido, permitindo refletir sobre como essa ambiguidade impacta a
formacao critica dos/as estudantes. No que se refere a dimensao econdmica, a pesquisa poderia
focar na relacdo entre “precarizagdo da vida” e estrutura curricular, considerando o potencial
esvaziamento de contetidos e a centralidade da formacdo orientada ao mercado de trabalho, que
oferece uma educacdo de qualidade basica, rapida e suficiente apenas para a ocupagdo de
posigdes laborais subalternas.

A dimensao socioldgica aponta para o estudo do “empreendedorismo pobre da vida”,
tendo em vista o protagonismo juvenil previsto no novo curriculo do ensino médio, mas

reconhecendo que, para uma grande parcela da populacdo, o empreendedorismo ¢ percebido



135

como meio de ascensdo social e conquista individual, o que exige atencdo cuidadosa aos
sentidos atribuidos a essa pratica. Finalmente, a dimensao politica, que propiciaria examinar a
auséncia de repertorio comum e de uma “gramatica” de produgdo de direitos, refletindo sobre
como o curriculo e o ensino de Ciéncia Politica na educagao basica podem contribuir para a
formagao de cidadaos e cidadas capazes de compreender e intervir criticamente nas dindmicas
politicas e de participagdo social.

Embora articuladas, neste momento, o que podemos constatar ¢ que tais dimensdes
apontam para a necessidade de pesquisas que articulem teoria, pratica e contexto social, visando
compreender mais profundamente as possibilidades e limita¢gdes do ensino de Ciéncia Politica
no ensino médio atual.

Importa lembrar que a Lei n.° 13.415/2017, objeto de investigacao desta pesquisa, foi
parcialmente revogada — inclusive, durante o desenvolvimento desta pesquisa — pela Lei n.°
14.945/2024, alterando a LDB e estabelecendo novas regras para o ensino médio, validas a
partir de 2025. Entre as principais mudancas, destacam-se a carga horaria (aumento de 2.400
horas anuais para a FGB e reducao dos itinerarios formativos para 600 horas), na escolha dos
itinerarios formativos e nas formagoes ofertadas.

Nao ha como ter certeza se a mais nova lei aprovada alterard a oferta desse ensino ou
promovera avangos em sua inser¢ao nos curriculos de Minas Gerais no contexto do chamado
“Novissimo” Ensino Médio. Todavia, ndo cabe, neste momento, adentrar nesta discussio, tendo
em vista que exigiria a analise da implementagdo da nova politica e o exame dos documentos
recentemente divulgados pela SEE/MG para o ano de 2025.

Por enquanto, encerra-se, aqui, esta reflexdo com a convic¢do de que a producdo
cientifica de conhecimento sobre o ensino de Ciéncia Politica na educagdo basica carece de
maior visibilidade, dada sua relevancia na formagao de sujeitos capazes de refletir criticamente,
agir de forma consciente e viver dignamente, reconhecendo-se cidadaos e cidadas conscientes
dos seus direitos e deveres e engajados/as na constru¢do de uma sociedade mais justa e
democratica. Ademais, reafirmamos a importancia da permanéncia desse ensino nos curriculos
do ensino médio, no dmbito da disciplina de Sociologia, que historicamente tem enfrentado
sucessivas inclusdes e exclusdes ao longo de sua trajetoria, sendo mais recentemente ameagada

com a reforma do ensino médio de 2017.

40 Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional), a fim de
definir diretrizes para o ensino médio, ¢ as Leis n°s 14.818, de 16 de janeiro de 2024, 12.711, de 29 de agosto de
2012, 11.096, de 13 de janeiro de 2005, e 14.640, de 31 de julho de 2023.
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Longe de representar o encerramento desta investigacdo, esperamos que, a partir dela,
tenham sido alcangados subsidios que permitam a continuidade dos estudos, contribuindo,
assim, para a constru¢ao de uma educacao voltada para a formagao integral dos/as estudantes e
comprometida com a qualidade. Além disso, almejamos que este trabalho constitua um passo

inicial para que mais producdes académicas sobre o tema sejam desenvolvidas.



137

REFERENCIAS

BRASIL. [Constitui¢cdo (1988)]. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. 1988.
Disponivel em:  <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>.
Acesso em: 09 abr 2024.

BRASIL. Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969. Dispde sobre a inclusao da
Educacdo Moral e Civica como disciplina obrigatdria, nas escolas de todos os graus e
modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e d4 outras providéncias. 1969. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto-1ei/1965-1988/del0869.htm>. Acesso em 26
fev 2025.

BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional. 1996. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm>. Acesso em: 08 dez 2023.

BRASIL. Lei n.” 11.684, de 02 de junho de 2008. Altera o art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir a
Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio. 2008.
Disponivel em: < https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-
2010/2008/1ei/111684.htm#:~:text=L 11684 &text=LEI1%20N%C2%BA%2011.684%2C%20D
E%202.n0s%20curr%C3%ADculos%20d0%20ensino%20m%C3%A9dio.>. Acesso em: 10
jul 2024.

BRASIL. Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagao —
PNE e da outras providéncias. 2014. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm>. Acesso em 09
jan 2025.

BRASIL. Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educag¢do Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educacgdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n.° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n.° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n.° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. 2017. Disponivel
em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/1ei/113415.htm>.  Acesso
em: 01 out 2024.

BRASIL. Lei n.’ 14.945, de 31 de julho de 2024. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), a fim de definir diretrizes para o ensino
médio, e as Leis n°s 14.818, de 16 de janeiro de 2024, 12.711, de 29 de agosto de 2012, 11.096,
de 13 de janeiro de 2005, e 14.640, de 31 de julho de 2023. 2024. Disponivel em:
<https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2024/1ei-14945-31-julho-2024-796017-
publicacaooriginal-172512-pl.htmI>. Acesso em: 04 dez 2024.

BRASIL, Poder Executivo. Substitutivo do Projeto de Lei n.® 5.230, de 2023. Altera a Lein.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional,
para  definir  diretrizes para o ensino médio. 2023. Disponivel em:
<https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=2373398&filena
me=PRLP+1+%3D%3E+PL+5230/2023>. Acesso em: 04 dez 2024.




138

BRASIL, MEC. Portaria n.° 521, de 13 de julho de 2021. Institui o Cronograma Nacional de
Implementagao do Novo Ensino Médio. 2021. Disponivel em:
<https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-mec-521-2021-07-13.pdf>. Acesso em: 02
dez 2024.

BRASIL, MEC. Portaria n.’ 399, de 8 de mar¢o de 2023. Institui a consulta publica para a
avaliacdo e reestruturacdo da politica nacional de Ensino Médio. 2023b. Disponivel em:
<https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-mec-399-2023-03-08.pdf>. Acesso em: 16
abr 2024.

BRASIL, MEC. Portaria n.° 627, de 4 de abril de 2023. Suspende os prazos em curso da
Portaria MEC n.° 521, de 13 de julho de 2021, que instituiu o Cronograma Nacional de
Implementagao do Novo Ensino Médio. 2023d. Disponivel em:
<https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-mec-627-2023-04-04.pdf>. Acesso em: 16
abr 2024.

BRASIL. MEC. Resolu¢ao n.” 3, de 21 de novembro de 2018. Atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). 2018b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-18/file>. Acesso em:
13 out 2024.

BRASIL. CNE/CEB. Resolucido n° 2, de 13 de novembro de 2024. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM. 2024b. Disponivel em:
<https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2024/11/resolucao-cne-ceb-n2-13-
novembro-2024.pdf>. Acesso em: 12 fev 2025.

BRASIL. Decreto n.° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementagdo do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, pela Unido Federal, em regime de colaboragao
com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participa¢ao das familias e da comunidade,
mediante programas e acdes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizagdo social
pela  melhoria da qualidade da educacdo basica. 2007. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm>. Acesso
em: 02 out 2024.

BRASIL. MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: MEC, Secretaria
de Educaciao Média e Tecnoldgica, Coordenacio Geral de Ensino Médio, Coordenacao da
elaboracao dos PCNEM, p. 36-43, 2000. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/cienciah.pdf>. Acesso em: 22 jul 2024.

BRASIL. MEC. PCN+ Ensino Médio: Orientagdes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2000b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasHumanas.pdf>. Acesso em: 22 jul 2024.

BRASIL. MEC. Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCN-Sociologia): Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEB. 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 03 _internet.pdf>. Acesso em: 22 jul
2024.

BRASIL. MEC. Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE). Brasilia, 2007. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf>. Acesso em: 08 jan 2025.

BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Secretaria executiva; SEB;
CNE. 2018. Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-
integral/BNCC _EI_EF 110518 versaofinal.pdf>. Acesso em: 01 out 2024.




139

BRASIL. MEC. Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio. Documento orientador da Portaria
n.° 649/2018. Brasilia: MEC, 2018c. Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-
ensino-medio/pdfs/DocumentoOrientador ProgramadeApoioaoNovoEnsinoMdio.pdf>.
Acesso em: 17 jul 2024.

BRASIL. MEC. Relatério da Consulta Publica do Ensino Médio. Brasilia: MEC. 2023c.
Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-
social/relatorio-consulta-publica-ensino-medio.pdf>. Acesso em: 17 abr 2024.

BRASIL. Féorum Nacional de Educagdo (FNE). Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae)
2024. Brasilia: FNE. 2024. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/13vmP2rdmtZje0GtiCMgHHL Ov8n4DrAkz/view>. Acesso
em: 22 abr 2024.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Resolu¢ao SEE n.° 4.657, de 12 de novembro de 2021. Dispoe
sobre as matrizes curriculares destinadas as turmas do 1° ano do Ensino Médio e as turmas do
1° e 2° periodo do Ensino Médio da Modalidade da Educagao de Jovens e Adultos com inicio
em 2022 na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais. 2021b. Disponivel em:
<https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/RESOLU%C3%87%C3%
830%20SEE%20N%C2%BA%204.657%202021,%20DE%2010%20DE%20NOVEMBRO
%20DE%202021%20(2).pdf>. Acesso em: 27 maio 2024.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Resoluciao SEE n.° 4.777, de 13 de setembro de 2022. Dispde
sobre as matrizes curriculares destinadas as turmas do 1° e 2° ano do Ensino Médio e as turmas
do 1°, 2° e 3° periodo do Ensino Médio da Modalidade da Educacao de Jovens e Adultos com
inicio em 2023 na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais. 2022. Disponivel em:
<https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/RESOLU%C3%87%C3%
830%20SEE%20N%C2%BA%204.777,%2013%20DE%20SETEMBRO%20DE%202022%
20(1).PDF>. Acesso em: 30 maio 2024.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Resoluciao SEE n.° 4.908, de 11 de setembro de 2023. Dispde
sobre as matrizes curriculares do Ensino Fundamental, Ensino Médio e das modalidades de
ensino, na rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, com inicio em 2024, e da orientag¢des
correlatas.  2023.  Disponivel em:  <https://www.educacao.mg.gov.br/documentos-
legislacao/resolucao-see-n-0-4-908-2023/#gallery>. Acesso em: 04 jun 2024.

MINAS GERAIS, SEE/MG; UNDIME/MG; CEE/MG. Curriculo Referéncia de Minas
Gerais (CREM/MG). 2021. Disponivel em:
<https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/Curr%C3%ADculo%20Re
fer%C3%AAncia%20d0%20Ensino%20M%C3%A9dio.pdf>. Acesso em: 15 mar 2025.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Plano de Implementa¢ido do Novo Ensino Médio — Minas
Gerais. 2022b. Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-
medio/pdfs/PLIMG.pdf>. Acesso em: 15 abr 2024.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Plano de acio de implementacio itinerario formativo. 2022c.
Disponivel em: <https://homo-portal.educacao.mg.gov.br/wp-
content/uploads/2023/01/2022 PAIF_ MG_ANO_2022-1.pdf>. Acesso em: 27 abr 2024.

MINAS GERALIS, SEE/MG. Catalogo de Eletivas — Novo Ensino Médio 2022, Itinerario
Formativo. = 2022d.  Disponivel em:  <https://drive.google.com/file/d/1U1669uoP-
UPeivb0OUmSMn 1 glyfO5QtW/view>. Acesso em: 15 abr 2025.




140

MINAS GERALIS, SEE/MG. Catalogo de Eletivas — Novo Ensino Médio 2023, Itinerario
Formativo. 2023b.  Disponivel em:  <https://drive.google.com/file/d/1U1669uoP-
UPeivb0OUmMSMn1glyfOSQtW/view>. Acesso em: 15 abr 2025.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Catalogo de Eletivas 2024. 2024. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1204DrUWB7]0TOUH4FV4V5ZyzSkZTsKR-/view>.
Acesso em: 15 abr 2025.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Caderno Pedagégico — Itinerario Formativo. Orientacées para
o 1° ano - Novo Ensino Médio 2022. 2022e. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1bnLZML8ITw7vgscjibdtA07XcUeeUeHQ/view>.  Acesso
em: 15 abr 2025.

MINAS GERALIS, SEE/MG. Aprofundamento nas quatro ireas de conhecimento — Planos
de curso 1° ano. 2024b. Disponivel em:
<https://drive.google.com/drive/folders/1qLSHv6gcra6sFeaTcmPHILOCORAfilRp>. Acesso
em: 15 abr 2025.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Aprofundamento em Linguagens e suas tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas — Planos de curso 2° e 3° anos: “Multiculturalismo”. 2024c.
Disponivel em:
<https://drive.google.com/drive/folders/1Kr2Q37IkkFkPBDeldvGXPNCv931lutbSB>. Acesso
em: 15 abr 205.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Preparacio para o Mundo do Trabalho — Novo Ensino Médio,
Itinerario Formativo. 2023c. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1 1BOSLxHiOCj6yWY0am7YOWjv7-L500bc/view>. Acesso
em: 15 abr 2025.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Caderno Pedagogico — Projeto de Vida; Novo Ensino Médio
2023, Itinerario Formativo. 2023d. Disponivel em:
<https://drive.google.com/drive/folders/1YOYsGBL2SO7X9DUSTDbdxIL fp4ZSuugr>.
Acesso em: 15 abr 2025.

MINAS GERALIS, SEE/MG. Plano de Curso 1°, 2° e 3° anos — Ensino Médio 2022 — Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas: Sociologia. 2022f. pp. 117-123. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1tPPDI9BgOv5zQ7EEg-1f7EISSETZ613F/view>. Acesso em:
15 abr 2025.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Plano de Curso 1° ano — Ensino Médio 2023 — Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas: Sociologia. 2023e. pp. 116-130. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1ACfeqEG-]JdO1GdWHLRYW2wYhB7sEcuTi/view>.
Acesso em: 15 abr 2025.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Plano de Curso 2° ano — Ensino Médio 2023 — Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas: Sociologia. 2023f. pp. 94-103. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1AIGSO5bZb3ypNGQIHfFhQJ-jkM pthO-/view>. Acesso
em: 15 abr 2025.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Plano de Curso 3° ano — Ensino Médio 2023 — Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas: Sociologia. 2023g. pp. 38-43. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1 AmsHbavReGtDgFdlkJN IMnRNeB4CI971/view>. Acesso
em: 15 abr 2025.




141

MINAS GERAIS, SEE/MG. Plano de Curso 1° ano — Ensino Médio 2024 — Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas: Sociologia. 2024d. pp. 44-56. Disponivel em: <
https://drive.google.com/uc?export=download&id=1-uLLi92ZQUQPME2{f3S01RF7WV 1UpP-
4ae>. Acesso em: 15 abr 2025.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Plano de Curso 2° ano — Ensino Médio 2024 — Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas: Sociologia. 2024e. pp. 41-50. Disponivel em:
<https://drive.google.com/uc?export=download&id=10E_SRy74iCsI9HuQpufFgkxj7ytMavu
o>. Acesso em: 15 abr 2025.

MINAS GERAIS, SEE/MG. Plano de Curso 3° ano — Ensino Médio 2024 — Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas: Sociologia. 2024f. pp. 43-53. Disponivel em: <
https://drive.google.com/uc?export=download&id=10WRY TdtwjzSqTOGI0_OklKne-
YyYD5uP>. Acesso em: 15 abr 2025.

BACELAR (PV/BA) et. al. Projeto de Lei n.° 2.601, de 2023. Altera a Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. 2023.
Disponivel em:
<https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop mostrarintegra?codteor=2273386&filena
me=Tramitacao-PL%202601/2023>. Acesso em: 23 abr 2024.

CAIADO, Ronaldo (DEM/GO). Projeto de Lei n.° 7.746/2010. Inclui-se o inciso V ao art. 36
da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino de nogdes técnicas, nao partidarias, de
Ciéncia Politica no ensino médio. 2010. Disponivel em:

<https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop mostrarintegra?codteor=793061&filenam
e=Tramitacao-PL%207746/2010>. Acesso em: 15 jul 2024.

BODART, Cristiano das Neves; MACEDO, Joana da Costa; PEIXOTO, Fabio Costa. A
importancia do ensino de Ciéncia Politica no Brasil: uma apresentagdo. Cadernos da
Associacio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 6, n. 2, p. 06-22, 2022.

BOMENY, Helena; EMERIQUE, Raquel. Ciéncias Sociais ¢ Educacao: Ligdes de Durkheim e
de Florestan Fernandes. Lua Nova: Revista de Cultura e Politica, p. 17-48, 2020.

BONAMINO, Alicia Maria Catalano de. O publico ¢ o privado na educacdo brasileira:
inovagdes e tendéncias a partir dos anos de 1980. Revista Brasileira De Historia Da
Educacio, v. 3, n. 1 [5], p. 253-276, 2003.

BRESSER-PEREIRA, Luiz Carlos et al. As duas formas de capitalismo: desenvolvimentista e
liberal econdmico. Brazil. J. Polit. Econ, v. 37, n. 4, p. 680-703, 2017.

BROWN, Wendy. Nas ruinas do neoliberalismo: a ascensao da politica antidemocratica no
ocidente. Sao Paulo: Editora Filoséfica Politeia, 2019.

BRUNIERI, Hermes Talles dos Santos. Base Nacional Comum Curricular e curriculo por areas
do conhecimento: motivacdes e implicagdes para o ensino. Revista e-Curriculum, v. 22,2024.

CAMPOS, Elizabeth. Ciéncia Politica na Educacdo Bésica: constru¢do de aprendizagens
essenciais significativas. Cadernos da Associaciao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais,
v. 6,n. 2, p. 23-33, 2022.

CARDOSO, Vera Alice. A invengao e as reinvengdes da democracia. In. MENDONCA,
Ricardo Fabrino; CUNHA, Eleonora Schettini Martins (org.). Introducdo a teoria democratica:



142

conceitos, histdrias, instituicdes e questdes transversais. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2018, pp. 49-70.

CHALOUB, Jorge. O golpe de 2016 e as saidas para as tragédias do presente. Por Carta Capital,
29/01/2023. Disponivel em: <https://www.cartacapital.com.br/artigo/ainda-o-golpe/>. Acesso
em: 30 dez 2024.

COMPARATO, Bruno Konder. Ciéncias Sociais ¢ Educagao: atualidade do debate. Lua Nova:
Revista de Cultura e Politica, n. 110, p. 7-14, 2020.

CUNHA, Luiz Antonio. Educacao e sociedade no Brasil. Boletim Informativo e Bibliografico
de Ciéncias Sociais, n. 11, pp. 7-24, Rio de Janeiro, 1981.

CURY, Carlos Roberto Jamil. O Direito a Educacdo: um campo de atuagdo do gestor
educacional na escola. Brasilia, Escola de Gestores, 2005.

DAMBROS, M; MUSSIO, B. R. Politica educacional brasileira: a reforma dos anos 90 e suas
implicagdes. X ANPED SUL, Florianopolis, outubro de 2014.

FERRETTI, Celso Jodao. A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepcao de
qualidade da educagdo. Estudos avancados, v. 32, p. 25-42, 2018.

FILGUEIRAS, Fernando de Barros. Historia da democracia representativa no Brasil. In:
MENDONCA, Ricardo Fabrino; CUNHA, Eleonora Schettini Martins (org.). Introducio a
teoria democratica: conceitos, historias, instituigdes e questdes transversais. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 2018, pp. 71-89.

FREITAS, Luiz Carlos de. A Reforma Empresarial da Educacgao: nova direita, velhas ideias. 1?
ed. — Sdo Paulo: Expressiao Popular, 2018.

FREITAS, Maria Cristina Leal de; FRANCA, Carlos Eduardo. Historia da sociologia e de sua
inser¢ao no ensino médio. MovimentAcao, v. 3, n. 5, p. 39-55, 2016.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Rio de
Janeiro: E.P.U., 2% ed., 2022.

MACHADO, Celso de Souza. O ensino da Sociologia na escola secundaria brasileira:
levantamento preliminar. Revista da Faculdade de Educagao, v. 13, n. 1, p. 115-142, 1987.

MACHADO, Jos¢ Angelo. Poder, politica ¢ Estado. In. MENDONCA, Ricardo Fabrino;
CUNHA, Eleonora Schettini Martins (org.). Introdu¢do a teoria democratica: conceitos,
historias, instituicdes e questdes transversais. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2018, pp. 15-
28.

MACHADO, Lucilia Regina de Souza. Politicas de Formagao de Professores: notorio saber e
possibilidades emancipatorias. Revista Retratos de Escola. Brasilia. V.15, n 31, jan-abr/2021,
p.51-64.

MORAES, Amaury Cesar. Licenciatura em ciéncias sociais € ensino de sociologia: entre o
balango e o relato. Tempo social, v. 15, p. 5-20, 2003.

MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria. Curriculo, conhecimento e cultura. In:
BEAUCHAMP, J.; PAGEL, Sandra; NASCIMENTO, A. (orgs.). Indagacdes sobre curriculo.
Brasilia: MEC/SEB, 2008, p. 17-48.



143

MOREIRA, Antonio Flavio; TADEU, Tomaz (orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. 12% ed.,
Sao Paulo: Cortez Editora, 2013.

MOTTA, Vania Cardoso da; FRIGOTTO, Gaudéncio. Por que a urgéncia da reforma do ensino
médio? Medida Proviséria n.° 746/2016 (Lei n.° 13.415/2017). Educa¢ao & Sociedade, v. 38,
p. 355-372, 2017.

OLIVEIRA, Rafaela Reis Azevedo de; FERREIRA, Luciana Gomes. Ensino de Sociologia na
educagdo basica: perspectivas docentes sobre desafios contemporaneos. Teoria e Cultura, v.
11,n. 1, 2016.

PALACIOS, Manuel. Entenda o que muda com o novo curriculo do ensino publico brasileiro.
Revista Gestao Universitaria. 24 set 2015. Disponivel em:
<http://gestaouniversitaria.com.br/artigos/entenda-o-que-muda-com-0-novo-curriculo-do-
ensino-publico-brasileiro>. Acesso em: 02 out 2024.

PEREIRA, Jesus Marmanillo. Ciéncia Politica no Ensino Médio: reconhecimento, didlogos e
itinerarios da institucionalizagdo de uma area. Revista Em Debate (UFSC), n. 13, p. 75-95,
2015.

PEREIRA, Marcus Abilio. A relagdo entre movimentos sociais € democracia: algumas questoes
relevantes. In. MENDONCA, Ricardo Fabrino; CUNHA, Eleonora Schettini Martins (org.).
Introducao a teoria democratica: conceitos, historias, instituigdes € questdes transversais. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2018, pp. 243-262.

PERONI, Vera Maria Vidal; CAETANO, Maria Raquel. O publico e o privado na educagao-
Projetos em disputa?. Retratos da Escola, v. 9, n. 17, 2015.

PESSANHA, Eurize Caldas; ASSIS, Wanderlice da Silva; SILVA, Stella Sanches de Oliveira.
Histoéria do ensino secundario no Brasil: o caminho para as fontes. Roteiro, Joagaba, v. 42, n.
2, p. 311-330, maio/ago. 2017.

PIOLLI, Evaldo; SALA, Mauro. A reforma do ensino médio e as reformas empresariais na
educacdo. EcooS — Revista cientifica, Sao Paulo, n.62, p. 1-20, 23197, jul./set. 2022.

REIS, Juliana Cardoso dos. Percepc¢do dos alunos de sociologia sobre processos politicos,
direitos do cidaddo e o papel de cada um na sua garantia. Revista Eletronica Interacoes
Sociais, v. 1, n. 2, p. 30-45, 2017.

SANTOME, Jurjo Torres. O professorado em época de neoliberalismo: dimensdes
sociopoliticas de seu trabalho- In: LINHARES, Célia (Org) Os professores e a reinvengdo da
escola. Sao Paulo: Cortez, 2001.

SANTOS, André Rocha. Os Conhecimentos de Ciéncia Politica no Ensino Médio:
consideragdes acerca dos documentos oficiais. Revista Café com Sociologia, v. 5, n. 3, p. 43-
55, 2016.

SILVA, Jamerson Antonio de Almeida da; SILVA, Katharine Ninive Pinto. Analisando a
concep¢do de educagdo integral do governo Lula/Dilma através do Programa Mais
Educagdo. Educacao em revista, v. 30, n. 01, p. 95-126, 2014.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Teorias do Curriculo: o que ¢ isto? In: SILVA, Tomaz Tadeu da.
Documentos de identidade: Uma introdugdo as teorias do curriculo. 3. ed. 3. reimp. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011. (p. 11-17).



144

SILVA, Roberto Rafael Dias. A questdo do protagonismo juvenil no Ensino Médio brasileiro:
uma critica curricular. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.31, n.118, p. 1-22,
jan./mar. 2023.

SINGER, André; ARAUJO, Cicero; BELINELLI, Leonardo. Estado e democracia: uma
introdugd@o ao estudo da politica. 1* ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2021.

SOARES, Renata Simdao; RAMALHO, Mara Lucia. Novo Ensino Médio no estado de Minas
Gerais: arcabougo legal da implantacdo. Educac¢do em Foco, v. 28, n. 1, 2023.

TARLAU, Rebecca; MOELLER, Kathryn. O consenso por filantropia: como uma fundagao
privada estabeleceu a BNCC no Brasil. Curriculo sem fronteiras, v. 20, n. 2, p. 553-603, 2020.

YOUNG, Michael. Teoria de curriculo: o que ¢ e por que ¢ importante?. Cadernos de
Pesquisa, v. 44 n. 151 p. 190-202, jan./mar. 2014.



