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O samba, a viola, a roseira
Um dia a fogueira queimou
Foi tudo ilusdo passageira
Que a brisa primeira levou

No peito a saudade cativa

Faz for¢a pro tempo parar
Mas eis que chega a roda-viva
E carrega o destino pra la

Roda Viva. Francisco Buarque de Holanda.
Chico Buarque de Hollanda - Volume 3,1968.
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RESUMO

Esta tese de doutorado busca investigar como a participagao de professores da Prefeitura de
Juiz de Fora (MG) no Fundo de Apoio a Pesquisa na Educacdo Basica (FAPEB) pode ter
contribuido para o desenvolvimento docente, a partir da identidade do professor pesquisador
que se encontra inserido em praticas de Letramento Cientifico (LC) na escola. Em vista disso,
esta pesquisa considera os seguintes objetivos especificos: 1) identificar os fundamentos
historicos, sociais, politicos e profissionais que tornaram possivel a implantacdo do FAPEB,
assim como o sistema de géneros e de atividades do programa; ii) analisar pistas de
desenvolvimento dos docentes no que se refere aos conceitos, as agdes e a identidade relativos
ao campo profissional e; iii) analisar os efeitos da participacdo do professor no programa
FAPEB a partir de uma abordagem reflexivo-critica sustentada por atividades de investigacao
cientifica. Destaca-se que, para este estudo, a linguagem, ancorada no quadro tedrico-
metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (Bronckart, 1999, 2006, 2008),
constitui-se como instrumento para o desenvolvimento humano, tal como ocorre com as
praticas linguageiras cientificas que sustentam o LC no campo da Linguistica Aplicada (LA)
(Silva, 2019, 2020; Magalhaes; Cristévao, 2018). Nesse escopo, esta investigagdo se organiza
metodologicamente em torno da abordagem qualitativa-interpretativa de pesquisa, cujo corpus
se constituiu a partir da analise de documentos resgatados do Arquivo Histérico da Secretaria
de Educacao de Juiz de Fora (SE/JF) e de entrevistas realizadas com cinco profissionais da rede
de ensino vinculados ao FAPEB. Decorre disso que os procedimentos de organizacao e de
analise dos dados fundamentaram-se nos Segmentos de Orientacdo Tematica (SOT) e nos
Segmentos de Tratamento Tematico (STT) (Bulea, 2010), os quais trouxeram consideragoes
relevantes para responder aos objetivos tracados. Desse modo, no que se refere ao primeiro
objetivo especifico, cujas informagdes decorreram das entrevistas aplicadas a dois funcionarios
da SE, a pesquisa demonstra que o FAPEB assenta-se como uma politica publica municipal,
firmada pela Lei n° 10.367/2002, que inova ao proporcionar aos professores da rede a
oportunidade de formarem-se por meio de agdes de pesquisa em um contexto politico, historico
e ideologico de valorizagdo da carreira profissional do inicio dos anos 2000. No que se refere
ao segundo objetivo, as entrevistas realizadas com os trés professores que implementaram seus
projetos no FAPEB demonstram indicios de desenvolvimento docente, seja por conceitos, seja
pelas agdes, seja na assun¢ao da identidade do professor a partir de seu agir na e pela pesquisa
na escola basica. O terceiro objetivo, conforme dados informados pelas entrevistas com os
professores e pelos Arquivo Histdrico da SE, aponta que os docentes envolvidos no FAPEB
formam-se como pesquisadores que refletem criticamente sobre suas praticas em situacao de
atuagdo profissional, considerando as pistas que denunciam a presenca de 5 das 7 Dimensdes
do LC apontadas na pesquisa e alocando o uso de géneros textuais que organizam um sistema
de géneros cientificos proprios das praticas de LC. Logo, concluimos, a partir dessas analises,
que a inser¢do de professores da rede municipal de Juiz de Fora no FAPEB possibilitou-lhes o
desenvolvimento de sua identidade numa perspectiva que lhes permite agir como pesquisadores
da propria pratica docente mediada por agdes de pesquisa voltadas ao LC, mesmo que
prementes de lacunas que necessitam ser consideradas nesta proposta que se torna um marco
na formagao continuada de professores em local de trabalho.

Palavras-chave: letramento cientifico; desenvolvimento humano; formac¢ao docente; FAPEB.



ABSTRACT

This doctoral thesis seeks to investigate how the participation of teachers from the City Hall of
Juiz de Fora (MG) in the Fund for Support for Research in Basic Education (FAPEB) may have
contributed to teacher development, based on the identity of the teacher-researcher who is
involved in Scientific Literacy (SC) practices at school. In view of this, this research considers
the following specific objectives: i) to identify the historical, social, political and professional
foundations that made the implementation of FAPEB possible, as well as the system of genres
and activities of the program; ii) to analyze clues of teacher development regarding concepts,
actions and identity related to the professional field and; iii) to analyze the effects of teacher
participation in the FAPEB program from a reflexive-critical approach supported by scientific
research activities. It is noteworthy that, for this study, language, anchored in the theoretical-
methodological framework of Sociodiscursive Interactionism (ISD) (Bronckart, 1999, 2006,
2008), constitutes an instrument for human development, as is the case with the scientific
language practices that support LC in the field of Applied Linguistics (AL) (Silva, 2019, 2020;
Magalhaes; Cristovao, 2018). In this scope, this investigation is methodologically organized
around the qualitative-interpretative research approach, whose corpus was constituted from the
analysis of documents recovered from the Historical Archive of the Secretariat of Education of
Juiz de Fora (SE/JF) and from interviews conducted with five professionals from the education
network linked to FAPEB. It follows that the data organization and analysis procedures were
based on the Thematic Orientation Segments (SOT) and the Thematic Treatment Segments
(STT) (Bulea, 2010), which brought relevant considerations to respond to the objectives set.
Thus, with regard to the first specific objective, whose information came from interviews with
two employees of the SE, the research demonstrates that FAPEB is based on a municipal public
policy, established by Law No. 10,367/2002, which innovates by providing teachers in the
network with the opportunity to train through research actions in a political, historical and
ideological context of valorization of the professional career of the early 2000s. With regard to
the second objective, the interviews conducted with the three teachers who implemented their
projects at FAPEB demonstrate signs of teacher development, whether through concepts,
actions or the assumption of the teacher's identity based on their actions in and through research
in basic education. The third objective, according to data provided by interviews with teachers
and by the SE Historical Archives, indicates that teachers involved in FAPEB are trained as
researchers who critically reflect on their practices in professional situations, considering the
clues that reveal the presence of 5 of the 7 Dimensions of LC indicated in the research and
allocating the use of textual genres that organize a system of scientific genres specific to LC
practices. Therefore, we conclude, based on these analyses, that the inclusion of teachers from
the municipal school system of Juiz de Fora in FAPEB enabled them to develop their identity
from a perspective that allows them to act as researchers of their own teaching practice mediated
by research actions focused on LC, even if there are pressing gaps that need to be considered in
this proposal that becomes a milestone in the continuing education of teachers in the workplace.

Keywords: scientific literacy; human development; teacher education; FAPEB.
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1 INTRODUCAO

Achologista pedagégico

= Profissional graduado pelo
Facebook, com especializagao
no Instagram e varios artigos
publicades em grupos do

I WhatsApp.
I Fungao:
Emitir opinédes sobre
pisado numa sala de aula i
para dar aula.
!1

ﬁ educagao sem nunca ter
S,

Inicialmente, aproprio-me de uma acdo de linguagem especifica da esfera
académico-cientifica, a tese de doutorado, para tornar claro o desenvolvimento deste trabalho
decorrente de uma pratica cientifica vinculada ao grande campo da Educacgao e registrada na
linha de pesquisa Linguagens, Culturas e Saberes do Programa de P6s-Graduacao em Educagao
da Universidade Federal de Juiz de Fora (MG), a qual sustenta, como um de seus eixos mais

significativos, a formagao de professores.

1.1 A JUSTIFICATIVA SUSTENTADA POR UM CONTEXTO POLITICO-HISTORICO
DE OPRESSOES

quando a educagdo ndo é
libertadora o sonho do oprimido é
se tornar o opressor

Tratar da formagdo docente no contexto contemporaneo brasileiro implica
relacionar esse aspecto a uma conjuntura, por vezes, paradoxal. Ora, em um momento politico
e historico em que se exige do professor uma postura estritamente profissional nas salas de aula

de redes de ensino publicas e privadas em todo o pais, também se acomete, a partir de varios

! Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DHjwNJDOLMA/?igsh=QkFKQ2NEMHhXUQ%3D%3D.
Acessado em 17 fev. de 2024.

2 Disponivel em: https://www.reddit.com/r/brasil/comments/e8yrje/paulo_freire_ilustrado/?rdt=56216. Acessado
em 14 jan. de 2025.
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setores da sociedade (civil, politica e empresarial), um desfile de injurias, de criticas e de
descréditos quanto a legitimidade de seu papel social: o de contribuir para a apropriagdo de
conhecimentos académicos-enciclopédicos socialmente valorizados ¢ o de formar cidadaos
intelectual, pessoal e profissionalmente preparados para a vida social. S3o antagonismos que
revelam projetos politicos cujas intengdes caminham para além do que € posto, especialmente
na tentativa de desqualificar a imagem do professor brasileiro, movimento também presente em
outros paises (vejamos que Trump declarou a nagao inimigo da Educagdo em abril de 2025).
Trata-se, na realidade, de intencionalidades subjacentes a profissao as quais, nessa perspectiva,
revelam total descaso quanto aos investimentos voltados para a campanha educacional no pais
e que consequentemente incidem na auséncia efetiva de politicas de formagao docente que
colaborem para o desenvolvimento individual da pessoa humana e para o desenvolvimento da
sociedade brasileira.

Se o poder, enfim, tende a permanecer nas maos de uma elite social e politica que
manipula setores considerados essenciais para a sociedade, como a satde e a educagdo, ndo ¢
de se estranhar que o uso proposital € planejado da pos verdade possa colaborar para o crescente
fenomeno da negacao cientifica, que questiona e/ou ignora o valor das ciéncias e os resultados
que emergem das pesquisas fundadas em métodos cientificos validados por pesquisadores de
todas as areas de conhecimento humano.

As tdo bem ditas palavras de Freire (1987, p.185), “Quando a educagdo ndo ¢
libertadora, o sonho do oprimido € ser opressor”, equivalem, pois, a ideia de que, quando a
ciéncia nao liberta, a mentira se torna verdade, condi¢dao esta que escamoteia a realidade de
pobrezas, misérias, marginalizag¢des, preconceitos e de auséncia de acessos a bens culturais e
cientificos essenciais para o desenvolvimento de uma reflexdo critica destinada a todo e
qualquer cidadao, inclusive, a professores.

Nessa corrente de entendimentos em que o acesso a bens culturais e intelectuais
tornam-se t3o necessarios, abordar a formacao de professores hoje no Brasil, seja ela inicial,
continuada, seja no local de atuagdo, implica fazer emergir uma rede complexa de acdes
atreladas a politicas publicas e a projetos que destinam a formacao critica, cientifica e social do
professor a uma instancia central, ou seja, ao interesse politico e empresarial que lhe ¢
subjacente e que se manifesta em opressdes profissionais tratadas em diversas instincias
(financeiras, trabalhistas, sociais, ideologicas, formativas e outras). A esse respeito, nao tém
sido raras as propostas que, dada a abordagem motivacional e a um projeto de esvaziamento de
sentidos, sustentam uma formacao coaching de carreira, em uma perspectiva projetada pelo

neoliberalismo e pelo extremismo ideoldgico ¢ manipulatério em crescente contexto nacional
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e internacional. Este tema torna-se, assim, o ponto central deste trabalho de doutorado em que
relato a importancia da formacdo do professor na e pela pesquisa cientifica, intencionando
promover reflexdes a respeito das Dimensdes do Letramento Cientifico (LC) na area da
Linguistica Aplicada (LA) e numa ancoragem que ultrapassa o entendimento da formagao para
além dos conhecimentos técnicos a serem reproduzidos nas salas de aula.

Dito isso, a partir desta tese, possibilito inicialmente o entendimento de que ¢
possivel vincular o programa Fundo de Apoio a Pesquisa na Educacao Basica, doravante
FAPEB, a concepgao de professor pesquisador e a um tratamento mais especifico para o que se
compreende como letramento cientifico, conceito importado da area das Ciéncias da Natureza
para o campo da Linguistica Aplicada, e que ¢ concebido, entre outras questdes que serao
detalhadas neste estudo, como o trajeto formativo que colabora para o desenvolvimento

profissional docente.

1.2 NESSE TRAJETO POLITICO, A MINHA TRAJETORIA DOCENTE

Eu depois de entrar
no doutorado

'y

fui resolveaum.'problema
elarumei maisjtres

3

Este trabalho surge como resultado de investidos estudos e leituras que realizei no
campo da formagdo do professor e a partir de minhas experiéncias como docente de Lingua
Portuguesa na educacdo bésica e em curso de formacdo continuada de professores, estes que
buscam aperfeicoar seu fazer pedagogico por meio de institui¢cdes publicas e privadas de ensino.

Esse interesse deriva da necessidade de se compreender a formagdo inicial,
continuada e no local de trabalho do professor numa perspectiva critica e investigativa e dialoga
com outros momentos de minha formagao académica e como professor de Lingua Portuguesa,
em uma trajetoria profissional marcada por subjetividades profissionais e inspirada em nas

vivéncias de quem ainda se desenvolve pelas linguagens.

3 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DCXPdM_pkuj/?img_index=1. Acessado em 14 jan. 2025.
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Nesse ritmo, posso relatar que minha trajetéria académica sempre foi guiada por
uma inquietagdo: como a lingua portuguesa, ensinada nas escolas, poderia ser uma ferramenta
nao s6 de comunicac¢ao, mas também de mudanca social? Assim, formei-me em Letras no ano
de 2001, um professor novato que, apesar de fascinado pelo poder que detinham as palavras,
também manifestava incomodo sobre a que espagos eram dados nos curriculos de Lingua
Portuguesa para o tratamento da variagdo linguistica; outro incomodo era até que ponto o
conceito de “certo” e “erro” ganhava notoriedade nas aulas de linguagem como um reflexo que
contrariava a legitimidade da diversidade cultural do Brasil, inclusive a da minha familia, de
origem rural que ocupava uma cultura legitimamente nacional.

Esses incomodos me levaram ao Programa de Po6s-Graduagdo em Educagido da
Universidade Federal de Juiz de Fora, onde, no mestrado, mergulhei na Sociolinguistica
Educacional, guiado pela professora Dr*. Lucia Furtado de Mendonga Cyranka, buscando
entender como a escola poderia combater o preconceito linguistico em vez de reproduzi-lo.

A pesquisa de mestrado me mostrou que o ensino da lingua pode ser um ato politico
e deve, do ponto de vista cientifico, tende a abrir espaco para que os alunos se enxerguem como
parte de um didlogo maior: lingua, identidade e pesquisa. Minha trajetoria, desde a graduagao
até a pesquisa académica no mestrado, reforcou em mim a convic¢ao de que a abordagem
linguistica ou sociolinguistica nas aulas de lingua materna nao se faz tdo somente na teoria, mas
corresponde a um instrumento de reflexdo por uma educagdo mais justa, includente e
cientificamente validada na mobilizacdo das linguagens e no respeito as diversidades sociais.

Em 2010, meu desenvolvimento como docente tomou uma outra via: professor de
leitura e escrita académica em curso superior. Foi, entdo, no curso de Pedagogia de uma
instituicdo privada de ensino superior em Juiz de Fora que tive meu primeiro contato com a
formagao de professores. A falta de familiaridade com a leitura critica de artigos cientificos e a
auséncia de “intimidade” com a produ¢do de textos académicos, os quais eram enxergados
como "complexos demais" pelos alunos, levou a coordenagdo do curso a oportunizar a esse
publico um contato mais criterioso com o letramento académico, a partir da leitura e da escrita
orientada de géneros de texto como resumos, fichamentos, resenhas e artigos cientificos,
considerados necessarios para a formagao de novos pedagogos.

A chave para essa experiéncia abriu-me novas portas para o que eu compreendia
até entdo como profissdo de professor de Lingua Portuguesa: era também minha fun¢ao social
e profissional colaborar para o desenvolvimento dos letramentos académicos desses estudantes

em formagao inicial. E para isso, precisei estudar, aperfeigoar-me, pesquisar, compreender mais
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a fundo como se constituia o universo das ciéncias da Educagdo e da Linguagem. Foi uma
jornada de mudangas de perspectiva. E foi fantastica.

Logo depois, passei a atuar, na mesma instituicao, como professor das disciplinas
de Metodologia de Pesquisa, de Alfabetizagdo e Letramento e de Metodologia de Ensino de
Lingua Portuguesa, todas no curso de Pedagogia. Desafiador! Porém, gerador de
experimentacdes e de outras aprendizados.

A minha insercdo como professor do curso de especializagao em Alfabetizagdo e
Letramento na mesma institui¢ao, em 2015, revelou uma contradi¢ao fundamental na formacao
docente: mesmo professores ja graduados e em exercicio nas redes de ensino apresentavam
lacunas profundas no entendimento e na pratica da pesquisa cientifica. Essa experiéncia foi
decisiva para eu compreender como a pos-graduacao lato sensu, em vez de apenas aprofundar
conhecimentos, precisava assumir um papel reparador na formagao inicial desses profissionais.
Muitos dos alunos da especializagdo eram educadores experientes, com anos de sala de aula,
mas que nunca haviam sido instigados a ler, produzir ou aplicar a pesquisa em sua pratica
pedagogica.

Diante disso, reorganizei minha abordagem como professor e passei a considerar a
acao de pesquisa ndo como uma exigéncia formal, mas como uma ferramenta pedagogica de
transformagdo da pratica em linguagens. Mesmo diante dos impactos ora positivos, ora
negativos, os resultados foram significativos. Professores que inicialmente viam a pesquisa
como "algo para mestres" passaram a enxergd-la como parte indissociavel do seu trabalho
docente. Um caso emblematico foi o de uma aluna da especializagdo, professora de escola
municipal de Juiz de Fora, que, apds mapear as dificuldades de leitura em sua turma de 4° ano,
reformulou seu planejamento com base em evidéncias identificadas por ela mesma, e os
avangos das criancas com relagdo ao desenvolvimento da leitura comprovaram a eficacia da
mudanca.

Essa experiéncia reforcou minha trajetoria académica e profissional e permitiu
romper com a cultura disseminada e valorizada socialmente de que pesquisa so6 se faz nos
centros tecnoldgicos e nos laboratdrios com agentes e reagentes quimicos. Isso implica que,
quando o professor percebe que investigar sua pratica € um passo natural para aprimora-la, a
formagdo continuada deixa de ser apenas certificacdo e vira um estado constante da agdo
profissional.

Essa lacuna, por ora identificada a partir de minhas vivéncias como docente em
constante evolugdo profissional, trouxe-me a esta pesquisa de doutorado, a esta tese, que se

tornou fortalecida pelo Fundo de Apoio a Pesquisa na Educagao Bésica, o FAPEB, um projeto
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inovador na formacgao continuada critica e reflexiva de professores em atuagdo na escola publica

de Juiz de Fora que buscam, espera-se, desenvolver-se na e pela pesquisa.

1.3 O PLANO DE CONDUCAO DAS ACOES DE PESQUISA QUE ORGANIZAM ESTA
TESE

Vazaram imagens da
minha tese

PLANEJAMENTO |  INTRODUCAD | DESENWOUAMENTO | concuusio

Nessa cena, aproprio-me do Fundo de Apoio a Pesquisa na Educagdo Basica, o
FAPEB, originalmente implementado no ano de 2002 na rede de ensino publica de educagao
do municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais, por meio de lei municipal, como o objeto desta
pesquisa que procura relacionar estudos do campo da Linguistica Aplicada, mais
especificamente relacionadas aos novos letramentos ¢ ao Letramento Cientifico, a pesquisas
delimitadas pelo Interacionismo Sociodiscursivo cujos pressupostos defendem que a
linguagem, como instrumento, assume papel determinante para o desenvolvimento humano.

Tomando como premissa a ideia de que a teoria e a pratica devam conciliar a
atuacao do docente na escola e de que € por meio da linguagem que nos manifestamos na e para
as coisas do mundo (Schneuwly, 2004), em uma relagdo direta de interagdo com o outro com

quem se dialoga (Bakhtin, 2008), ¢ que esta tese propde as seguintes questdes de pesquisa:

i) Que principios teorico-metodologicos, politicos e historicos subjazem o Fundo de Apoio a
Pesquisa na Educac¢do Basica, o FAPEB?

ii) Quais sdo os impactos decorrentes do FAPEB no desenvolvimento dos docentes da rede
publica municipal de Juiz de Fora (MG) acerca da relagdo teoria e pratica?

iii) Que efeitos o FAPEB proporcionou nos professores quanto a compreensdo de uma
abordagem reflexivo-critica sobre a pesquisa, considerando as dimensoes do Letramento

Cientifico (LC)?

4 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DCUn0DDJrXA/?img_index=1. Acessado em 14 jan. 2025.
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Dessa forma, os principios basicos que sustentam o programa do FAPEB, objeto
central deste estudo, tendenciam proporcionar o pensar critico e cientifico dos docentes para as
acoes praxioldgicas que ensejam o ato de aprender e de ensinar, inclusive por meio das praticas
de linguagem que as representam.

Decorrente das problematizagdes listadas, esta pesquisa aponta o seguinte objetivo
geral: identificar os efeitos que o FAPEB proporcionou no desenvolvimento de docentes da
rede municipal de ensino de Juiz de Fora (MG), inscritos no programa, quanto a a¢do de
refletir cientificamente sobre a pratica professoral por meio do agir na e pela pesquisa em
contexto escolar.

Intencionando que esse objetivo geral seja efetivado, trés objetivos especificos

decorrem dele:

1) identificar os fundamentos historicos, sociais, politicos e profissionais que
tornaram possivel a implantacao do FAPEB, assim como o sistema de géneros e de
atividades do programa;

i) analisar pistas de desenvolvimento dos docentes inscritos no FAPEB no que se
refere aos conceitos, as acdes e a identidade relativos ao campo profissional e;

iii) compreender os efeitos da participacdo do professor no programa FAPEB a
partir de uma abordagem reflexivo-critica sustentada por atividades de investigagao

cientifica.

Mediante uma abordagem qualitativa-interpretativa de pesquisa, os dados
decorrentes desta investigagdo foram produzidos entre junho de 2023 e marco de 2024,
considerando as ferramentas de coleta de informagdes selecionadas para tal fim: 1) selecao e
analise de documentos relacionados ao FAPEB disponiveis em sitios online, como site da
Prefeitura de Juiz de Fora (MG) e também alocados no Arquivo Historico da Secretaria de
Educacdo de Juiz de Fora (MQG); 2) entrevistas semiestruturadas realizadas com os cinco (5)
profissionais vinculados ao FAPEB: dois (2) entrevistados diretamente relacionados a
organizacdo € manuten¢do do programa (técnicos da Secretaria de Educacao de Juiz de Fora)
e trés (3) professores efetivos da rede municipal cujos projetos foram desenvolvidos no FAPEB.

A partir das informagdes levantadas, foram destacados trés critérios de analise do
corpus informado, i) o modelo de analise do ISD, amparado na andlise e interpretacdo dos

Segmentos de Orientacdo Tematica (SOT) e nos Segmentos de Tratamento Tematico (STT)
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(Bulea, 2010; Bronckart; Bronckart, 2017), ii) as dimensdes do desenvolvimento humano
(Bronckart, 2013) e iii) as dimensdes do LC quanto a identidade do professor como sujeito
social que age na e pela pesquisa via FAPEB. A partir de entdo, os critérios e os procedimentos
de andlise do corpus de pesquisa pautaram-se em analises interpretativas (discursivas e
linguisticas) das atividades de linguagem (documentos e entrevistas) que se construiram, em
um dado momento sécio-histdrico, a partir de interacdes especificas relacionadas ao FAPEB.
O conjunto dos dados verificados a partir dos critérios selecionados foi organizado

em trés grupos, os quais foram descritos nas segdes de analise da pesquisa:

a) As motivagdes histdricas, politicas, sociais e culturais que originaram o
FAPEB;

b) Pistas de desenvolvimento dos professores que participaram do FAPEB e;

c) Pistas de LC dos professores envolvidos com atividades de investigacio

cientifica no FAPEB.

A selegdo e a analise dos recortes dessas agdes linguageiras puderam indicar, assim,
as pistas que respondem aos objetivos propostos nesta investigacdo e que sustentam a tese de

que

uma vez inserido no FAPEB, o professor da rede municipal de
educacgdo de Juiz de Fora reflete criticamente a respeito de sua pratica
pedagogica, considerando as dimensoes do Letramento Cientifico

mediadas pelo programa.

A fim, portanto, de tornar mais claro o desenvolvimento desta investigagdo
cientifica a qual “toma emprestado” o tratamento do letramento cientifico do campo das
Ciéncias da Natureza e que passa a ser relacionado aos pressupostos basicos da Linguistica
Aplicada, descrevo a seguir o mapeamento geral deste estudo, desde o objeto de pesquisa

selecionado, o FAPEB, até a constitui¢ao efetiva desta tese:
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Figura 1: Mapeamento geral da tese

OBJETO DE PESQUISA
Fundo de Apoio a Pesquisa na Educagdo Basica - FAPEB

!

QUESTOES DE PESQUISA

!

1) Que principios tedrico-
metodolodgicos, politicos e
histéricos subjazem o
Fundo de Apoio a Pesquisa
na Educacgio Basica, o
FAPERB?

! l

ii) Uma vez inseridos no
FAPEB, os professores da
rede publica municipal de

Juiz de Fora (MG)
desenvolveram-se

profissionalmente acerca da

relagdo teoria e pratica?

!

OBJETIVO GERAL

ii1) Que efeitos o FAPEB
proporcionou nos professores
quanto a compreensao de uma
abordagem reflexivo-critica
sobre a pesquisa a partir da
perspectiva do letramento
cientifico (LC)?

identificar que efeitos 0 FAPEB proporcionou no desenvolvimento de docentes da rede
municipal de ensino de Juiz de Fora (MG), inscritos no programa, quanto a agio de
refletir cientificamente sobre a pratica professoral por meio do agir na e pela pesquisa.

!

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) identificar os fundamentos 2) analisar pistas de 3) analisar os efeitos da
histéricos, sociais, politicos e desenvclvimento dos participagdo do professor no
profissionais que tornaram docentes o que se refere aos programa FAPEB a partir
possivel a implantagio do conceitos, 33 agles © A de uma abordagem
FAPEB, assim como ©O . SRl . reflexivo-critica  sustentada
. . identidade  relativos  ao o

sistema de géneros e de por atividades de

atividades do programa.

campo profissional.

investigacao cientifica.

— CORPUS DA PESQUISA CRITERIOS DE ANALISE &/
- Editais. 1) Modelo de analise de textos do ISD.
- Projetos financiados. 2) Dimensdes do desenvolvimento de
- Artigo (Lopes, 2004). Bronckart:  conceitos, agdes e
- Arquivo Historico da SE. identidade.

- Entrevistas com técnicos da SE.
- Entrevistas com professores FAPEB

3) Dimensdes do
identidade do professor pesquisador.

LC quanto a

¢

)

Professor reflete cienti-
ficamente sobre a
propria pratica.

Professor desenvolve
sua pratica docente
pelo FAPEB

FAPEB ¢ programa
movador de formacao
docente pela pesquisa.

TESE
INSERIDO NO FAPEB, O PROFESSOR DA REDE MUNICIPAL REFLETE
CRITICAMENTE A RESPEITO DE SUA PRATICA PEDAGOGICA, NA
PERSPECTIVA DO LETRAMENTO CIENTIFICO.

Fonte: elaboracao propria.
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1.4 BREVE DESCRICAO DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS DE UMA PESQUISA DO
CAMPO DAS CIENCIAS DA EDUCACAO E DA LINGUISTICA APLICADA

—X7 L

DU
BUSC

GIA0.

Oriento-me, por tudo isso, a partir de abordagens teérico-metodologicas que
organizam e sustentam o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), (Bronckart, 1999, 2006, 2008,
2013; Guimaraes, Machado, Coutinho, 2007; Cristovao; Nascimento, 2011; Bueno, Lopes,
Cristovao, 2013), a respeito das quais procuro discorrer sobre como as agdes linguageiras,
especialmente aquelas relacionadas as praticas cientificas, efetivamente sdo capazes de
organizar e representar as agdes gerais humanas, com destaque dado as praticas de investigacao
cientifica, e sinalizar até que instancia a linguagem pode contribuir para o desenvolvimento do
professor da escola basica, seja por meio conceitos, de acdes e/ou comportamentos seja pelas
identidades.

Diante disso, seguindo uma tendéncia internacional, como a que o ocorreu nos EUA
nos anos 1980 a partir das pressuposi¢des elencadas por Schon (1983), a concepcio de
formagdo de um professor reflexivo, a partir da década de 1990 no Brasil, como aquele que
busca refletir criticamente sobre a propria pratica docente a fim de aprimorar sua profissao,
toma vulto em pesquisas e debates nacionais intermediados por Pimenta (1996), Liidke (1996),
Geraldi, Fiorentini & Pereira (1998), Pimenta e Ghedin (2006), dentre outros. Dessa tendéncia
de uma reflexividade que se faz a partir da acdo docente, emerge a concepgao de praticas de
pesquisa a serem realizadas pelo professor da educacdo bésica. Nessa concepgao, propde-se que
o professor realize pesquisas na escola intencionando produzir novos conhecimentos para
compreender e aprimorar a sua acao pedagogica e a qualidade de ensino em seu ambiente de
trabalho.

Resultante dessa corrente, estudos e discussdes ja nos anos 2000, propostos por

Bortoni-Ricardo (2008), Liidke et al. (2009), Liidke (2012), Motta-Roth (2011), André (2012,

5 Disponivel em: https://ivancarlo.blogspot.com/2016/02/0-que-e-uma-teoria.html. Acessado em 14 jan. de 2025.
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2016), Demo (2014), Novoa (2001) e outros, apontam um tratamento proficuo para a inser¢ao
do professor em politicas de formagdo que possam, em certa medida, desenvolver esse
profissional também para a investigacao da e na agao docente.

A partir de uma perspectiva que perfaz os pressupostos dos Estudos dos Novos
Letramentos, em destaque para o Letramento Cientifico (cf. Silva, 2019; Silva; Silva; Borba,
2016; Melo, 2018, Magalhdes; Cristovao, 2018; Santos, 2017; Cunha, 2017; Miller, 2016;
Suisso; Galieta, 2015; Sasseron; Carvalho, 2011; Mota-Roth, 2011) e nos tratados provenientes
da Linguistica Aplicada, foco a atengdo deste estudo para a formagao do professor na e para
pesquisa cientifica. Nesse sentido, esta proposi¢do procura investigar comportamentos, atitudes
e valores proprios do universo das ciéncias humanas em um processo de constitui¢do do
professor pesquisador, investigativo e critico, a partir da educagao cientifica (Silva, 2019) e da
relagdo que se estabelece entre as teorias académicas e a pratica professoral ancorada nas

Dimensodes do LC.

1.5 PESQUISAS RELACIONADAS AO FAPEB E AO LETRAMENTO CIENTIFICO NO
CAMPO DA LA

Ciéncia para o

Ciéncia na vida real  jovem moderno

By,
.y I b

W camunoomemes | .

- Ler o tempo inteiro - Nio acreditar

- Fazer experimentos em Deus
- Realizar pesquisas

- Fazer calculos
avangados

- Realizar descobertas
importantes para o
conhecimento humano

Considerando as motivagoes e justificativas descritas, a estrutura organizacional da
pesquisa arrolada e o aporte tedrico-metodoldgico em que se situa esta investigacdo, tornou-se
necessario verificar que outros estudos em ambito nacional estdo relacionados ao objeto de
pesquisa em torno do qual esta tese se fundamenta, o FAPEB, bem como a que abordagens tém
sido dadas ao Letramento Cientifico do professor da escola basica, quando vinculado ao campo

da Linguistica Aplicada, pontos essenciais desta pesquisa de doutorado.

® Disponivel em: https://www.instagram.com/4mundomemes/p/DGBAxyBOIDO/?locale=zh-hans. Acessado em
14 jan. de 2025.



26

Para isso, foram realizadas buscas no Portal de Periddicos da Capes, entre os meses
de janeiro e fevereiro de 2020, a partir da sele¢dao e aplicagcdo das seguintes palavras-chave:
“FAPEB”, “Fundo de Apoio a Pesquisa na Educacdo Basica”, “letramento cientifico e
linguistica aplicada” e “linguistica aplicada e letramento cientifico do professor”.

Em se tratando das palavras-chave lancadas no campo de busca do Portal,
entendidas como filtros de busca, foi dada continuidade a pesquisa de forma a verificar os
resultados elencados na plataforma e cujos produtos resultantes sdao representados por agdes
linguageiras do campo cientifico planificadas como artigos cientificos, dissertagdes de
mestrado, teses de doutorado, livros ou capitulos de livro, revisdes etc., ao que o Portal nomeia
como Tipos de Material. A verificagdo dos resultados se deu pela leitura e andlise dos titulos
das pegas resultantes da pesquisa e dos resumos dos relativos textos filtrados pelas palavras-
chave lancadas.

Desse modo, ao se buscar por “FAPEB” ou por “Fundo de Apoio a Pesquisa na
Educacdo Bésica”, o Portal de Periédicos da Capes apresentou apenas um documento como
resultado, em formato de Artigo, e cujo titulo ¢ identificado como “Uma analise do Fundo de
Apoio a Pesquisa na Educagao Basica (FAPEB) na perspectiva do letramento cientifico”. Trata-
se do artigo publicado em 2022 na Revista Eletronica Interfaces e produzido no contexto de
arrolamento desta tese de doutorado, de autoria nossa (minha ¢ da orientadora Tania
Magalhaes).

O resultado desta busca implica a escassez de pesquisas cientificas voltadas para
este objeto de investigacdo, considerado inovador no processo de promog¢do do
desenvolvimento de professores pesquisadores da educagdo bésica, o qual é fomentado por uma
rede publica municipal de ensino e que se constitui como uma politica publica de valoriza¢ao
docente para a pesquisa cientifica, até entdo inédito no Brasil. Tem-se, assim, a relevancia desta
pesquisa que foca o interesse em uma formagao docente pautada em pressupostos € em praticas
cientificas de desenvolvimento profissional do professor em contexto de sala de aula.

No que se refere a busca por “letramento cientifico e linguistica aplicada” no Portal
Capes, foram localizados trinta e um (37) resultados, todos, exclusivamente, em formato de
Artigo. Porém, quando filtrados pela area da Linguistica, Letras e Artes, esse nimero reduz
para trinta e quatro (34) trabalhos. Ao serem analisados os resumos dos textos apontados no
Portal, observou-se que apenas oito (8) desses géneros trazem abordagens tematicas que
sinalizam uma nova e possivel correspondéncia entre o conceito de Letramento Cientifico,
tomado emprestado das Ciéncias da Natureza, e as pesquisas desenvolvidas no campo da

Linguistica Aplicada. Os demais trabalhos navegam entre investigagdes cientificas voltadas
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para outras abordagens que nao integram a perspectiva defendida nesta tese e relacionada a
formagao docente, sendo, desse modo, desconsideradas nesta busca. O Quadro 1 a seguir aponta

os trabalhos de relevancia:

Quadro 1: Levantamento de trabalhos de pesquisa cientifica relacionado ao FAPEB e ao
Letramento Cientifico na perspectiva da Linguistica Aplicada

AUTOR(ES) LOCAL DE
E ANO TITULO NATUREZA PUBLICACAO TEXTOS
OLIVEIRA, Luis C.; Uma analise do Fundo de Artigo Interfaces Texto
MAGALHAES, Tania G. Apoio a Pesquisa em Universidade
Educagdo Basica Estadual do
2022 (FAPEB) na perspectiva Centro-Oeste
do letramento cientifico
SILVA, Wagner R.; Ciéncia nas Artigo Universidade Texto
CORDEIRO, MayronR.; licenciaturas? Federal de
FARAH; Barbara de F.; Goias
MORAES, Carlosda R.;
SOUSA, Dijan L. de;
SILVA, Leide L. S.;
MENDES, Victor C. B.
2018
REIS, Aylizara P. dos. Géneros Mediadores de Artigo Liceu Literario Texto
SILVA, Wagner. R.; letramentos e educagao Portugués
FREITAS, Mirella de O. cientifica
2021
SILVA, Wagner. R.; Autorrepresentagdes na Artigo Revista da Texto
FERREIRA, Roseane. educag@o cientifica de ABRALIN
professoras de Lingua
2021 Portuguesa promovida
em mestrado profissional
SILVA, Wagner. R.; Educagio cientifica de Artigo Pontificia Texto
AIRES, N. A. G. professoras em mestrado Universidade
profissional Catolica de Sao
2020 Paulo
SILVA, Wagner. R.; Pratica cientifica na Artigo Linguagem e Texto
escrita de professora Discurso
2019 UNISUL
MELO, Livia Chaves de. Formagcao inicial do Artigo Revista Raido Texto
professor de lingua UFGD
2018 inglesa a partir da
abordagem do letramento
cientifico
SILVA, Wagner. R.; Construga@o de objetos de Artigo RBLA Texto
GUIMARAES, Elton V.; | conhecimento para aulas Belo Horizonte
MEDEIROS, Ivanildo A. | de lingua portuguesa na
abordagem do letramento
2018 cientifico
CUNHA, Rodrigo B. A importancia do uso de Artigo Revista Raido
autores dos estudos da UFGD Texto
2018 linguagem nas
referéncias bibliograficas
dos trabalhos sobre
alfabetizagao cientifica e
letramento cientifico

Fonte: elaboracao propria.
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Os oito Artigos que se relacionam com o escopo tedrico-metodolégico defendido
nesta pesquisa (itens 2 a 9 — Quadro 1) sobre LC articulam predominantemente pesquisas sobre
formacdo docente em Linguagens e em Lingua Portuguesa e um estudo com professores de
Lingua Inglesa, revelando tensdes e possibilidades no desenvolvimento do Letramento
Cientifico dos professores desses componentes. Como nem todos os gé€neros verificados se
relacionavam ao FAPEB, exceto o texto 1, ja descrito anteriormente, reconhecemos a relevancia
do tema para esta pesquisa, destacando que se trata de temdtica nova, o que se revela em um
numero baixo de ocorréncias do tratamento do LC relacionado a Linguistica Aplicada, con.

O detalhamento desses trabalhos, fazemos a seguir de forma breve, visto que nio
se relacionam diretamente ao objeto desta tese, apesar de contribuir com o que ela se propde a
tratar.

Os estudos identificados nessa busca, embora tenham focos distintos - pesquisa-
acdo em escolas basicas, analise de dissertacdes de mestrado profissional e investigacdo de
representacdes docentes - convergem para trés eixos fundamentais que problematizam a relacao
entre a teoria académica desenvolvida nas universidades e a pratica pedagogica efetiva do

professor:

1) o primeiro eixo diz respeito as contradi¢cdes no processo de letramento cientifico docente.
Assim, enquanto o estudo com géneros discursivos, como o Pdster Cientifico, demonstra a
potencialidade de estratégias mediadas para aproximar os saberes académicos da realidade
escolar, as analises de dissertacdes da area de linguagens revelam uma apropria¢do superficial
dos conhecimentos produzidos e sinaliza que as professoras em formacdo tendem a se
autorrepresentar mais como "pesquisadoras académicas" do que como professoras da educagao
basica, indicando uma cisdo identitaria na constru¢ao do letramento cientifico, contrariando o

que sustentamos neste tese;

11) o segundo eixo analisa as autorrepresentagdes de professores de Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa verificadas em dissertagdes a partir das quais as docentes privilegiam um lugar de fala
alinhado as teorias linguisticas e cientificas dominantes, em detrimento de reflexdes criticas
sobre sua pratica professoral nesses dois componentes. Nota-se assim uma dupla camada de
apagamento: 1) o das condigdes reais de trabalho pela narrativa da vocagdo docente; e 2) o da
identidade docente que se sobrepde a uma personalidade académica, também sinalizado no

primeiro eixo identificado;
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iii) o terceiro eixo que se origina dos trabalhados verificados examina as possibilidades de
superacdo de limitagdes na formacdo continuada do professor de Lingua Portuguesa pela
pesquisa, especialmente através da Linguistica Aplicada. Os estudos sao mediados pelo Circulo
de Bakhtin e pela teoria dos géneros textuais € mostram como abordagens interdisciplinares
podem construir novas possibilidades entre o saber cientifico do professor que se encontra em
formag¢do continuada e sua pratica docente, promovendo o letramento critico desses
profissionais. Entretanto, mesmo diante de propostas inovadoras, os trabalhos indicam que elas
esbarram em estruturas rigidas que se mostram tanto nos conteudos curriculares escolares a que
os professores tém acesso, quanto nos curriculos académicos organizados pelos cursos pos-
graduacdo a que os professores estdo inseridos, uma vez que, em ambos os contextos, tais
orientagdes pouco incentivam o tratamento a ser dado as inovagdes € as pesquisas cientificas
voltadas para o professor.

Diante dos trabalhos analisados, observa-se que, de forma geral, os estudos focam
em uma abordagem cientifica centrada no papel do professor de Lingua Portuguesa e de Lingua
Inglesa inserido em praticas de letramento cientifico ora vinculadas as universidades ou cursos
de pos-graduagdo em que encontram-se imersos, como mestrados ou especializagdes, ora a
partir das representagdes desses professores que incentivam a investigacao cientifica na escola
basica, por iniciativa propria e independentemente de um curriculo escolar que organiza e
sistematiza o desenvolvimento do aluno e do proprio professor para a pesquisa cientifica.

Os trabalhos analisados, embora revelem-se valiosos para a discussao
sobre Letramento Cientifico e formacao docente no campo da Linguistica Aplicada, um avango
nesse campo de pesquisa e de formacao, indicam algumas limita¢des ou lacunas, uma vez que:
a) pautam-se em pesquisas pontuais, como andlise de dissertagdes ¢ o acompanhamento por
tempo muito limitado de professores para verificar se ¢ como o letramento cientifico se
consolida na pratica docente;

b) ausentam-se de discussdes sobre como politicas publicas podem ser efetivas na formagao
dos professores da educacao basica em local de trabalho, se sdo geradoras de novos modelos
didaticos de ensino e se poderiam ser repensadas com base em seus achados a fim de contribuir
para o desenvolvimento profissional dos professores;

c) estruturam-se prioritariamente em pesquisas realizadas com docentes do campo da
Linguagem, como professores de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa, em formacao inicial
ou continuada, sem que se possa considerar que as abordagens da Linguistica Aplicada também

se estendem a outras areas de conhecimento humano.
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1.6 ORGANIZACAO ESTRUTURAL DESTE GENERO DISCURSIVO CIENTIFICO

o documento do I
quando eu mexo uma
imagem 1 milimetro

Para, entdo, delimitar com mais clareza como se deu o desenvolvimento desta
pesquisa, o texto desta tese esta organizado em sete partes ou capitulos: Introdugdo, primeira
parte desta tese, onde apresento as justificativas politicas, historicas e pessoais da escolha do
tema que cerceia este estudo, bem como a apresentacdo da tese € o mapeamento geral da
pesquisa e do aporte tedrico-metodoldgico que a sustenta.

O segundo capitulo, em que procuro trazer a baila a fundamentagdo tedrica que
subjaz a organizagdo tedrico-metodoldgica deste trabalho, ampara-se nos pressupostos do
Interacionismo Sociodiscursivo no que diz respeito as conjeturas que embasam as discussoes
sobre a teoria do desenvolvimento humano e sobre como a linguagem e a interagdo assumem
papel essencial nesse processo de evolugdo do ser humano em diversas instancias.

O capitulo trés enfatiza os diversos tratamentos a serem relacionados a concepgao
de professor reflexivo, de professor pesquisador e do tipo de pesquisa que cabe a este
profissional, se assim for de seu interesse e condicdo, realizar na escola basica, perspectivas
teoricas diversas, mas que sdo delimitadas a uma unica via a ser defendida neste estudo.

No quarto capitulo, destaco a relevancia da promog¢ao de uma educacao cientifica,
conforme sustentam as teorias e os especialistas cujas discussoes centralizam pesquisas com
base nos Novos Estudos dos Letramentos, em especial, no Letramento Cientifico voltado para
o campo da Linguistica Aplicada. Neste capitulo, exploramos as dimensdes do LC — elaboradas
para esta tese, possivelmente a nossa maior contribuicdo — e os impactos que delas decorrem

para o professor que age pela pesquisa na escola.

7 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DHtTiaGxQo3/. Acessado em 14 jan. de 2025.
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O quinto capitulo desta tese objetiva descrever o percurso metodoldgico que
embasa esta pesquisa de doutorado: o objeto de investigacdo, a abordagem de pesquisa, o
método, os instrumentos de coleta e os procedimentos e analise de dados.

Ja no sexto capitulo, fago apontamentos a partir dos dados decorrentes da pesquisa
de forma a trazer um historico do FAPEB, analisar pistas de desenvolvimento dos docentes
inscritos no programa e verificar a relacao subscrita entre a teoria e pratica docente a partir da
perspectiva amparada nos pressupostos do LC.

Por fim, na ultima parte do trabalho, correspondente ao sétimo capitulo da tese,
Consideragoes Finais, procuro retomar o contexto de surgimento desta tese, aponto as
contribui¢cdes que esta pesquisa oferece bem como sinalizo suas limitagdes. Ainda, oferego
reflexdes as questdes postas e indico possiveis encaminhamentos para pesquisas futuras cuja
tematica esteja voltada para formacdo do professor pesquisador situado em praticas de

Letramento Cientifico na escola bésica.
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2 LINGUAGENS, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO: OS FUNDAMENTOS
CIENTIiFICOS DO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

__precisode
interagao social

sinto falta interajo com
dos meus amigos ﬁ as pessoas
me

fico
isolo sobrecarregado

\ fico /

cansado

Os pressupostos que organizam esta pesquisa de doutoramento situam-se em duas
abordagens basilares: o Interacionismo Sociodiscursivo, como uma corrente do Interacionismo
Social, e o Letramento Cientifico, vinculado aos Letramentos Sociais de Street e ao campo da
Linguistica Aplicada. Neste capitulo especificamente, serao tratados os pontos centrais que
sustentam as bases teoricas e metodoldgicas do Interacionismo Sociodiscursivo, a partir do
tratamento da linguagem como recurso semidtico que promove, em contextos de interacdo, os

processos de atuagdo do homem nas sociedades e sua relacdo com o desenvolvimento.

2.1 AS BASES GERAIS DO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Eu com Ansiedade Social
v

Desde os anos iniciais que projetam o século XX aos primeiros anos do século XXI,
estudiosos da linguagem, como Ferdinand Saussure, buscam novas e diferentes formas de

descrever as linguas humanas, buscam explicagdes para os fendmenos das linguagens,

8 Disponivel em: https://br.ifunny.co/picture/preciso-de-interacao-social-sinto-falta-interajo-com-dos-meus-

GgBSQEtb9. Acessado em 09 de set. 2022.
% Disponivel em: https://www.facebook.com/photo/?fbid=682413293271704&s/. Acessado em 14 de mar.de 2023.
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promovem didlogos com outras areas para compreenderem as relagdes que as linguas
estabelecem com as sociedades, testam alternativas vidveis para promover um ensino € uma
aprendizagem que sejam satisfatorios e coerentes com os avangos da linguistica moderna. Nesse
entremear de concepgoes, de abordagens teoricas e de investigagdes cientificas, a linguagem se
fortalece como um campo da pesquisa, e a linguistica assume definitivamente seu papel nas
ciéncias humanas e sociais.

Das concepgdes e abordagens que procuram explicar e reafirmar os fendmenos
sociais, psicoldgicos e de linguagem, teorias diversas emergem e se entrelagam. Dentre elas, o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) surge e comunga de discussoes e estudos de Spinoza,
Marx, Engels, Darwin, Hegel, Rabardel, Habermas, Piaget, Vigotski, Bakhtin entre outros.
Decorrente da psicologia da linguagem e com aporte no interacionismo social de Vigotski'’, o
ISD assume, entdo, uma postura tedrica e empirica que nao descarta o desenvolvimento
bioldgico do ser humano, mas o considera numa perspectiva socio-histérico-cultural em que
“[...] as propriedades especificas das condutas humanas s3o o resultado de um processo
histérico de socializa¢do, possibilitado especificamente pela emergéncia e pelo
desenvolvimento dos instrumentos semioticos” (Bronckart, 2003, p.21 — grifo do autor).
Assim, fundamentada psicologicamente no monismo de Spinoza, no evolucionismo de Darwin
e no materialismo histérico-dialético de Marx, o ISD permite compreender que as diversas e
complexas formas de organizacdo social bem como as interagdes semidticas, ou seja, 0s textos,
que sdo proprias da espécie possibilitam a evolugdo humana.

Nessa perspectiva, a linguagem se constitui, entdo, como um instrumento que
permite a apropriag@o de conceitos, busca organizar, comentar e regular as agdes e as interagdes
humanas e possibilita interpretar e representar as pré-construgdes relacionadas a praticas sociais
e culturais diversas. No arcabougo tedrico-metodoldgico em que o ISD se inscreve, reforca-se
a tese de que esta corrente de estudos ndo ¢ “[...] propriamente linguistica, nem uma corrente
psicoldgica ou socioldgica. Ele quer ser visto como uma corrente da ciéncia do humano”
(Bronckart, 2006, p.10).

Objetivamente, Bronckart (2003, p.13) justifica as bases tedrico-metodologicas

que sustentam as teorias e os estudos do ISD revelando que:

19 Grosso modo, o Interacionismo Social de Vigotski se estabelece em uma perspectiva descendente que busca
explicar que a linguagem, o desenvolvimento das fungdes superiores e a constitui¢do de crengas partem do escopo
social para atingir a consciéncia individual (v. BRONCKART, 2006a).
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O quadro interacionista-social leva a analisar as condutas humanas como
acoes significantes, ou como acdes situadas, cujas propriedades estruturais e
funcionais s3o, antes de mais nada, um produto da socializagdo. Nessa
perspectiva, herdada dos trabalhos de Vygotsky (1934/1985), mas que
também toma empréstimos da sociologia de Habermas (1987) e da de Ricoeur
(1986), € no contexto da atividade em funcionamento nas formacdes sociais
que se constroem as agdes imputaveis a agentes singulares e € no quadro
estrutural das ac¢des que se elaboram as capacidades mentais e a consciéncia
desses mesmos agentes humanos. As condutas verbais sdo concebidas,
portanto, como formas de agdo (dai o termo a¢fo de linguagem), ao mesmo
tempo especificas (dado que sdo semioticas) e em interdependéncia com as
acoes nao verbais [non langagiéres] — destaque do autor.

Isso implica mais detidamente que, considerando os mundos formais descritos por
Habermas (1987) (o mundo objetivo, o0 mundo social e 0 mundo subjetivo, a ser tratado mais
detidamente neste texto) e por meio dos quais as atividades coletivas se organizam, esse
arcabouco tedrico se vale de duas categorias do agir, a que o ISD chama de agir praxiologico
(agir geral), correspondente as acdes nao verbais e aos comportamentos de quaisquer
organismos vivos, € 0 agir comunicativo (praticas linguageiras, agir de linguagem) concernente
as producdes discursivas especificamente humanas que representam suas agdes coletivas
concretas.

Resumidamente, para o ISD, as atividades socialmente coletivas, proprias das
condutas humanas cotidianas se articulam as atividades linguageiras, cuja funcao € possibilitar
a compreensao das praticas gerais humanas. A linguagem, portanto, compreende em si o papel
fundamental de veicular e representar os significados das acdes e dos objetos que compdem a

realidade, conforme se vera mais detidamente a seguir.

2.2 BREVES CONSIDERACOES SOBRE O PAPEL DA LINGUAGEM NO
INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

@ Serumaninho
@humserumaninho

Eu fingindo que té mexendo no
celular rodando o menu pra lado e
pro outro sé pra néo ter que
interagir com ninguém em
qualquer lugar publico

11

! Disponivel em: https://www.instagram.com/serumaninho_ofc/. Acessado em 14 de mar. de 2023.
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E possivel ampliar essas ideias a partir da concepgio de que as espécies animais,
dada sua capacidade de organizagdo, sinalizam atividades de socializacdo especificamente
necessarias a propria sobrevivéncia, seja para se alimentarem, seja para se reproduzirem etc.
Nesse tratamento, o ser humano constitui-se como a inica espécie pertencente ao reino animalia
que domina a capacidade de verbalizar seus pensamentos, oralmente ou por escrito. Esse
dominio se faz, sendo, por meio de um instrumento socialmente compartilhado, a linguagem,
cujos sentidos e finalidades sdo acordados mutuamente pelo coletivo.

Valendo-se da perspectiva de que a linguagem, como uma atividade racional, ¢
representativa das a¢des concretas humanas, pode-se considerar que sua génese estreita-se a
partir de processos socio-interacionais recorrentes de contextos discursivos especificos, em que
se situam praticas ilocutorias também especificas, a respeito das quais as intencionalidades
comunicativas se mostram.

Assim, decorre dessa relacao que a

[...] linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma producdo
interativa associada as atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual os
interactantes, intencionalmente, emitem pretensdes a validade relativas as
propriedades do meio em que essa atividade se desenvolve. A linguagem, &,
portanto, primariamente, uma caracteristica da atividade social humana, cuja
funcdo maior € de ordem comunicativa e pragmatica (Bronckart, 2003, p.34).

Sob essa abordagem, torna-se essencial compreender que, na perspectiva do ISD,
as condutas humanas, individuais e socialmente alocadas nas praticas culturais e histdricas, sdo
efetivamente mediadas pela linguagem e pela constru¢do do pensamento consciente, em uma

perspectiva psicologica e social. Assim,

[...] a linguagem ndo ¢ (somente) um meio de expressdo de progressos que
seriam estritamente psicoldgicos (percepcdo, cognicdo, sentimentos,
emocdes), mas que €, na realidade, o instrumento fundador e organizador
desses processos, em suas dimensdes especificamente humanas. Isso significa
dizer que, no homem, as fung¢des psicoldgicas superiores (ou 0s processos de
pensamento acessiveis a consciéncia) e as condutas ativas que a elas estdo
associadas sdo o resultado da semiotizacdo de um psiquismo primario,
herdado da evolugdo (e globalmente analogo ao dos mamiferos superiores)
(Bronckart, 2006b, p.122.).

Isso significa dizer que, efetivamente, as praticas verbais tornam-se
contextualizadas, ou seja, encontram-se situadas em um agir discursivo sempre dirigido a outro,

o interlocutor. O ser humano, entdo, se constitui na e pela linguagem, sempre inserido em
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processos interacionais concretos e partilhados. Especificando esse processo, Bronckart (2003,

p.31) esclarece que:

A espécie humana caracteriza-se, enfim, pela extrema diversidade e pela
complexidade de suas formas de organizagdo e de suas formas de atividade.
Essa evolucdo espetacular esta indissoluvelmente relacionada a emergéncia
de um modo de comunicagdo particular, a linguagem, e essa emergéncia
confere as organizagdes ¢ atividades humanas uma dimensao particular, que
justifica que sejam chamadas sociais [...].

A linguagem, assim, constitui-se como instrumento que organiza as atividades

13

gerais representativas das formacgdes sociais humanas, logo, evidenciando o “[...] carater
indissociavel dos processos de organizacao social das atividades, de regulacao dessas atividades
pela linguagem e de desenvolvimento das capacidades cognitivas humanas [...]”. (Bronckart,
2006b, p.123).

Bronckart (2003) descreve que a linguagem, a partir do que pressupde Habermas
(1987), fundamenta-se inicialmente na dimensdo do agir comunicativo, dadas as necessidades
de origem da fala em virtude de questdes de sobrevivéncia. Nessa relacdo de uso da linguagem,
0 autor aponta que “[...] a emergéncia do agir comunicativo ¢ também constitutiva do social
propriamente dito” (Bronckart, 2003, p.33 — grifo do autor), haja vista que o uso individual da
linguagem, por meio dos signos'? que a compdem, ¢ estruturado por conhecimentos linguisticos
comuns a grupos de falantes, em forma de negociacao de sentidos e de usos.

A essa producdo individual da linguagem ou acdo de linguagem, Bronckart (2010)
“[...] designa o fato de que, em uma dada situacdo de comunicagdo, uma pessoa produz um
texto, oral ou escrito, com um ou outro objetivo, para obter um outro efeito”. Nesse sentido,
compreende-se que uma conduta humana corresponde a um agir pela linguagem, considerando
um contexto especifico de comunicagdo, com o objetivo precipuo de atribuir e produzir sentidos
a vida vivida.

Ademais, no contexto que esta tese encerra, as atividades de linguagem
circunscritas no programa do FAPEB integram o agir na e pela investigacdo cientifica. Trata-

se, por isso, de a¢des coletivas, de agires representativos de um sistema de géneros!® de texto

12 para Bronckart (2003, p.35), seguindo a perspectiva saussuriana, os signos sio “[...] formas compartilhadas (ou
convencionais) de correspondéncia entre representagdes sonoras e representagdes de entidades do mundo. Cada
signo veiculando, desse modo, um determinado significado (conjunto de representacdes particulares
compreendidas em um significante coletivo”.

13 Motta Roth (2010, p.158 - 159) define o sistema ou o conjunto de géneros como ““[...] o modo como as praticas
sociais se inter-relacionam pelo principio da intertextualidade — como um género ¢ produzido e transformado em
um processo mediado pela relagdo deste com outros textos e outros géneros. Em uma comunidade universitaria,
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oriundos dessas atividades e que colaboram para compreender como os docentes vinculados a
rede municipal de ensino de Juiz de Fora (MG) inserem-se em agdes de pesquisa cientifica.
Conforme tais pressupostos e a relagao que destaco diante do objeto pesquisado, a
linguagem ¢, entdo, tomada como instrumento (multi)semidtico que necessita ser analisado a
partir das relacdes que as agdes da linguagem estabelecem com o contexto social, com as
capacidades de linguagem e com as condi¢des de producao fundadas nessas capacidades. Dai
decorre, portanto, que “[...] as atividades e as acdes de linguagem podem ser analisadas sob o
ponto de vista psicologico e sociologico, além da materialidade da realizagdo linguistica”
(Cristovao e Nascimento, 2011, p.40). Nessa dire¢do, esta materializa¢do da linguagem se da
por meio dos géneros textuais que organizam os discursos coletivos, aqui destacados pelos
discursos do universo cientifico do professor que age em contextos de pesquisa, conforme sera

discorrido logo a seguir.

2.3 OS GENEROS DE TEXTO: PRATICAS DE LINGUAGEM E ENSINO DE LINGUA
PARA AS CIENCIAS

INGoYInsdnia e

Ansiedade.

As manifestacdes de linguagem mediadas coletivamente por pessoas reais e
situadas em contextos sociais ¢ especificos materializam-se em textos empiricos (orais ou
escritos), seja com a intencao de instruir, de emitir uma opinido e convencer, de debater, de
divulgar um conhecimento cientifico, seja com o objetivo de contar um caso, de enviar uma
mensagem on-line, de produzir um Boletim de Ocorréncia, de entreter por meio de uma HQ
etc., mesmo que ndo tenhamos consciéncia desse processo.

Assim, o carater historico-social torna-se, logo, elemento fundamental na
constituicdo dos sentidos estabelecidos por meio da linguagem, haja vista que estas

significagdes “[...] tém seu fundamento apenas no sistema de interagoes sociais: o sistema da

por exemplo, o sistema de gé€neros é constituido pela interagdo dos participantes, mediada por textos (orais e
escritos), em eventos socio-historicamente situados, como o projeto de pesquisa, a sessdo de orienta¢do e a reunido
departamental, a palestra, o artigo, livro e resenha [...]”.

14 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DHs1h9mR6YY/. Acessado em 23 de mar. de 2023.
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lingua ¢ dependente do sistema social e ¢ unicamente este que constitui o interpretante tltimo
de todas as relacdes que se atestam no sistema da lingua” (Bronckart, 2006b, p.134 — grifo do
autor).

Nesse sentido, conforme aponta Bakhtin (Volochinov) (2003):

Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto €, todos os
nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de
construgdo do todo. Dispomos de um rico repertdrio de géneros de discurso
orais (e escritos). Em termos praticos, nds os empregamos de forma segura e
habilidosa, mas em termos teoricos podemos desconhecer inteiramente sua
existéncia (Bakhtin (Volochinov), 2003, p.281 — destaque do autor).

Como as manifestagdes de comunicacdo e interagdo cotidianas ocorrem por meio
da linguagem, escrita ou falada, ¢ fato que elas se dao por meio dos géneros que organizam os
discursos dentro de processos interacionais especificos e imediatos. A esse respeito, mais uma

vez, Bakhtin (Volochinov) (2003, p.283) sinaliza:

As formas das linguas e as formas tipicas dos enunciados, isto €, os géneros
do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e
estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa aprender a construir
enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oragdes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas). Nos aprendemos a moldar nosso
discurso em formas de géneros [...].

A baila dessas ideias, a agdo de promover uma exposi¢do oral, por exemplo, requer
a materializacdo de capacidades de linguagem para a producdo de um texto oral situado em um
contexto especifico de interagdo verbal. Essa agdo solicita condi¢des sociais e discursivas
também especificas, pautadas em escolhas linguistico-gramaticais adequadas a situacdo
comunicativa propria de esferas expositivas, académico-cientificas.

Nesse sentido, assumindo uma perspectiva historico-cultural, € possivel considerar

[...] que todo membro de uma comunidade € confrontado a um universo de
textos “pré-existentes”, organizados em “géneros” empiricos e historicos, isto
¢, em forma de organizagdes concretas que se modificam com o tempo.
Portanto, social e culturalmente, todo texto ¢ um exemplar de género (Dolz;
Gagnon, 2015, p.26).

Em consonancia com tais reflexdes, Bronckart (2003) define o que ¢ texto e o

relaciona ao conceito de género de texto. Para ele, a nogao de género



39

[...] tem sido progressivamente aplicada ao conjunto de producdes verbais
organizadas: as formas escritas usuais (artigo cientifico, resumo, noticia,
publicidade, etc.) e ao conjunto das formas textuais orais, ou normatizadas,
pertencentes a “linguagem ordinaria” (exposicdo, relato de acontecimentos
vividos, conversagdo, etc.). Disso resulta que qualquer espécie de texto pode
atualmente ser designada em termos de género e que, portanto, todo exemplar
de texto observavel pode ser considerado como pertencente a um determinado
género (Bronckart, 2003, p.73).

Diante dessa premissa e dos estudos organizados em torno da perspectiva dos
géneros de texto, eles podem estar relacionados a diferentes campos das praticas humanas,
como trabalho, satde, comunicacdo, sociologia, filosofia, arte, educagao e ciéncias entre outras.
E ¢ sobre estas duas ultimas representagdes de linguagem que busco firmar as discussoes
ensejadas neste estudo, considerando o escopo contextual de pesquisa revelado nesta tese.

No que concerne o tratamento dos géneros como ferramentas de ensino, muitas
questdes surgem, e diversas duvidas se instalam nesse campo, uma vez que ainda se encontram
em estudo as realizacdes dessas ferramentas voltadas para o campo da aprendizagem. A
multiplicidade de géneros textuais existentes ¢ que vao surgindo dia a dia merece
aprofundamento e novas formas de ensino e de aprendizagem que precisam ser concebidas e
mais bem compreendidas.

Mesmo diante de tantos equivocos quanto ao tratamento do conceito e de praticas
didatico-metodolodgicas referentes aos géneros de texto, ou géneros do discurso ou ainda
géneros textuais — a depender do viés tedrico — na escola, é preciso reconhecer que um texto
ndo deve ser definido como género tendo em vista apenas e exclusivamente a analise que se faz
de seus aspectos linguisticos, por exemplo. Assim, € essencial que se examinem o contexto de
producdo, os aspectos discursivos que o constituem e sua estrutura composicional, tudo
decorrente de um processo de interacdo promovido por agdes de linguagem de ordem
psicoldgica e social.

A nocdo de género e o tratamento didatico dado a ele nas aulas de portugués no
Brasil ainda merecem ser retomados e ampliados, haja vista a compreensdo adequada e
necessaria quanto a essa ferramenta de interagdo verbal como um modelo de uso concreto da
lingua. Por isso, quanto a abordagem e ao tratamento do género nos ambientes escolares, ¢ facil

concordar com o que defendem Magalhaes e Cristovao (2018, p.27) ao sinalizarem que:
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Na escola, o foco do ensino pela interacdo ¢ primordial, ou seja, ter a
experiéncia de agente produtor de linguagem desde antes da alfabetizagdo ¢
determinante para o desenvolvimento humano e participacao social ativa, fato
que parece ser consenso entre professores e pesquisadores de correntes
tedricas diferentes, ainda que possamos questionar se os alunos tém aprendido
na escola a agir pela linguagem, ou se tém sido inseridos apenas em atividades
de analise descritiva e classificatoria de géneros.

Cabe, entdo, as institui¢des escolares tomar o género textual ndo apenas como
elemento essencial para a promogao dos conhecimentos de linguagem dos alunos, mas também
como representacdes materializadas da realidade interacional cotidiana que se da a partir das
condutas humanas, sejam em instancias formais ou nao formais, publicas ou privadas, escolares,
académicas ou cientificas, concretizadas em textos orais ou escritos. Esse uso consciente e
adequado do género a seus contextos interacionais e discursivos também constitui uma
capacidade do professor de lingua, tendo em vista que possa construir estratégias metodologicas
adequadas para a promoc¢ao do ensino e para desenvolver-se como sujeito humano, como
profissional da educagdo, como pesquisador e cientista formador de cidadaos critico-reflexivos

Contudo, reduzir o género exclusivamente como objeto para promover o ensino de
gramatica ou de produgdo (superficial) de textos, sem que se considerem outros aspectos
essenciais do discurso e da interagdo, implica reduzir também as aprendizagens oferecidas ao
aluno, escolarizando o género como instrumento metalinguistico de ensino com fim em si
mesmo. Sobre a condi¢do de tratamento do género na sala de aula, pelo professor de lingua e

linguagem, Schneuwly e Dolz (2004, p.76) especificam:

A particularidade da situagdo escolar reside no seguinte fato que torna a
realidade bastante complexa: ha um desdobramento que se opera em que o
género ndo ¢ mais instrumento de comunicagdo somente, mas €, a0 mesmo
tempo, objeto de ensino-aprendizagem. O aluno encontra-se, necessariamente,
num espago do “como se”, em que o género funda uma pratica de linguagem
que €, necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que € instaurada com fins
de aprendizagem.

E fato que o género textual, como expressdo de uma agdo de linguagem, deve ser
tomado didaticamente na sala de aula como unidade de ensino. E fato também que o género, na
escola, constitui-se como uma representagdo de um fendmeno linguageiro cotidiano, proprio de
situagdes interacionais reais (seja da esfera religiosa, familiar, seja de contextos escolares,
académicos, cientificos etc.) e que ndo deve ser descolado de seu contexto de uso socialmente

efetivo.
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Logo, considerando as situagdes que emergem das interagdes sociais, um sistema
de géneros de texto especifico, constituido na e pela interagcdo dos participantes de uma cena
comunicativa mediada por textos (orais e escritos) e em eventos soOcio-historicamente
(Bazerman, 2020) alocados no tempo e no espago, como em eventos de Letramento Cientifico,
constituem-se como discursos materializados que sdo produzidos e que circulam em esferas
sociais proprias do agir na e pela pesquisa, como congressos, seminarios, simposios, painéis,
mesas redondas, conferéncias, comunicagdes, por exemplo. Géneros da esfera cientifica, como
exposicao oral, apresentacdo em congresso, edital de chamadas para publicagdo, artigo
cientifico, resenhas, resumo expandido, pdster, fichamentos, editais, teses e outros sao
efetivamente aprendidos nas universidades (letramento académico). Contudo, também se
encontram vinculados a espacos € por meio de a¢des que comunicam resultados de praticas de
pesquisas, as quais assumem pap€is essenciais no cotidiano das comunidades e impactam
diretamente a vida das pessoas, como aquelas que integram as atividades de investigacao
cientifica.

Por isso, os objetos didaticos que constituem o sistema de géneros da pesquisa
cientifica necessitam ser tratados como um modelo discursivo-textual de uma determinada
realidade, e aqui nesta tese, sustento o tratamento dos géneros como representagdes de agdes na
e pela pesquisa e que necessitam ser disseminados nos cursos de formagdo de professores
(inicial, continuada e em contexto profissional) e nas salas de aula da educacao basica a fim de
inserir professores e estudantes no universo das atividades de linguagem que representam a
investigacdo e os resultados dela decorrentes. Mesmo que no contexto escolar seja enxergado
como um elemento ficcional, dada a situagcdo contextual de a sala de aula ndo representar real
e efetivamente as condigdes verdadeiramente interacionais da produg¢do e uso de gé€neros
textuais cientificos, cabe ao professor em constante formacdo promover o acesso a
conhecimentos que solidificam o valor a ser dada as pesquisas cientificas voltadas para todas
as areas de conhecimento. Entretanto, para apropriar-se da condi¢do de ensinar, ¢ essencial ao
professor reconhecer a necessidade de aprender e compreender como a rede de atividades de

linguagem funciona no contexto da pesquisa cientifica.
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2.4 AS CAPACIDADES DE LINGUAGEM E A FORMACAO DO PROFESSOR PARA A
PESQUISA

WO T ETTIARTee
*Na aula de laboratério®
Professor: ndo togquem nisso, é
corrosivo e venenoso.

Galera do fundao:

Decorre daquilo que até este ponto foi tratado, a importancia de se reconhecer as
capacidades de linguagem que orientam a escolha e a produgao de determinado género de texto,
quando adequado a contextos interacionais especificados, como o de pesquisa cientifica. O
ensino de lingua portuguesa por exemplo deve, assim, ter em vista o desenvolvimento de tais
capacidades, a fim de que o professor em formagao, por exemplo, possa apropriar-se de
conhecimentos sobre a lingua que o permitam ampliar suas capacidades de agir por meio da
linguagem.

Em igual medida, assim também o pesquisador, ao realizar seu trabalho de
investigacdo, apreende uma série de géneros tipicos dessa esfera, em atividades de instrugdo
explicita (pos-graduacao, por exemplo) ou tdo somente no processo de interacdo com os textos
que organizam ou divulgam as ag¢des de pesquisa em diferentes situacdes, o que, em geral,
resulta em certas dificuldades. Dentre os desafios postos, destaca-se a ndo apreensdo dos
géneros que constituem as atividades cientificas e que, consequentemente, impossibilita o
desenvolvimento como pesquisador, no contexto deste estudo, o desenvolvimento do professor.

Dentre as capacidades de linguagem elencadas pelo ISD, o produtor do texto
necessita “[...] adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de agdo),
mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas) e dominar as operagdes
psicolinguisticas e as unidades linguisticas (capacidades linguistico-discursivas)” (Schneuwly;
Dolz, 2004, p.74), tudo isso a favor da produg¢do de um género textual, segundo o contexto

sociodiscursivo proprio de seu emprego.

15 Disponivel em: https://www.facebook.com/cienciaemmemes/photos/a.611856219309382/1137545170073815
/?type=3. Acessado em 18 de mar. de 2023.
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Essas capacidades, contudo, foram ampliadas, a fim de atender as novas demandas
de interacdo social e as diferentes formas de agir sobre a linguagem, especialmente quando
imbricadas aos modos de dar significado aos objetos do mundo e a diversidade de semioses de
que compdem os textos cotidianos, a partir dos quais o professor deve fazer uso como modelos
das praticas linguageiras. Dessas discussdes da comunidade do ISD, surge, entdo, as
capacidades de significa¢do (Cristovao; Stutz, 2013) — relativas a coeréncia geral do texto e a
criacdo de significados para o que € nele expresso — e as capacidades multissemidticas (Dolz,
2015) — correspondentes as diversas formas de linguagem estabelecidas no género para além

da linguagem alfabética —, conforme assinalado no esquema abaixo:

Figura 2: As capacidades de linguagem

Capacidades

'

Capacidades
de agdo J (Capamdades
de

significagio
(Cristovio,
2013)

Fonte: Capacidades de linguagem — Dolz (2015).

Conforme discute Dolz (2015), tais capacidades podem ajudar o professor a
identificar a raiz dos problemas de aquisi¢ao da linguagem de um género textual especifico e
das estratégias de uso desse instrumento, tanto do aluno como do professor em formacao, seja
para promover o ensino de géneros de texto, seja para também aprender tais instrumentos de
comunicagdo/interacdo como pré-construidos sociais, relevantes nos processos de interagao e,
consequentemente, de aprendizagem.

Ancorado nesse tratamento, para que o professor possa participar de contextos de
producdo de novos conhecimentos, o da pesquisa cientifica, por exemplo, a partir das
problematiza¢des observadas e identificadas no ambito escolar, torna-se fundamental a ele
desenvolver as capacidades proprias que ensejam os gé€neros da atividade cientifica. Assim,
para fazer uso de um sistema de géneros que abrange o fazer cientifico, o docente, inserido, por
exemplo, em um programa que busca desenvolvé-lo pela pesquisa, deve saber ler um edital,

elaborar projeto de pesquisa, construir relatorios etc., numa pressuposicdo de que as
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capacidades relacionadas a esse contexto de carater cientifico ja sejam dominadas pelo publico
a que ele se destina.

Portanto, todo o escopo teorico-metodologico até aqui tratado considera a
linguagem como representagdo das diversas praticas cotidianas. Em vista disso, o ISD se
assegura das formulagdes de Vigotski, especialmente daquelas representadas no capitulo IV da
obra “A constru¢dao do pensamento e da linguagem” ([1985], 2001), como fonte de discussdo
para tratar a questdo do desenvolvimento humano, dadas as adaptacdes que cabem a esta

corrente do interacionismo social, conforme abordo a seguir.

2.5 A QUESTAO DO DESENVOLVIMENTO

Os trés estagios do
desenvolvimento humano

Joveme  Motivadoc  Foda-se
burro esperangoso  tudo ¢ rodos16

Substancialmente, em secus estudos sobre o desenvolvimento da crianga, o
psicologo e pesquisador bielorrusso Lev Vigotski (1985 [2001]) passou a considerar a
linguagem como um instrumento semidtico, por meio do qual o ser humano torna-se capaz de
estabelecer relagdes de interacao e, consequentemente, passa a desenvolver. Nesse arcabougo
teorico, proprio do quadro socio-historico, a postura vigotskiana considera indiscutivelmente

que o desenvolvimento da linguagem e do pensamento

[...] depende dos instrumentos de pensamento e da experiéncia sociocultural
da crianga. Basicamente, o desenvolvimento da linguagem interior depende
de fatores externos: o desenvolvimento da logica na crianga, como
demonstraram os estudos de Piaget, e uma fungdo direta de sua linguagem
socializada (Vigotski, 2001, p.149 — destaque do autor).

A partir desse tratamento inicial, Vigotski pauta seus estudos nas premissas
sustentadas por Piaget que remete, em seus estudos, a dimensdo bioldgica como um marco

desse processo. Em vista disso, Piaget apresenta a teoria dos estdgios do desenvolvimento

16 Disponivel em: https://br.ifunny.co/picture/os-tres-estagios-do-desenvolvimento-humano-jovem-e-motivado-
foda-HDqCJ9G9A. Acessado em 14 de mar. de 2023.
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cognitivo, a partir da qual a crianca evolui cognitivamente ao passar pelas fases de
desenvolvimento, como a sensério-motora, a pré-operatdria, a operatdria concreta e a operatoria
formal. O pesquisador, entretanto, desconsidera os aspectos sociais € semidticos na formagao
do pensamento e, consequentemente, ndo os considera no desenvolvimento da pessoa humana.

Contrariando os pressupostos sustentados pelas pesquisas desenvolvidas por Piaget
e mais especialmente aliando-se a alguns principios experimentais realizados por Stern,
Vigotski concebe que o desenvolvimento do intelecto e da linguagem de criancas se da para
além dos aspectos biologicos e genéticos, considerados por ele como desenvolvimento natural.
Em suas andlises, o bielorusso sinaliza que o desenvolvimento também se estrutura na dire¢ao
das relagdes socio-histéricas ¢ do raciocinio, o chamado desenvolvimento cultural, nao
claramente observadas entre outros animais, como 0S macacos, consoante os resultados
colhidos por Stern em suas pesquisas. Ou seja, isso implica que Vigotski concebe como ponto
decisivo para o desenvolvimento da linguagem e do pensamento humanos os processos
relacionados a interacdo social. Assim, este estudioso traz a ideia de que “[...] o pensamento
verbal ndo ¢ uma forma natural e inata de comportamento, mas uma forma historico-social, e
por isso se distingue basicamente por uma série de propriedades e leis especificas, que nao
podem ser descobertas nas formas naturais do pensamento e da linguagem” (Vigotski, 2001,
p.149 — destaque do autor).

Conforme os preceitos vigotskianos, o desenvolvimento integral da pessoa se
fundamenta, portanto, na criacdo da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD). Nesse sentido,
os saberes que ja foram assimilados por uma crianga, correspondentes ao que ela ja realiza
sozinha, com autonomia (nivel de desenvolvimento real), sdo associados aos conhecimentos e
procedimentos que ainda ndo domina (nivel de desenvolvimento potencial); por isso, ela
necessitard de ajuda para que esses saberes ainda ndo apropriados sejam sistematizados. Isso
implica sinalizar que o desenvolvimento mental/intelectual ocorre exatamente nesse “meio
caminho” entre 0 que uma crianga sabe € o que nao sabe e, para isso, necessitara de um
mediador, que o fard por meio de trocas de experiéncias vividas em processos diversificados de
interacao.

Assim, ressalta-se que € o processo de mediagao cultural que favorece a apropriacao
de novas agoes e de novos conhecimentos, sempre possibilitados por instrumentos (fisicos e/ou
psicoldgicos) relacionados ao universo do trabalho ou ao das atividades intelectuais. Ao analisar
os pressupostos sustentados por Vigotski, Friedrich (2012, p. 64) explica que “[...] os
instrumentos de trabalho e os instrumentos psicologicos estao subordinados a um conceito mais

geral, o da atividade mediatizante”. Dessa forma, o ser humano se transforma e se desenvolve
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psiquicamente ao utilizar-se de um instrumento que mediatiza seu comportamento intelectual,
de modo que esse mesmo instrumento produza na pessoa a constru¢ao de novos saberes.

A titulo de exemplo, as criangas se apropriam do uso social do objeto caneta ao
observarem como outras pessoas se utilizam dele em determinados contextos sociais a fim de
atender a finalidades também sociais especificas. Esse primeiro processo de assimilacdo esta
diretamente relacionado a apropriagdo inconsciente e espontdnea desse conhecimento
(Conceito Espontaneo), uma agao construida socio-historicamente pelo ser humano. Todavia,
para que efetivamente assimile essa fungdo social do objeto caneta, torna-se necessaria a crianga
a mediagdo intencional (Conceito Cientifico), neste caso promovida, por exemplo, pelo/a
professor/a ao ensinar sistematicamente a fungdo desse objeto cultural e, a0 mesmo tempo,
verbalizar seu uso. Destarte, a crianga passa a compreender a funcao social e cultural desse
instrumento — a caneta — que se coloca entre ela (a crianga) e a acdo de escrever (registrar algo
em uma folha de papel).

Em mesma medida, o género textual, tomado como um pré-construido simbolico
em processos especificos de interacdo, torna-se o objeto cultural e social mediatizador do agir
geral humano. Especificamente no contexto desta tese, os géneros de texto correspondem a
megainstrumentos que, compreendida sua funcdo social em atividades cientificas, medeiam
intencionalmente o agir pela pesquisa do professor circunscrito no FAPEB ao mesmo tempo
em que possibilitam o desenvolvimento consciente desses sujeitos.

Portanto:

Utilizando os instrumentos psicologicos, o0 homem controla e influencia seu
comportamento psiquico, sem que se misture nesse processo, ja que ele nao
faz nada mais do que intercalar entre ele e seus processos psiquicos
determinados meios que agem diretamente sobre seu proprio comportamento
psiquico, a fim de produzir o resultado desejado (Friedrich 2012, p. 66-67).

E nessa perspectiva do desenvolvimento psicoldgico que o ser humano passa entéo
a ser considerado simultaneamente um agente ¢ um paciente da acdo de aprender e também de
se apropriar de novos saberes, os cientificos, por exemplo, em virtude da atividade
mediatizante.

Em didlogo direto com os preceitos vigotskianos, aos quais o ISD se filia,
Bronckart (2008) esclarece que a génese do desenvolvimento humano nao se correlaciona com
a perspectiva piagetiana de linearidade e continuidade da aprendizagem. Ao contrario, a

genealogia humana se d4 por meio de uma nao linearidade bem como pela descontinuidade de
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acdes e eventos sociais e biologicos, em se tratando de um viés dialético. Por conseguinte,

conforme explicita Bronckart (2008, p.110),

[...] as capacidades biologicas da espécie humana possibilitaram as atividades
coletivas com o uso de instrumentos e, para a organizagao dessas atividades,
foi necessaria a emergéncia de producdes linguageiras. Por sua vez, as
atividades gerais e os comentdrios linguageiros deram origem a um mundo de
fatos sociais e de obras culturais, que superp0s ao meio fisico, ¢ a reabsor¢ao
dos elementos desse mundo por organismos particulares levou a constituicao
de um funcionamento psiquico consciente.

Aprofundando tal perspectiva, Bronckart (2013), ainda integrado as concepgdes
vigotskianas e que se opdem as pesquisas de Piaget, esclarece que o desenvolvimento se
processa simultaneamente por meio de continuidade e de ruptura. Isso significa que o
pensamento e as atitudes humanas sao, de certa forma, permanentes € se mostram, por ora, em
uma constante progressao linear. Todavia, ao se deparar com situacdes desafiadoras que
promovam confrontacdes (conflitos) as quais, consequentemente, o forcam a superar as
percepcoes da realidade e os conhecimentos adquiridos em experiéncias e vivéncias anteriores,
o ser humano evolui, rompendo com as provocagdes insurgentes, organizando-se
psiquicamente e, assim, construindo outros modos de ver, pensar ¢ agir.

Esse conflito situado entre os conhecimentos ja dominados e os conhecimentos
novos que emanam dos processos interacionais favorece, portanto, o desenvolvimento.
Conforme sustenta Bronckart (2013, p.88), Vigotski descreveu o desenvolvimento “[...] como
um processo resultante da interagdo de conflitos entre os recursos psicoldgicos ja disponiveis
de um aprendiz e os recursos novos que lhe sdo propostos por seu meio cultural”. Ratifica-se,
por conseguinte, que o conflito € o “gatilho” que gera o desenvolvimento humano.

Nessa fundamentagdo, observa-se que todo esse debate interacional ¢ semiotizado
por meio da linguagem — organizada em discursos ou textos —, e considerada, pelos pressupostos
sustentados pelo ISD, como um instrumento de intera¢ao social mediador do desenvolvimento
intelectual.

Assim, vale ressaltar, conforme ja exposto neste capitulo, que a linguagem nao
somente se estrutura como uma representagao do pensamento individual, segundo sustentam as
perspectivas behavioristas. Na verdade, conforme os estudos do ISD, a linguagem corresponde,
em contextos de interagdo social, cultural e histérica, a um instrumento que possibilita

representar as atividades gerais humanas e expressar as contradigdes que se revelam pela
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tomada de consciéncia na reelaboracdo de fatos psicoldgicos, como revela Cristovao (2008,

p-4):

A linguagem desempenha um papel fundamental e indispensavel no
desenvolvimento, considerando-se que é por meio dela que se constréi uma
“memoria” dos pré-constructos sociais e que € ela que organiza, comenta e
regula o agir e as interagdes humanas, no quadro das quais sdo reproduzidos
ou reelaborados os fatos sociais e os fatos psicoldgicos.

Em vista disso, Bronckart (2013) considera plausivel, para efeitos de organizacao
dos referenciais que sustentam o ISD, definir a questao do desenvolvimento humano a partir
dos principios conceituais da teoria da agdo comunicativa apresentada por Jiirgen Habermas.
Vinculado a escola de Frankfurt, para Habermas (1987), toda e qualquer acgdo
comunicativa/discursiva se estabelece a partir de um processo de interacao social estabelecido
entre, pelo menos, dois sujeitos que assumem as capacidades de “falar” e de “agir” com o
objetivo de tornar possivel o entendimento das agdes praticas humanas que sdo representadas
pela linguagem.

Isso implica que ¢ no processo de comunicacdo social que as pretensoes
comunicativas se tornam plenamente criticaveis pelos interlocutores e, por isso, sdo relativas a
veracidade, a correcdo normativa e a autenticidade respectivamente referentes ao mundo dos
fatos objetivos, ao mundo social das normas e das condutas humanas ¢ ao mundo das
experiéncias subjetivas.

Mais claramente, retomando a tese sustentada por Habermas (1987), a referéncia
ontoldgica ao mundo objetivo esta diretamente refratada nos conhecimentos empiricos relativos
aos fatos e aos fendmenos naturais que compdoem o mundo fisico e a partir dos quais as
atividades podem ser observaveis pelo homem como fatos e/ou fendmenos verdadeiros. Nessa
mesma corrente tedrica, o mundo social corresponde aos conhecimentos referentes as condutas
humanas socioculturais e histéricas e se manifesta por meio de normas e regulagdes éticas,
morais ou juridico-politicas construidas por um grupo em particular que organiza tarefas e
possibilita a cooperacao entre seus membros. J4 o mundo subjetivo, como teoriza Habermas
(1987), esta diretamente vinculado as experiéncias singulares/pessoais manifestadas em
contextos coletivos e que reverberam sentimentos, desejos e valores marcados pela
subjetividade e, por isso, sdo definidos por proposi¢cdes identificaveis como sinceras e
auténticas.

Nessa abordagem em que as representacdes de mundo e 0s processos interacionais

se concentram como suporte fundamental para o desenvolvimento humano, mais
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especificamente para o desenvolvimento do adulto, dé-se destaque, entdo, a avaliagdo da acao,
ou seja, uma vez avaliado pelo mundo, o ser humano aprende a avalid-lo, isto €, a pessoa passa
a posicionar-se diante da agdo realizada bem como das relagdes socialmente realizaveis e do
senso comum que ¢ inerente ao coletivo. A partir disso, Bronckart (2006a, p. 129), ao se referir
as condi¢des de desenvolvimento das pessoas e de suas capacidades, considera que a identidade
da pessoa se da “no ambito de transagdes entre as representacdes individuais (ou seja, as que
tém sua sede numa pessoa) e as representagdes coletivas veiculadas pelos pré-construidos.”

Em consequéncia, ocorre a criagdo da autoimagem/a autorrepresentacao da pessoa,
em outras palavras, forma-se a identidade que define/integra o sujeito como aquele que ¢é capaz
de agir, de se assumir como o agente responsavel por suas acdes. Esse esquema de
autorrepresentacao construida gera um repertério de conhecimentos a disposi¢ao da préopria
pessoa, o qual norteia seu desempenho social (seu status interno).

Aplicados os pressupostos sustentados pelo ISD a este contexto investigativo que
tem o professor como agente profissional que age na e para a pesquisa, compreendo que a
identidade docente surge dessa interacao da pessoa com suas representacdes do mundo social e
a partir das agdes coletivas por ela realizadas. Isso implica que as representagdes do mundo
subjetivo e que sdo proprias do status interno desse agir em contexto escolar/académico, ou
seja, de em um campo profissional especifico, constrdi a representagdo do professor que se
identifica com a autoimagem de um profissional que age nesse campo de atuacdo humana (de
que modo o individuo, a pessoa, se reconhece como professor) e que € legitimado coletivamente
como tal (de que forma a sociedade reconhece e legitima a profissdo docente).

Essas intengdes, ou aspiragdes, que se organizam nos mundos representados ou
formais, proporcionaram a Bronckart (2013) organizar o desenvolvimento humano em trés

niveis ou ordens:

Desenvolvimento de conceitos, avaliadas em termos de saberes elaborados
pelas ciéncias e as matematicas a proposito do “mundo objetivo”;
desenvolvimento de capacidades de acao, avaliadas em termos de saberes das
ciéncias humanas ou de “senso comum”, elaborados sobre o “mundo social”;
desenvolvimento das pessoas, avaliado em termos de saberes das ciéncias
humanas ou de “senso comum” elaborados sobre o “mundo subjetivo”
(Bronckart, 2013, p.91).

Nesse sentido, Bronckart (2008) aponta que as atividades humanas (o agir geral)
relativas aos mundos formais descritos por Habermas (1987) possibilitam avaliar uma rede de

pretensodes vinculadas ao seu desenvolvimento conceitual, de acdo e pessoal e ainda ao controle
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coletivo das intera¢cdes humanas. Tal fundamentac¢do torna-se a base para esta pesquisa que se
inscreve no campo dos aportes tedrico-metodologicas do ISD e que buscard analisar como
professores inseridos em um projeto de financiamento de pesquisa na educacdo basica se
desenvolvem a partir de suas experiéncias com géneros e praticas diversificados tipicos do
contexto de Letramento Cientifico e em suas atividades de trabalho, préprias do género
profissional de professor. Cercando-se dos pressupostos do interacionismo social de Vigotski,
da teoria da comunicacdo de Habermas (1987) e das abordagens elencadas por Bronckart
(2013), podemos resumir a questao do desenvolvimento a partir das trés caracteristicas que o

estruturam, conforme quadro a seguir:

Quadro 2: Desenvolvimento segundo o ISD

DESENVOLVIMENTO (BRONCKART, 2013)

Reorganizacao psiquica

Linguagem como instrumento

Os niveis de desenvolvimento

Ao se reorganizar
psiquicamente diante de um
conflito posto, os aspectos
decorrentes dessa
reorganizagdo promovem O
desenvolvimento.

A apropriacdo da linguagem e
das atividades linguageiras em
processos de interacdo social
possibilita a  reorganizagdo
psiquica da pessoa.

Conhecimentos formais ou de
conceitos — mundo objetivo

Comportamentos ou
capacidades de a¢do — mundo
social

Pessoas e suas identidades —

mundo subjetivo

Fonte: autoria prépria — com base em Bronckart (2013).

Tendo aporte nos pressupostos sustentados pelo ISD, apoio-me no que assinalam
Cristovao e Fogaga (2008, p. 32) ao afirmarem que “[...] o desenvolvimento ¢ construido no
processo de interagao social com instrumentos de mediag@o”. Assim, no que tange os objetivos
desta pesquisa, os géneros, como instrumentos constituintes das praticas cientificas, medeiam
as acdes de pesquisa dos professores inscritos no programa FAPEB, contribuindo, dessa forma,
para o seu desenvolvimento. Entretanto, para que seja possivel verificar esse pressuposto, a
andlise dos niveis de desenvolvimento postulados por Bronckart (2023) tornar-se-do um
percurso investigativo fundamental.

A partir, portanto, de entrevistas realizadas com professores que tiveram seus
projetos consolidados no FAPEB, sera possivel verificar dois dos trés objetivos desta pesquisa:
i1) analisar pistas de desenvolvimento dos docentes no que se refere aos conceitos, as acdes e a

identidade relativos ao campo profissional e; iii) compreender os efeitos da participagdo do
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professor no programa FAPEB a partir de uma abordagem reflexivo-critica sustentada por
atividades de investigagdo cientifica.

E com base nessas ancoragens, que o ISD se constitui ¢ aponta novas e outras
perspectivas de estudo do humano, de sua linguagem, do desenvolvimento social, intelectual,
cultural e de valores e crengas, todos vinculados as interagdes sociais que possibilitam construir

novas reflexdes sobre o agir no mundo, inclusive sobre o agir cientifico.
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3 PROFESSOR PESQUISADOR: UMA CONCEPCAO QUE NORTEIA O AGIR NA E
PELA PESQUISA

Mestre!
Porque é mais ficil
acredilar em
leorias da conspiracio
dlo que em dados
cienlificos?

N

R
£ porque
para entender a
ciéncia
& preciso estudar..

No decorrer de uma histdria ndo tao recente, mas pressupostamente democratica do
Brasil, ndo tem sido incomum em discursos e propostas politicas nacionais, mesmo que
esvaziados de agdes concretas e reais, a fungao central da educagao e do professor no processo
de reconstrucdo do pais. Dado seu papel social na formagdo politica, histérica, cidada,
académica e para o trabalho de geracdes futuras, empresarios, governantes e politicos
progressistas, socialistas, de direita e de ultradireita recorrem a figura do professor como aquele
a quem cabe colaborar para a promog¢ao do desenvolvimento nacional.

A partir dessa reflexdo, reverbera hd alguns anos nos meios académicos e nos
centros de formagao de professores, a proposicao de formacao docente pela e para a pesquisa
que objetiva, inclusive, disponibilizar para o professor meios para pensar criticamente sobre
seu papel social e politico no Brasil. Tal premissa tende a, conforme sustentam alguns
especialistas, cooperar para a formacao de docentes que possam agir em sua pratica profissional
e, a0 mesmo tempo, refletir a respeito da realidade que lhe é colocada no cotidiano escolar.
Além disso, a reflexividade critica no local do trabalho pode colaborar para a constitui¢do do
professor pesquisador, em uma concepg¢do que sustenta a investigacdo por meio de atividades
cientificas padronizadas e conforme a selecao de tipos de pesquisa adequados a realidade da

escola basica. Este ¢ o cerne da tematica que tratarei neste capitulo da tese.

17 Disponivel em: https://www.facebook.com/olimpio.major/photos/a.231544033675702/1843973192432770/?
type=3. Acesso em 09 set. 2022. Curiosamente, 0 meme em questdo foi publicado em uma conta de rede social
ligada a um arduo defensor de ideologias de ultradireita no Brasil, que subverte as concepgdes cientificas a favor
da manipulagdo social, num comportamento ideoldgico da pos-verdade. Fixo aqui mais uma critica a pos-verdade,
ao negacionismo cientifico e a manipulagao social desrespeitosa.
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3.1 EDUCACAO E FORMACAO DOCENTE: QUE PESQUISA CABE AO PROFESSOR
DA ESCOLA BASICA REALIZAR?

a Olavo de Carvalho
x

Os clentistas axplicam satistatoriamente todos os fenémenos que eles
mesmes inventaram.

SIM OLAVO, ANTES D'EU INVENTAR

AGR-AV.I DADE

E verdade incontestavel o papel do professor, como profissional da educagio, no
cenario politico, social e econdmico do Brasil. Entretanto, predisposta ao jogo politico e
mercadoldgico posto, a educacao e a formagao docente tém sido subjugadas a politicas publicas
de manutengdo do poder de grupos empresariais especificos, que maculam, dessa forma, a
abertura de possibilidades para as classes socioecondmicas menos prestigiadas a alcarem
projetos de vida para além dos que historicamente ja lhes sdo forgadamente impressos.

Esse cenario sociopolitico fortalece-se macicamente a partir da década de 1990, no
decorrer do governo Fernando Henrique Cardoso, quando ha uma abertura politica significativa
para o neoliberalismo e, consequentemente, para uma concepgao produtiva de educagao que
passa a formar sujeitos para suprir as necessidades empresariais daquele momento. Essa linha
de instauragio de uma educagio tecnicista!® e pouco provida de uma formacio social e critica
assume um valor mercadoldgico ainda mais acentuado nestes anos iniciais do século XXI. Essa
proposta € assegurada no pos-golpe 2016, com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff,
e ao longo do efémero governo de Michel Temer, especialmente com a implementagdo da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e a partir da instauracdo do Novo Ensino Médio,

cujo carater privatista finca a bandeira estratégica da formagdo por competéncias, inibe o

18 Disponivel em: https://www.facebook.com/manueladavila/photos/eu-to-morrendo-de-rir-/319697370368440
1/?paipv=0&eav=AfYEaUkZ63rEgSobgk5Xw4S8Zg7s01jSLnisjw939zfAtiqOpKLWU_yRcFVymb9os5s& rdr.
Acessado em 22 de mar. de 2023.

19 Na concepgio de Schén (1983) em torno do modelo de Racionalidade Técnica, o professor cumpre o papel
técnico de reproduzir na sala de aula os conhecimentos cientificos e/ou pedagogicos transmitidos em sua formagdo.
Isso implica afirmar que os contetidos de base cientifica oriundos nas universidades e nos centros de pesquisa,
bem como os conhecimentos pedagdgicos trabalhados ao longo dos cursos de formagdo colaboram para que o
professor aplique rigorosamente tais saberes na escola, sem envolvimento critico e/ou reflexivo.
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desenvolvimento profissional pela pesquisa e desestimula o cientificismo no campo
educacional.

Nesse projeto politico-histérico de alteracdo dos caminhos da educacao e, por
ventura, da formagao docente, o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacao Bésica, conforme parecer CNE/CP n° 2 de 20 de
dezembro de 2019, ainda sob a tutela de um (des)governo do ultradireitista que aprofunda a
empresarizacdo da educacdo, sinaliza sutilmente um ponto central que tem sido
contemporaneamente negligenciado nos campos legitimos de discussdao e aplicabilidade no
Brasil: a formacao do professor para e pela pesquisa.

O referido documento, criticado fervorosamente por setores importantes da
sociedade e por especialistas®’, dada a auséncia de dialogo entre os interessados na questdo,
como os da educagdo e da ciéncia, contempla um modelo de formagao para as licenciaturas com
base no desenvolvimento das capacidades/habilidades que compdem as competéncias
especificas da Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educagdo
Basica (Brasil, 2019) e sustentadas em trés dimensdes essenciais: I. conhecimento profissional;
II. pratica profissional; e III. engajamento profissional. Ao se observar tais competéncias e suas
dimensdes, nos moldes do que ja eram propostos nos anos 90 e que avangaram sem precedentes
em dire¢do ao agravamento das discussdes e das agdes educacionais no pais, identifica-se
claramente um veio predominantemente tecnicista e instrumentalista para a formacao docente
e que dispde o carater critico-reflexivo e de desenvolvimento pela produgao cientifica @ margem
dos espacos formativos.

Assim, ao se referir as 10 competéncias gerais docentes descritas no referido texto
(Brasil, 2019, p.14), “2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar analise critica, usar a criatividade
e buscar solucdes tecnologicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagogicas
desafiadoras, coerentes e significativas” corresponde a unica prescri¢ao explicita voltada para
a imersdo do futuro professor em “ag¢des de pesquisa’.

Contudo, como se observa no excerto, ndo se trata de uma competéncia que
efetivamente orienta a formagao pela e para a investigagdo cientifica, tampouco para a critica a

partir da prdxis pedagdgica instaurada no contexto escolar.

20 Cf. “A resolugio CNE/CP N. 2/2019 e os retrocessos na formacdo de professores”, de Gongalves, Mota e
Anadon, disponivel em http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/article/view/610; ¢ “Nota técnica de
esclarecimento sobre a resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019”, divulgada pela ANFOPE e
FORUMDIR, disponivel em https://www.ufrgs.br/faced/wp-content/uploads/2022/07/Posicao-entidades-sobre-a-
Nota-Tecnica-do-CNE-atual-12jul-1.pdf.
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Pode-se inferir que essa competéncia inclusive, tal como prevé uma proposta de
formagao neoliberal, tipica de uma atividade de producdo em larga escala realizada por
operarios explorados, anuncia possiveis reflexdes a serem construidas sobre o pensar a
educagdo numa perspectiva superficial, cientificamente passiva, € que sugere o estabelecimento
da relagdo teoria-e-pratica docente, conforme um modelo de reproducdo acritica de contetdos
pré-estabelecidos pelas ciéncias e vinculados a técnicas pedagogicas postas descoladas das
realidades brasileiras.

Todavia, na contramao desse texto que foi produzido em um momento historico
marcado por retrocessos politicos, ideologicos, de negacdo das ciéncias e de sustentacdo da pos
verdade (sindnimo para mentiras e falacias), a resolucdo n°® 2, de 1° de julho de 2015, anterior
a de 2019, recorreu a uma perspectiva de vanguarda quanto as diretrizes sobre a formagao dos
profissionais que atuariam nos espagos escolares. Nela, identificava-se explicitamente uma
perspectiva critico-reflexiva atuante e técnica, que ora permitiria associar a teoria que sustenta
a a¢ao do professor na escola, ora incentivaria e encaminharia a formacao docente para praticas
de investigacao cientifica bem como para seu reconhecimento profissional e social, conforme
estudos realizados por Garcia-Reis (2020) e Oliveira (2019).

Tal proposta, assim como foi concebida, preceitua a formagao do professor pela e
para a pesquisa com o fito de identificar e mitigar as atribulagcdes da e na escola, assim como
procura determinar as possibilidades de esses profissionais realizarem agdes efetivas de
pesquisa na area da educacao, conforme balizam os percursos proprios do rigor cientifico e que
intencionam a producao de novos saberes.

Desse modo, a resolugdo n° 2 de 2015 prescreve o amplo acesso ao conhecimento
teorico-cientifico como parte da constru¢do do profissional da educag¢do, de modo a lhe
possibilitar “II - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de interesse
da area educacional e especifica” (Brasil, 2015, p. 07). Para além disso, o referido documento
(Brasil, 2015, p. 08), num tom inovador e de apontamento claro e diretivo para a efetivacao,
por parte do futuro professor, de atividades de pesquisa cientifica, tende a conduzir o egresso

nas licenciaturas a:



56

VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacao de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e
outras.

XI - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e
sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre
organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros.

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
propria préatica e a discussdo e disseminagdo desses conhecimentos.

E nesse arrolamento de ideias e de intencionalidades que esta tese de doutorado se
organiza, ao pensar as potencialidades, ao propor as dimensdes e ao analisar as condigdes a
serem estudadas na promocao de uma formagdo docente, inicial, continuada e ao longo da
profissdo, que contemple também espacos e tempos legitimos para a realizacdo de pesquisa
cientifica, inclusive por meio de financiamentos publicos (municipais, estaduais ou federais),
como se deu por uma politica publica que instaurou o inovador programa do FAPEB em Juiz
de Fora (MQG) e que ¢ objeto de estudo desta pesquisa. Para isso, sustento a concepg¢do de uma
formacgao estruturada no Letramento Cientifico e vinculada ao campo da Linguistica Aplicada,
considerando a organizacao da formacao a partir de um sistema de atividades cientificas em
prol da producao de novos saberes e do desenvolvimento profissional docente. E, neste
momento histérico de retomadas e transigdes politicas, tratar dos parametros da formagao de
professores para a pesquisa, assim como verificar que espacos cabem a eles para realiza-la
torna-se ainda mais desafiador.

Desse modo, ao relativizar o tratamento da formagdo de professores numa
concepgdo em que a pesquisa cientifica assume papel consideravel em sua atuagdo profissional
e na constitui¢do do pesquisador da e em educagdo, deparo-me com uma legislagdo, conforme
ja tratado anteriormente a partir das DCNs (Brasil, 2019), que ainda ndo assegura um caminho
a ser delimitado com concretude. E diante das problematicas que ensejam o tema, torna-se
essencial compreender a pertinéncia de o professor realizar pesquisa, o que se espera dos
resultados das pesquisas colocadas em pratica na escola basica e em outros espacos € quais sao
os contextos e as condi¢cdes oferecidas para que os profissionais da educagdo realizem
atividades de investigagao cientifica.

Certo ¢ que o conceito de pesquisa que se conhece como cientifica torna-se melhor
recortado quando se analisam as condi¢des minimas fornecidas para o encaminhamento de

procedimentos mais rigorosos de pesquisa (Liidke, 2009). Dessa maneira, quando o tema
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abrange a pesquisa a ser realizada pelo professor que atua na educagdo basica, tais
encaminhamentos nem sempre se manifestam no escopo da pesquisa “tradicional” e
rigidamente estabelecida pela academia ou pelos centros de investigagao cientifica.

Essas questdes e outras ja vém ha bom tempo sendo tratadas no Brasil em estudos
organizados por Liidke (2009, 2012), Pereira-Diniz; Lacerda (2009), Zeichner; Pereira-Diniz
(2006), André (2012, 2016a, 2016b), Fagundes (2016) e demais especialistas que,
definitivamente, ndo apontam um caminho Unico para a questao que envolve os meandros
relativos as condigdes que possibilitam ao professor brasileiro realizar investigagdo cientifica,
mas sinalizam possibilidades a serem relevadas.

Nesse meio caminho, vale retomar a contenda que se arrasta hd décadas e que
coloca em disputa o poder estabelecido no campo da pesquisa, em especial a partir das
contradi¢des demarcadas pela concepgao académico-cientifica e pela pesquisa do professor da
escola basica. Como representagdo dessa luta de forgas, as universidades, considerando seu
aparato investigativo por natureza e sua “legitimidade”, promoveram, até a década de 1980,
investigacoes sobre a formagdo e a atuacao do professor na escola. Desse modo, as pesquisas
cientificas realizadas por mestres e doutores fortaleciam ainda mais o distanciamento ja
existente entre as instituicdes de ensino superior e aquelas que asseguravam e ainda asseguram
a educagao formal dos cidadaos brasileiros, a escola.

E isso se deu em virtude de um modelo de pesquisa que objetivava, externamente a
realidade vivida, investigar os problemas envoltos a pratica escolar pouco ou nada experenciada
pelos cientistas, numa concepg¢ao de que “Pesquisar sobre a escola, sobre os professores, enfim,
sobre o outro, era algo que ndo contribuia de forma significativa para o conhecimento do
cotidiano escolar e para a necessaria aproximagao entre universidade e escola.” (Pereira-Diniz;
Lacerda, 2009, p. 1230). Fortaleceu-se, por conseguinte, a visdo de uma universidade de dificil
acesso, local em que se concentrava intocavel a intelectualidade nacional e a iluminagdo
ofuscante do saber cientifico, ou seja, uma instituicdo que se mantinha alheia as verdadeiras
questdes sociais e educacionais do pais.

Assim firmado o distanciamento, os resultados decorrentes de boa parte das
pesquisas implementadas nas universidades divulgavam a imagem de um sistema educacional
falho. O percurso metodoldgico utilizado nessas investigagdes, portanto, revelava problemas
estruturais graves: descrevia escolas e redes de ensino ineficientes quanto ao papel de formar
academicamente os estudantes, revelava metodologias didatico-pedagogicas selecionadas
inadequadamente para o ensino e apontava estatisticamente professores incapazes de cumprir

o papel de ensinar. Em vista disso, professores e outros profissionais que atuavam na educacao
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basica passaram a ndo se interessar pelos conhecimentos que eram produzidos nos centros
universitarios, descredibilizando esses saberes. Como consequéncia, o0 pouco espago que ainda
era oferecido ao pesquisador da universidade na escola tornava-se mais reduzido,
comprometendo o desenvolvimento das investigacdes no campo da educacao.

Nesse sentido, o desencontro que se manifestava entre as pesquisas na universidade,
além do descontentamento do professor da escola basica com a ciéncia produzida no olimpo
académico, € a busca por um entendimento para os fendmenos recorrentes na educagdo
brasileira, como o fracasso escolar que gritava nas ultimas décadas do século XX, fizeram surgir
no Rio de Janeiro um movimento de professores da educacao basica denominado de pesquisa-
acdo. Segundo Senna (2003), a agdo-pesquisa-a¢ao, também assim conhecido, teve destaque no
Curso de Preparagao para o Magistério (CPM), uma parceria entre a Secretaria de Educacao da
cidade do Rio de Janeiro e a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), cujo objetivo
era graduar em nivel superior os professores formados na Escola Normal do Ensino Médio.
Segundo descreve Fagundes (2016), essa mobilizacdo, oriunda da descredibilidade e das
contrariedades que se manifestavam nos discursos e nas metodologias do universo académico
e no contexto real da sala de aula da escola publica carioca, possibilitou avangos significativos,
como o didlogo e a cooperacdo entre o professor universitario e o professor da escola. Esse
compartilhamento de conhecimentos que se manifestou em um momento de conflitos fez
desabrochar um professor que colaboraria com a realizagdo de pesquisas nas salas de aula, uma
pesquisa voltada para a investiga¢do da acdo pedagdgica.

Assim como a corrente surgida na Inglaterra dos anos 60, a partir do processo de
revisitacdo curricular das Secondary Modern Schools que tendia a promover uma mudanga
pedagogica que fosse pertinente com o perfil dos alunos secundaristas e alavancar a qualidade
educacional naquele momento, no Brasil a pesquisa-a¢do, primariamente efetivada por
professores, contribuiu para a instauragao de novos olhares sobre a pesquisa feita pelo professor
do ensino regular. O movimento de pesquisa-a¢ao também fomentou uma revisao das premissas
das institui¢des de ensino superior que formavam professores e que realizavam pesquisa sobre
e na escola, sem considerar especificamente aqueles que nela atuavam e dela sobreviviam
(Fagunde, 2016).

Paralelo, portanto, a corrente da pesquisa-acao, tanto na Inglaterra quanto no Brasil,
cujos conceitos ainda se encontram amplamente diversificados, “[...] vem tomando vulto um
movimento no sentido de considerar as investigacdes que os professores fazem sobre seu

proprio trabalho e valorizar seu pensamento e suas praticas [...]” (Pereira; Allain, 2006, p.274).
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Disso decorre a necessidade de os cursos de forma¢do docente provocarem os
futuros professores e os que estdo em atuagdo a perguntar e aprender a questionar — uma relacao
critico-reflexiva que se faz epistemologicamente intrinseca ao papel do professor, mas que tem
sido apagada for¢cadamente de sua identidade professoral — vide DCNs para Formagao de
Professores (Brasil, 2019). Nessa abordagem, a reflexdo do professor para sua praxis
pedagdgica esta, por vezes, atrelada a propria profissdo que se pauta nos resultados das ciéncias
da educacao, mas que também possibilita, nos locais legitimos de formacao docente, favorecer
contextos para que este profissional possa realizar pesquisas.

Diante disso, se se fala, entdo, de pesquisa, de modos diversificados de refletir e de
fazer investigacao, fala-se de um sistema de atividades cientificas organizadas a partir de um
modelo investigativo que pressupde que “ela (a pesquisa) ¢ analitica, usa procedimentos
rigorosos e sistematicos para produzir conhecimento, ou seja, da inteligibilidade aquilo que ¢
desconhecido da pratica social” (André, 2016, p. 21). Na levada desses conceitos que se
tornaram amplamente difundidos no final dos anos de 1990 e inicio dos anos 2000, diversos
estudiosos passaram, portanto, a investir tempo, recursos e criticas para debater’' e
compreender o lugar da pesquisa na area da educagdo, em especial, buscaram assinalar as
circunstancias a serem consideradas para que o professor pudesse assumir o lugar de
pesquisador e/ou a condi¢do de profissional reflexivo (Arce, 2001; Dickel, 1998; Libaneo,
2010; Lidke, 2001; Miranda, 2005; Pereira, 1998; Schon, 1992; Zeichner, 2008; Pimenta,
2001). Contudo, em decorréncia de visdes tao dispares dos estudiosos que se debrucam sobre
essa tematica, nao seria dificil identificar divergéncias e polémicas com relagdo a que tipo de
pesquisa estaria destinada ao professor € quais seriam os pressupostos que sustentariam a ideia
em torno do professor pesquisador.

Em sondagem organizada por Liidke (2012) junto a professores formadores de
futuros professores, inscritos em cursos de licenciatura e de magistério, quando questionados a
respeito do que consideram como conceito de pesquisa, os dados levantados revelam que o
modelo académico de pesquisa tem um valor indelével e significativo. Todavia, na concepgao
dos entrevistados, tal concepg¢do ndo corresponde as necessidades nem as realidades da

investigagdo a ser realizada na escola basica. A justificativa apresentada firmou-se na

2l Parte consideravel dos textos académicos divulgados em artigos de periddicos, capitulos de livros e livros — em
formato fisico ou digital — que tratam do lugar que a pesquisa assume na formagdo e na atuac¢do do professor da
educag@o basica no Brasil apresentam reflexdes e concepgdes ndo concludentes a respeito dos conceitos colocados
em discussdo bem como ndo revelam necessariamente resultados oriundos de pesquisas de carater cientifico.
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compreensdo de que as metodologias, os instrumentos de coleta de informagdes e os modelos
de andlise ainda ndo atenderiam as especificidades da profissdo docente.

Conforme Liidke (2012, p. 37), “Os dados ilustram, assim, uma situacao de
ambivaléncia em relacdo ao conceito de pesquisa”, um ideal e outro real, distinguidos e
separados por relagdes de poder demarcadas, especialmente pelas pesquisas que predominam
nas universidades onde a “pesquisa real” ocorre. Para além da verdade colocada, o conceito de
pesquisa a ser efetivada pelo professor, e que ¢ fundamentada no campo multivalente,
multicultural e multicientifico da educagdo, muitas vezes descredibilizada pela redoma
académica, constrdi-se na complexidade da imensa variedade de temas, de perspectivas e de
demandas que devem organizar a pratica investigativa escolar. E isso se da, especialmente,
quando considerada a diversidade de componentes curriculares que organiza os curriculos, a
realidade que demarca o acervo fisico, humano e financeiro das redes de ensino e os mais
diferentes perfis de estudantes e de professores alocados nas escolas e que representam as
classes sociais que sustentam essas comunidades.

De igual forma, se a sociedade organiza-se em uma malha de culturas e de perfis
diversos, também diversificadas devem ser as classificagdes € os parametros estruturantes que
indicam o que vem a ser a pesquisa do professor na escola, esta que se constitui como um
reflexo dos grupos sociais que a representam. Isso implica dizer que a multiculturalidade que
estrutura a escola possibilita multiplas formas de promover as atividades de pesquisa voltadas
também para a pratica pedagodgica, sempre adequadas as situagdes especificas de investigacao,
demarcadas por varios aspectos a elas inerentes, até entdo negligenciadas e/ou apagadas pelo

rigor académico. Nas palavras de Pereira-Diniz; Lacerda (2009, p. 1232)

A pesquisa na pratica docente trata-se de uma investigagdo desenvolvida no
cotidiano escolar e compreendida como discussdo permanente acerca do
curriculo, da pratica e da problematica social. Trata-se ainda de uma pesquisa
que possibilita a professores e professoras das escolas se firmarem na
qualidade de sujeitos que autogerenciam sua propria formacgdo, auxiliados
pelo conhecimento tedrico tomado como texto dialdgico junto a tessitura do
cotidiano escolar.

Desse modo, ¢ perceptivel que a pesquisa do professor tende a: contribuir
sobremaneira para a compreensdo das problematizagdes que sdo inerentes ao universo do
ensino-aprendizagem; apontar solu¢des viaveis para situacdes, problemas e necessidades
especificas identificadas por cada pesquisa efetivada; cooperar para a producdo de

conhecimentos novos relativos a modelos pedagogicos e a estratégias de ensino adequados a
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realidade escolar; organizar e sistematizar possibilidades curriculares apropriadas a contextos
socioecondmicos e culturais de cada instituicao de ensino (publica, privada, periférica, urbana,
rural, quilombola, indigena etc.).

Para além disso, a pesquisa a ser realizada pelo professor permite esfacelar
preconceitos e estigmas a respeito de que “ndo se faz pesquisa em educagdo”; torna visivel
novos modelos e percursos de pesquisa, sustentados por outros sistemas de atividades de
investigacdo que podem romper com os formatos académicos exigidos pelo dominio do rigor
cientifico até entdo conhecido; constitui ferramenta crucial para a valorizagao social e financeira

bem como para o desenvolvimento profissional docente, dentre outros efeitos.

3.2 A REFLEXAO CRITICA SOBRE A PRATICA DOCENTE E AS PRATICAS DE
PESQUISA - O QUE CABE AO PROFESSOR

803t

Pesquisadorés. Todos os dias.

22

Em vista das ideias postas em discussdo nas tltimas décadas e das abordagens que
arrolam a respeito de que pesquisa cabe ao professor realizar, desponta a busca pela
compreensdo sobre qual ou quais apontamentos ha de se considerar quanto a concepgdo do
professor reflexivo e do professor pesquisador.

Em principio, trago a necessidade de clarificar o que se entende por um professor
que reflete criticamente sobre a sua pratica, sobre o trabalho que realiza em sala de aula, e o
professor que reflete e realiza investigacao cientifica. Para isso, aproprio-me do questionamento
de Pimenta (2002) para quem, se a reflexdo consiste em uma caracteristica humana, “Ora, os
professores, como seres humanos, refletem. Entdo, por que essa moda de ‘professor

reflexivo’?”.

2 Disponivel em: https://www.facebook.com/cienciaecmmemes/photos/pb.100039496116387.-

2207520000./1072114139950252/?type=3. Acessado em 22 de mar. de 2023.
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Para chegar a uma referéncia compreensivel sobre o que se coloca em questdo,
Pimenta (2002) recorre a proposta de alterag¢do curricular feita por Donald Schon, professor de
Estudos Urbanos no Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT) nos EUA. Schon propoe
uma formacgao profissional que nao trilhe os caminhos de um curriculo normativo, cuja proposta
ndo responderia as necessidades relacionadas a solugdo de problemas do cotidiano profissional.
Ele, entdo, sugere um redimensionamento da organizagdo curricular tradicional (apresentacao
da teoria cientifica — analise da aplicagdo da teoria estudada — realizacao do estagio a partir da
aplicacdo dos conhecimentos adquiridos) para uma formagao assentada “[...] na valorizacao da
pratica profissional como momento de construgao de conhecimento, através da reflexao, anélise
e problematizagdo desta [...]” (Pimenta 2002, p. 19). Esse modelo tenderia, portanto, a valorizar
a experiéncia profissional e a reflexdo critica que se constroi nessa experiéncia.

Desse modo, com a intengdo de colaborar para a busca de solu¢des para os
problemas relativos ao cotidiano profissional, a organizagdo curricular sugerida por Schon
possibilitou o surgimento de um movimento que passa a ser conhecido como Reflexdo na agdo
ou como Reflexdo sobre a reflexdio na agdo. Essa corrente torna possivel construir
conhecimentos na vivéncia da experiéncia da profissao, de modo a refletir, investigar, analisar,
problematizar e obter alternativas para as questdes do dia a dia instauradas no trabalho.

Esse movimento, fruto de uma concepgao pautada na reflexdo sobre a agdo, ou na
pesquisa-agao, traz a tona na area da educacao o entendimento de qual seria o perfil do professor
pesquisador. Todavia, mesmo diante das premissas iniciais que definem o professor reflexivo,
o conceito de professor pesquisador necessita ser mais bem compreendido, especialmente no
contexto desta tese. Isso se da porque todo professor reflete sobre sua profissdo, mas nem todos
dispdem de desejo nem de condigdes substanciais para, a0 mesmo tempo que ensina, refletir
criticamente e realizar investigagdes de base cientifica.

Diante disso, chamo para o diadlogo, a partir do tipo de pesquisa que cabe ao
professor da escola bésica, a possibilidade de descrever quem ¢ esse professor pesquisador, o
qual, diante do plano aqui desenhado, pode ser concebido como aquele que, na condigao
também de um profissional da educa¢do que aprende com o qué e com quem ensina, observa,
identifica e avalia as problematizagdes que a profissdo e que seu campo de atuagdo apresentam-
lhe na realidade vivenciada. Trata-se de um professor que reflete criticamente a escola e a agao
de ensinar e, para além disso, assume a identidade de um sujeito social que investiga, que
questiona, que indaga, que faz uso de sua autonomia na busca por justica social e por bem-estar
coletivo, acreditando que “Dialogar com a realidade talvez seja a definicdo mais apropriada de

pesquisa, porque a apanha como principio cientifico e educativo” (Demo, 2015, p.44). Nesse
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sentido, ele ndo s6 ensina, mas realiza pesquisa cientifica, geralmente inserido em grupos ou
centros de pesquisa, dialogando com pares na propria escola ou em universidades. Um exemplo
tipico sdo os docentes ja qualificados para pesquisa (com mestrado e/ou doutorado) de Colégios
de Aplicagdo, Colégios Técnicos ou Institutos Federais no Brasil, que em geral ingressam na
carreira do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT). Alguns docentes desta carreira, que
muito se espelha nos docentes universitarios, as vezes, até atuam com docentes de Programas
de P6s-Graduagao em universidades ou nos proprios Institutos e Centros.

Sao mais raros docentes de redes municipais, estaduais ou privadas, ja qualificados
também, que lecionam na escola basica e também realizam a pesquisa cientifica, participando
de eventos e realizando diferentes investiga¢des, financiadas ou ndo. A dificuldade de
realizagdo de pesquisa, contudo, pelo professor da escola basica advém, sobretudo, das
condigdes de horas extensas de trabalho e falta de financiamento. Para esse professor lecionar
em um Programa de Pos-graduacdo, por exemplo, deve haver uma série de entraves relativos
ao tempo disponivel (sem recebimento de saldrio par tal tarefa), assim como outros tipos de
enfrentamentos, como aceitacao desse perfil nesse contexto.

A concepgao de professor pesquisador que defendo diz respeito, entdo, ao cientista
que, mesmo diante das adversidades impostas por um sistema politico e ideologicamente
negacionista, deseja produzir conhecimentos novos em colabora¢do com seus pares, atenta-se
a seleg¢do de percursos metodologicos e cientificos adequados aos objetivos tragcados para sua
pratica investigativa e estd propenso a apropriar-se de “habilidades necessarias a realizacao de
pesquisas” (André, 2016, p.23).

Dessa forma, ao pensar em uma proposta que considera o professor como
profissional que reflete e que pesquisa sobre a pratica docente e a respeito da realidade que o
cerca, segundo parametros selecionados e estruturados de um sistema de atividades cientificas
adequado a realidade da escola bésica, ndo coloco a margem a ingenuidade das armadilhas que
sdo provenientes dessa expectativa. Isso implica assinalar que uma proposta de formagdo do
professor pela e para a pesquisa ndo funcionara como alternativa para encerrar os problemas
que historica, politica e ideologicamente fazem parte da escola brasileira. Entretanto, considero
que a formagao docente, inicial ou continuada, tende a colaborar para o desenvolvimento de um
profissional que reflete criticamente sobre o trabalho que realiza na escola e que,
consequentemente, pode vir a amenizar as perturbagdes que sao estruturalmente parte integrante
dos sistemas educacionais.

Como a pesquisa, portanto, procura dar respostas para questoes intrigantes e para

aquilo que pouco ou nada se conhece, faz-se fundamental promover condi¢des para aqueles que
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tém interesse ¢ vontade de participar de uma rede de atividades investigativas. Refiro-me a
condi¢des que devem ser ofertadas por meio de politicas publicas destinadas a qualificar a
formacgao docente, seja por meio de regulagcdes que orientem a construcao de curriculos voltadas
para o impulsionamento da pratica investigativa do futuro professor, seja através da destinagao
de investimentos para fomento de atividades cientificas, ou ainda para proporcionar a imersao
do futuro professor ou do professor em atuagdo em cursos e eventos cientificos e destinados a
compartilhar, analisar e promover recursos para melhoria dos processos educacionais no Brasil
e para a valorizagao da profissao docente.

Ao me referir ao professor que deseja ampliar seus conhecimentos profissionais por
meio da pesquisa cientifica — contribuindo com os avancos da ciéncias — e as condi¢des que
podem contribuir para esse movimento, assim como deparo-me com questdes circunstanciais
que lhe sao fundamentais, tais como dispor de tempo, de espaco e de recursos de financiamento
para pesquisar; ter acesso a bibliografia ampla, diversificada e relevante quanto ao projeto de
investigacdo proposto; conhecer e empregar recursos e estratégias metodoldgicas pertinentes;
saber buscar e construir instrumentos para coletar dados, bem como organizar, selecionar e
analisar informagdes; participar de grupos colaborativos que, em didlogo, realizam e
compartilham resultados de pesquisa; produzir e comunicar conhecimentos novos a partir de
géneros de divulgacao cientifica e em eventos de socializacdo de pesquisas.

Enfim, a descricio breve e simplificada dessas condi¢gdes corresponde,
possivelmente, a desafios que precisam ser superados para aqueles que optam por trilhar os
caminhos da pesquisa, mesmo que sujeitos a desenvolver ciéncia e a reinventar outros
parametros para investigar o cotidiano da escola. Se professores da carreira EBTT, muitas
vezes, ja enfrentam aumento de carga horaria para realizar reunides em Grupos de Pesquisa
com seus orientandos e colaboradores, de lecionar em um Programa de Pos-graduacao e realizar
pesquisas, assim como participar de eventos académicos, imaginemos as dificuldades de um
professor das redes estaduais ou municipais, que ndo tém a carreira estruturada para fazer
ensino, pesquisa e extensao.

Engajado nesse tratamento, em que se defende o reconhecimento e a valorizagao da
docéncia como profissdo e sua relacdo direta com o fazer ciéncia e com o desenvolvimento de

novos saberes, Novoa (2017, p.1116) esclarece que:
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E preciso que toda a formagao seja influenciada pela dimensio profissional,
ndo num sentido técnico ou aplicado, mas na projeccdo da docéncia como
profissdo baseada no conhecimento. A formacdo deve funcionar em
alternancia, com momentos de forte pendor teérico nas disciplinas e nas
ciéncias da educagdo, seguidos de momentos de trabalho nas escolas, durante
os quais se levantam novos problemas a serem estudados através da reflexao
e da pesquisa.

Nesse sentido, a inquietacao diante dos problemas sociais, economicos, politicos,
morais e éticos, de injusticas postas, de intolerancias demarcadas, de preconceitos evidenciados,
valorizados e equivocadamente normatizados € que marcam o0s comportamentos
contemporaneos brasileiros faz surgir questionamentos e pensamentos que anseiam por
respostas, inclusive no campo da educagdo onde se da o microcosmo das sociedades. Contudo,
efetivamente poucos sao os que se atrevem a extrapolar os muros da acao e do fazer perguntas
para obter tais respostas neste momento de tantas incertezas e de compartilhamento de falsas
noticias. E pode ser, sim, o professor da escola bésica, diante de politicas publicas efetivas de
incentivo a pesquisa, aquele capaz de promover o dialogo com seus pares e de questionar o
Status quo imposto no espaco da sala de aula.

Assumindo a posic¢ao de que o docente deve reconquistar uma postura critica diante
de sua agao de ensinar para, enfim, aprender a partir do que ensina, ¢ fato inquestionavel que a
ciéncia da educagdo deve figurar como personagem central no enredo da formacao docente e
da pesquisa, atribui¢do esta que tem sido, no contexto histdrico e politico contemporaneo,
embacada por politicas educacionais que tendem a forjar o docente como um operario padrao,
cujo esforco do trabalho concentra-se exclusivamente na produgdo e reproducdo técnica e
acritica de “resultados” a partir de modelos educacionais organizados pelo mercado
empresarial. E nessa perspectiva que Freire (1996, p.36), em nota de rodapé, reforca
convictamente seu posicionamento quanto a verdadeira esséncia do professor como sujeito

critico, reflexivo, combativo e, em especial, como fazedor de ciéncia:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender, o
que hé de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser
ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica
docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa € que, em sua
formac@o permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor,
como pesquisador.

Assim, em virtude do impulsionamento das discussdes no campo das ciéncias da
educag¢do no final dos anos 90 e inicio dos anos 2000, quando se procura associar a formacao

docente a pesquisa feita pelo professor, surge a lei 10.367 de dezembro de 2002, que instaura o
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Fundo de Apoio a Pesquisa na Educacdo Basica (FAPEB). O objetivo desse programa, que se
concentra como objeto de investigacao desta tese de doutorado, passa a ser o de desenvolver o
professor da rede municipal de ensino de Juiz de Fora (MG) para a pesquisa cientifica. Com
financiamento oriundo dessa lei, cujos recursos seriam provindos do FUNDEB, o FAPEB
mostra-se como uma possibilidade real e singular de promover a producdo de saberes novos

voltados para a educagdo numa perspectiva do Letramento Cientifico.
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4 O CONTEXTO DAS CIENCIAS DA LINGUAGEM E O LETRAMENTO
CIENTIFICO — UMA ABORDAGEM NO VIES DA LINGUISTICA APLICADAZ

¥y cavin_harelde_br ¢ filesofeboladan

NA MINHA OPWIAO, AS
PESSOAS NAO ESTAO SE
DEDICANDO © SUFICIENTE A
PESQUISA CIENTIFICA PRA
CURAR A CRETINICE,

24

Neste capitulo, procuro dialogar com pesquisadores e estudiosos dos mais diversos
campos das ciéncias em busca da constru¢do de uma concepgao de pesquisa e de Letramento
Cientifico amparado nas ciéncias sociais ¢ na abordagem da Linguistica Aplicada. Para isso,
faco alguns recortes criticos e cientificos que ajudam a organizar a abordagem que sustento
nesta tese quanto a como o envolvimento de professores da rede de ensino de Juiz de Fora
(MG), vinculados ao Fundo de Apoio a Pesquisa na Educa¢do Basica (FAPEB) podem
desenvolver-se na e pela pesquisa cientifica, inclusive pelos géneros de texto que organizam

essa atividade humana.

4.1 AS CIENCIAS NO CONTEXTO DO SECULO XXI: UM EMBATE POLITICO-
IDEOLOGICO

O scientists.br

ECLIPSE LUNAR DA TERRA PLANA

23 Partes desse capitulo foram publicadas em: OLIVEIRA, L. C.; MAGALHAES, T. G. Uma analise do Fundo de
Apoio a Pesquisa em Educagdo Basica (FAPEB) na perspectiva do letramento cientifico”. UNICENTRO — PR.
Revista Interfaces, v. 13, n. 2, 2022. Disponivel em: https://revistas.unicentro.br/index.php/revista
_interfaces/article/view/7142

24 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CmxBuSyvw5j/?utm_source=ig_web copy_link. Acessado em
07 de mar. de 2023.

25 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CdtZQO0bp53D/. Acessado em 16 set. 2022.
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Distante dos olhos das ciéncias e dos conhecimentos formalizados, a ignorancia,
entendida aqui como auséncia de um saber sistematizado e de associacdes com a realidade
representada nos fatos cotidianos, ganha corpo e abastece as narrativas mitologicas
contemporaneas. Estas, por sua vez, t€ém sido cada vez mais alicercadas pelas fake news:
“Vitamina D protege contra coronavirus”; “Quem toma vacina contra meningite vai ter
meningite”; “Meia italiano Marco Veratti ¢ transexual”; “Acglcar faz criangas ficarem
hiperativas”; dentre milhares de boatos que varrem as redes sociais disponiveis nas maos de
todos os brasileiros.

Tais falacias compdem o cotidiano dos que estdo conectados a uma vida digital e
virtual entrecortada pela realidade das relagdes sociais convencionais e distante da leitura critica
e indagativa das informagdes recebidas via veiculos digitais. Resultados de uma pesquisa®
recentemente divulgada pela empresa de ciberseguranga Kaspersky apontam que 62% dos
brasileiros que tém acesso a informagdes via redes sociais, como WhatsApp e Facebook, nao
conseguem identificar se uma noticia ¢ falsa. Essa mesma pesquisa revelou que adultos com
idade entre 25 e 34 anos de idade sdo os que mais divulgam noticias falsas sem checagem. Ja
as pessoas cujas idades variam entre 35 e 50 anos estdo entre as que analisam a veracidade do
que leem. Esses dados sinalizam a fragilidade dos processos de letramento critico e digital de
uma parcela consideravel da populacdo brasileira, especialmente relacionados a praticas
letradas que demandam nao sé verificar a informagao antes de compartilha-la e de torna-la
aceitavel socialmente, mas fazer uso (ou nao) dessas informagdes para seu proprio bem-estar
(como as vacinas, tema que ficou mais evidenciado de 2020 em diante).

Para além dos nimeros que atestam a auséncia de praticas letradas criticas em
contextos informativos digitais, as fake news se apropriaram do territdrio das ciéncias, campo
da atividade humana até entdo imune a boataria, dado o rigor dos processos de pesquisa, da
difusdo de conhecimentos novos e da credibilidade sempre assegurada por uma sociedade que
buscou valorizar a verdade que emana desse campo. Contudo, entendo que, mesmo diante da
ascensao neoconservadora e neoliberal que se serve politicamente de discursos negacionistas e
da exploracdo de noticias falsas, torna-se essencial fazer uma defesa veemente das ciéncias,
sem que se desconsidere a neutralidade e virtuosidade imanente ao fazer cientifico, por vezes
utilizado como recurso manipulatorio para a ampliagdo da barbdarie e das falsas verdades.

As noticias falsas reavivaram, no universo cientifico contemporaneo, um momento

politico e historico que retoma a Idade das Trevas, antes calcada pelo misticismo religioso, pela

26 Disponivel em: < https://olhardigital.com.br/fique_seguro/noticia/pesquisa-aponta-que-62-dos-brasileiros-nao-
sabem-reconhecer-fake-news/96769 >. Acessado em 14 de fev. 2020.
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auséncia de experimentagdes cientificas que pudessem sustentar a realidade e pelo jogo de
seducdo politica a favor da manutencdo da maior fonte de poder social e politica: a igreja
catolica romana. Recentemente, fatos remanufaturados propositalmente emergem do submundo
de Hades e tomam lugar nas rodas de conversa dos bares, nas mesas de jantar de domingo, nas
salas dos professores de escolas publicas e privadas, nos grupos de redes sociais, como a
insistente retomada ideoldgica do terraplanismo, a revalidagdo do movimento geocéntrico dos
planetas em torno da Terra e o noticiamento da criagdao de espécies biologicas imutaveis, por
exemplo. Teorias ha séculos refutadas pela ciéncia retornam, entdo, para o jogo discursivo do
cotidiano brasileiro e mundial e fascinam uma boa parte dos cidaddos que nelas ainda creem. E
tais ideias, asseguradas por pessoas que, na figura de filosofos sem formagao ou de gurus sem
diploma — “autoridades por exceléncia” —, enaltecem e replicam a nao ciéncia.

Essa nova era da ignorancia, do obscurantismo e da desinformacdo desvelada
remonta o caso “Boimate”, da década de 1980, em que a revista Veja, equivocadamente
publicou uma noticia antes divulgada na conceituada revista cientifica New Scientist, sobre um
experimento cientifico realizado por alemaes. Tal experiéncia, na verdade, consistia na
producao de um novo fruto a partir da hibridizagdo das células de um tomate com as de um
bovino. Considerando esse fato cientifico como um dos grandes avangos da ciéncia da época,
a revista brasileira se propos, sem que houvesse um apuro na verificacdo da informagdo, a
divulgar, em 27 de abril de 1983, o feito cientifico. Contudo, ndo esperava ser, a referida noticia
cientifica britanica, parte de uma brincadeira referente ao “Dia da Mentira”, pratica ja
tradicional na Inglaterra.

Equivocos como este podem existir. Contudo, ndo devem ser sustentados,
tampouco podem assumir a condi¢do de verdades irrefutaveis. Afinal, as ciéncias, bem como
os fatos fundamentados em conhecimentos reais, sao o alicerce estrutural para a sustentagao de
uma democracia capaz de salvaguardar os direitos dos cidaddos e promover a qualidade de vida
das populac¢des humanas.

A partir dessas prerrogativas, procuro chamar a atengdo para a formacao
educacional cuja estrutura basilar deve direcionar-se a perspectiva do letramento das e nas
ciéncias, sejam elas humanas, exatas, sociais, biologicas, da satide dentre outras tantas. Sendo
assim, essa formac¢ao deve sustentar a leitura critica do mundo, segundo uma abordagem socio-
historica e politico-cultural, alinhada a crenga de que ¢ pela linguagem que o ser humano
assegura seu desenvolvimento e seu bem-estar, conforme j4 discutido no capitulo anterior.

O crescente interesse pelas tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo

(TIDCs) e os efeitos emocionais, sociais, politicos e fisicos na humanidade; as reverberagdes
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das questdes climaticas e ambientais em todo o mundo; o aparecimento de novos virus que
deixam em panico as populacdes dos cinco continentes, como a Sindrome Respiratoria Aguda
Grave (SARS, do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome) e a Covid-19; os sucessivos
impasses economicos e politicos liderados por EUA e China; a retomada acelerada da
intolerancia advinda de preconceitos sociais de todos os ambitos — racismo, xenofobia,
machismo, misoginia, Igbtfobia, transfobia, gordofobia, capacitismo, elitismo dentre tantos —,
além da frenética busca por solucdes para resolver problemas sociais como a fome, a auséncia
de 4gua potavel, o crescimento vertiginoso da violéncia urbana; tudo isso oportuniza a abertura
para se discutir com mais afinco a relevancia da educagdo cientifica no contexto escolar e
académico e, em especial, no contexto da formacao docente. Essa tendéncia pode, em contextos
de negacionismos cientificos e de descréditos da fungdo do professor brasileiro, estabelecer

parametros para a mudanga de sociedades tao desiguais.

42 A EDUCACAO CIENTIFICA NA PERSPECTIVA DA LINGUISTICA APLICADA:
UMA ABORDAGEM EM CONSTRUCAO
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Entendida inicialmente como uma educagdo para as ciéncias naturais — fisicas,
quimicas e bioldgicas —, a educagao cientifica ¢ concebida como uma proposta de incentivo a
cultura cientifica, ao fazer ciéncias, ao propor um pensar sobre fatos e fendmenos para os quais
sd0 necessarias respostas € a contextualizacdo do conhecimento cientifico ensinado na escola
(isso ¢ central na area de ensino de ciéncias). Nesse sentido, esses resultados s6 poderiam se
sustentar a partir de pesquisas que teriam origem em questionamentos sobre problemas que

interfeririam diretamente na vida humana.

27 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/Cjc5fWxuljh/. Acessado em 16 set. 2022.
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Quanto a esse tema, a Organizac¢ao das Na¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia

e a Cultura (UNESCO, 2017, s/p)*® assume ter um

[...] importante papel a desempenhar no avango da educacdo cientifica, e
também na politica de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo. Particularmente,
iniciativas devem ser implementadas com vistas a fortalecer o ensino
cientifico nas escolas do ensino fundamental e médio.

De imediato, educar cientificamente criangas, adolescentes, jovens e profissionais
de diversas areas compreende promover o acesso ao conhecimento cientifico, em uma tentativa
de reformulacdo do ensino de ciéncias cuja base de tratamento esteja centrada na construgao da
cidadania e na divulgacao de novos saberes, em vez da mera reproducao de informagdes e de
conhecimentos ja existentes.

Mesmo nao havendo unanimidade nem consenso quanto a defini¢do de educacao
cientifica, dadas as mais diversas linhas de estudo e de pesquisas sobre esse campo, € possivel
vincular concepgdes mais amplas ao termo para além das preocupagdes tradicionais
concernentes aos avangos da quimica, da fisica, das saudes e do ensino de ciéncias. Tudo a
depender das 4reas de atuacdo humana como as ciéncias humanas e sociais.
Contemporaneamente, o termo educagdo cientifica tem sido mais aprofundado em sua
multiplicidade de sentidos, at¢ mesmo no ensino de ciéncias, especialmente quando
relacionados a questdes sociais e voltados para a construgdo da cidadania.

Isso implica que, ao cidaddo, cabe o acesso a direitos sociais fundamentais que
possam promover o usufruto das riquezas de um pais, as quais devem estar intimamente ligadas
a investimentos nas areas de educacao, das artes, da seguranca, do trabalho ¢ moradia, dentre
outras e para além do que se reafirma tradicionalmente no campo da satde, do meio ambiente.
Sempre, ¢ fato, a depender de politicas publicas que promovam a qualidade de vida do povo, a
partir de planos governamentais que sustentam a justica e a igualdade entre as diferentes
classes/categorias socioecondmicas.

Segundo defende Moura (2012, p.20), mesmo no campo das ciéncias naturais, “[...]
a educacgao cientifica deve fazer parte da formagao do cidadado para que ele possa compreender,
opinar e tomar decisdes baseadas no entendimento sobre o progresso cientifico e os riscos e
conflitos de interesses nele contidos.”, inclusive, segundo ela, no ensino das ciéncias em

instituigdes de educacdo basica a partir da formagao de estudantes-pesquisadores.

28 Disponivel em:< http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/natural-sciences/science-technology-and-innovation/
science-education/>. Acessado em 23 fev. 2020.
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Refor¢o que essa preocupacao deve estar alinhada as sociedades cujos problemas,
para além das ciéncias tradicionais, necessitam ser repensados e urgentemente solucionados,
como as questdes nucleares que hodiernamente reforcam embates por meio de armas de
destruicao em massa; a producao de alimentos geneticamente modificados; o tratamento do lixo
produzido pelo homem e as questdes urgentes de ordem ambiental — como o controle de
emissdo de poluentes, o desmatamento e a garimpagem em dareas de protecdo —; 0s
procedimentos relacionados a experimentos com seres vivos que precisam ser compreendidos
e eticamente repensados pelas ciéncias; e a desigualdade social e econdmica catapultada pelas
parcas relacdes trabalhistas, por um sistema capitalista exploratério e pelo ndo acesso a
educacdo de qualidade que distancia as pessoas da ciéncia, dentre outras.

Em vista disso e considerando outros pontos essenciais sobre o tema, ja discutidos
no final do século XX, a UNESCO divulgou em 1999 a Declaragao Sobre a Ciéncia e o Uso do
Conhecimento Cientifico®. A Declaragdo de Budapeste, como também ficou conhecida, busca
fomentar propostas de popularizacdo da cultura cientifica a favor da erradicacdo da pobreza, da
harmoniza¢do do homem com a natureza e do desenvolvimento sustentavel das sociedades.

No preambulo da Declaracao (UNESCO, 2003, p.29), o documento antecipa a
relevancia que a educacdo cientifica assume no desenvolvimento das pessoas, o que
possibilitaria a formagao de seres humanos capazes de se reconhecerem como cidadaos criticos

e informados:

10. Que o acesso ao conhecimento cientifico para fins pacificos desde a mais
tenra idade ¢ parte do direito a educacdo de todo homem e de toda mulher, e
que a educagdo cientifica € essencial para o desenvolvimento humano, para a
criagdo de uma capacidade cientifica endogena e para ter-se cidadaos ativos e
informados.

Em capitulo destinado especialmente a educagao cientifica, o documento sugere:

41.0s governos devem dar a mais alta prioridade a melhoria da educag@o
cientifica em todos os niveis, dedicando particular atencdo a eliminagdo dos
efeitos do preconceito de género e do preconceito contra os grupos em
situacdo de desvantagem, conscientizando o publico sobre a ciéncia e
apoiando sua popularizagdo. Devem ser tomadas medidas visando a promover
o desenvolvimento profissional de professores e educadores, capacitando-os
a enfrentar as mudangas, e esfor¢os especiais devem ser envidados no sentido
de tratar da falta de professores e educadores devidamente treinados na area
das ciéncias, principalmente nos paises em desenvolvimento (UNESCO,

2003, p.56).

29 Disponivel em:< https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000131550 por>. Acessado em 24 fev. 2020.
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O tratamento da educagdo cientifica na Declaracdo de Budapeste se da
predominantemente na perspectiva do ensino de ciéncias, mas dialoga com os efeitos sociais
decorrentes das relagdes humanas e de suas consequéncias nas sociedades contemporaneas. A
sugestao do papel dos governos na propagagdo e no incentivo a essa proposta de ensino de
ciéncias ainda ¢ um desafio a ser ultrapassado no Brasil, especialmente quando consideradas
politicas publicas para a educacdo as quais silenciam o papel do professor e dos educadores no
avango cientifico. De um ponto de vista particular, creio que agdes irresponsaveis e
antidemocraticas como essa, consequentemente, paralisam o desenvolvimento do pais e tendem
a manipular com certa facilidade os comportamentos humanos.

O estimulo a cultura cientifica na educagdo basica brasileira, portanto, torna-se em
vao e proporciona um vazio na formacao de futuros pesquisadores. Impedidos de pensar critica
e cientificamente a favor da constru¢do de solugdes para os problemas humanos,
especificamente para as realidades injustas que lhes s3o cotidianas, nossos estudantes tendem a
permanecer estaticos no universo dos conteudos divulgados em TikTok, Instagram e Facebook,
cujos objetivos centram-se na reproducao linear de informacgdes superficiais. Desse modo, esses
sujeitos tendem a ndo desafiar o mundo que os cerca e, por consequéncia, sao impelidos de
promover mudangas.

Hé de se considerar que, apesar de o foco da Declaragao se dar nas ciéncias naturais,
o documento sugere que o tratamento da educagao cientifica seja prioridade nos outros campos
de pesquisa. O texto declara que cabe as institui¢des de ensino promover a disseminagdo do
fazer e pensar ciéncias. Assim, me posto a relativizar que tais pesquisas deem-se no campo das
ciéncias em seu sentido amplo, a se considerar as areas humanas e sociais, a produ¢do e
divulgagdo de pesquisas linguisticas, historicas, filoséficas, socioldgicas, artisticas e tantas
outras.

Essa orientacdo permite desabastecer a crenga do senso comum de que sé se faz
pesquisa em laboratérios, manipulando microscopios, pipetas, tubos de ensaio, bastdes de
vidro, telescopios ou mapeando sequéncias genéticas e de DNA de virus, como o nono
coronavirus, analisando enzimas e produzindo vacinas para diversas doencas. A Declaracdo
entdo orienta que “As instituicdes educacionais devem oferecer educacio cientifica basica a
estudantes de outras areas que nio a das ciéncias. Elas devem também fornecer
oportunidades para o aprendizado de ciéncias ao longo de toda a vida” (Unesco, 2003, p.57-58
— destaque meu).

Ampliando essa visdo do fazer ciéncia que impacta o contexto social imediato e

corrobora com a perspectiva defendida neste texto, o Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas
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(CBPF)*, fundado em 1949 e atualmente vinculado ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovagdes e Comunicagdes (MCTIC), concebe educacdo cientifica como uma perspectiva que
ultrapassa o ambito de pesquisa em laboratério e que se encontra fundamentada na cultura
conservadora das ciéncias tradicionais. Em seu site, a CBPF (Brasil, 2017, s/p) assume, entao,

uma perspectiva bem diversa quanto as areas em que se deve realizar ciéncias e pesquisa:

A educagdo cientifica ¢ parte fundamental da formagdo de estudantes em
qualquer area do conhecimento, sejam as Exatas, Biologicas ou Humanas. O
exercicio continuado da logica, o treinamento para resolver problemas
praticos, e o acumulo da cultura em Ciéncia desenvolvem nossa capacidade
de questionamento, auto-organizacdo, ¢ abordagem critica do conhecimento,
qualificando nosso desempenho profissional e participagdo social, seja qual
for a nossa area de atuagdo. Através do exercicio da Ciéncia e da cultura
cientifica podemos nos tornar cidadaos melhores.

Para além desse entendimento, disponho-me a crer que a educagado cientifica deve
fundamentar-se em educar discentes e em formar docentes para a pesquisa, para a indagacao e
para a apropriacao de técnicas e de métodos que produzam novos saberes. Trata-se de uma
abordagem significativa que aponta para as possibilidades de desenvolver a pesquisa na escola
e que ultrapassa a pratica comum e cotidiana da sala de aula que se respalda na reproducao de
conceitos e de conhecimentos ja postos.

E a esse respeito, Demo (2010) destaca que ¢ preciso desenvolver nos alunos o
desejo de pesquisar, de buscar conhecimentos para além do que ¢ reproduzido na escola, de

forma a proporcionar a “cidadania que sabe pensar’:

Pesquisa como modo de produzir conhecimento € referéncia substancial. Nao
se trata de colocar reparos nisso. Trata-se de vincular esta atividade aquela da
formac@o discente, de tal forma que o processo formativo se gere no proprio
processo de constru¢do do conhecimento. Quando o aluno aprende a lidar com
método, a planejar e a executar pesquisa, a argumentar e a contra-argumentar,
a fundamentar com a autoridade do argumento, nao esta so “fazendo ciéncia”,
esta igualmente construindo a cidadania que sabe pensar (Demo, 2010, p.20).

Como se pode observar, educar cientificamente implica promover a reflexao e a
critica como alternativa para proporcionar mudangas sociais e estabelecer politicas capazes de
contribuir para a garantia dos direitos basicos a todos os cidaddos. Sem excegdo. Isso se
estabelece por meio da construg¢do do posicionamento politico e social, do questionamento das

acdes dos representantes publicos, da identificacdo de problemas nas comunidades e da

30 Disponivel em:< https://portal.cbpf.br/pt-br/educacao-cientifica>. Acessado em 23 fev. 2020.
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indicagdo de possiveis caminhos para solucionar questdes de diversas naturezas por meio da
cultura cientifica e contra as falsas noticias e suas repercussdes negativas para a sociedade.
Um sinal do avango das pesquisas cientificas em desenvolvimento no pais, em que
predomina a educacao cientifica como um projeto ainda em construgdo, destaca-se na grande
capacidade brasileira para se fazer ciéncia em diversas areas, inclusive em ambientes escolares.
Essa importancia se da, por exemplo, a partir do discurso de Luiz Davidovich, até entdo
presidente da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC), que, em resposta a criticas feitas em
2019 por autoridades brasileiras a respeito de que as pesquisas nacionais se dao
predominantemente nas redes de ensino privadas, em um claro ataque as universidades

publicas, arrebatou:

De acordo com recente publicacdo feita por Clarivate Analytcs a pedido da
CAPES, o Brasil no periodo de 2011-2016 publicou mais de 250.00 artigos na
base de dados Web of Science em todas as areas do conhecimento,
correspondendo a 13* posi¢do na producdo cientifica global (mais de 190
paises)’!.

O ex-presidente da ABC acentuou sua argumentag¢ao sinalizando que “Mais de 95%
das publica¢des referem-se as universidades publicas, federais e estaduais”, desmentindo uma
autoridade que nao 1€, que nada domina sobre ci€éncia e pesquisa e que pouco sabe sobre aquilo
que o pais, que supostamente administra, produz.

Fatos como o acima exemplificado servem de modelos para reafirmar o quanto a
auséncia de conhecimentos fundamentados em resultados de pesquisas pode incidir diretamente
no lento desenvolvimento do pais, especialmente, considerando o baixo investimento em
propostas que efetivam a educacdo cientifica nas escolas brasileiras em todas as areas do
conhecimento.

Corroborando com essas discussdes, a educacao cientifica, do ponto de vista da

Linguistica Aplicada (LA)*?, pressupde atitudes investigativas realizaveis nas diversas areas do

31 Informagdes disponiveis em:< http://www.abc.org.br/2019/04/15/universidades-publicas-respondem-por-mais-
de-95-da-producao-cientifica-do-brasil/>. Acessado em 10 abr. 2022.

32 A Linguistica Aplicada (LA) consiste hoje como um campo de conhecimento cuja base de estudo e pesquisa se
desenvolve em torno da linguagem, segundo seus mais diversos contextos sociais de uso. Nesse sentido, a LA
compreende a linguagem como uma ferramenta capaz de alterar o estar do ser humano no planeta, entender como
se ddo as interacdes sociais, as agdes humanas e as condi¢des de producdo dos textos que possibilitam ao homem
se enxergar em praticas de linguagem capazes de revelar a si ¢ ao mundo. Para além disso, a LA procura
desenvolver estudos relacionados aos modos como se ensina e se aprende as linguas, considerando os avangos
proprios que estdo encarnados nas sociedades do século XXI, tanto na formag@o de professores, quanto na
construgdo de novos saberes dos alunos, segundo suas mais diversas vertentes de abordagem.
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conhecimento humano, como as ciéncias humanas (Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia),
as da natureza (Biologia, Quimica, Fisica etc.), as da satde, as da linguagem (Lingua
Portuguesa, Artes, Literatura etc.) e outras. Ao se especificar o ensino de lingua portuguesa na
grande area da linguagem, um trabalho mais sistematico quanto ao tratamento da lingua materna
e de metodologias vinculadas a uma postura investigativa torna-se ainda fundamental. As
propostas relacionadas a LA sugerem a abordagem de atividades de pesquisa estruturada mais
dinamica e reflexiva a respeito do funcionamento dos processos de producao do discurso e de
uso da lingua, tanto na educagdo basica quanto nos modelos curriculares de formagdao dos
profissionais da educagdo, seja em cursos de Pedagogia, seja na graduagdo em Letras.

Sendo assim, torna-se essencial que a professora e o professor oportunizem aos
alunos situacdes de aprendizagem que os levem a pensar € a agir como pesquisadores a fim de
investigarem sobre como se da, por exemplo, o funcionamento do discurso e da propria lingua
em contextos situados. Para isso, ¢ imperioso oportunizar condigdes para que os discentes
possam criar percursos de pesquisa a fim de problematizar situagdes, levantar hipoteses,
analisar, observar, confrontar e comparar dados e informagdes, além de construir possiveis
conclusdes sobre o que foi investigado e divulga-las. Nesse caso especifico, em que a sala de
aula transforma-se em um laboratdrio de linguagem, a lingua em uso ¢ a lingua prescrita nos
manuais normativos que descrevem a norma padrao sdo recursos colocados a disposi¢do dos
alunos para ampliarem seus conhecimentos linguisticos e produzir novos saberes, em uma
perspectiva que se pauta nos aportes da educacdo cientificaomo recurso tedrico-metodoldgico
que contribui para a criacdo do pensamento cientifico nas escolas.

A titulo de exemplo do que seria uma pesquisa na escola tendo a lingua como objeto
de andlise, trago uma experiéncia de pesquisa realizada com discentes da escola basica. Em
artigo publicado sobre sociolinguistica e variagdo, Oliveira e Cyranka (2013) promoveram, com
uma turma de 9° ano do ensino fundamental de uma escola privada da cidade de Juiz de Fora,
um trabalho de investigagdo linguistica, em que os alunos se colocaram na condi¢do de
pesquisadores para analisarem as ocorréncias dos pronomes relativos a partir de modelos de
noticias, usos problematizados pelos proprios estudantes em sala de aula. Nessa proposta que
se organizou em um percurso de investigacdo cientifica, os adolescentes analisaram
quantitativamente a ocorréncia dos pronomes relativos “que”, “o qual” e flexdes, “cujo” e
flexdes e “onde” em textos publicados em diversas fontes jornalisticas, considerando os
diferentes contextos discursivos em que tais elementos foram empregados. Apo6s confrontarem

os usos discursivos dos pronomes com as prescricdes descritas nas gramaticas normativas, os
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estudantes identificaram outras formas de emprego desses elementos que nao foram citadas nos
compéndios gramaticais.

Ainda de posse dos dados quantitativos por eles coletados e a partir das
contribui¢des do professor de matematica que promoveu conhecimentos sobre estatistica, a
turma elaborou graficos de setor e/ou de barras e produziu, em grupos, suas conclusoes quanto
aos usos reais desses elementos da lingua. Segundo um dos alunos da turma, representante de
um dos grupos que realizou a pesquisa, em compartilhamento dos resultados obtidos e que
foram registrados em relatorios divulgados na comunidade escolar, “[...] no nosso grafico, a
gente teve ele todo verde porque s6 encontramos o ‘que’. Os outros ndo encontramos. Isso
mostra que a nossa lingua ta mudando sempre, né, professor? Porque a gente nem usa mais o
‘cujo’, na verdade eu nem sabia usar esse pronome”.

Uma proposta de ensino de lingua que prioriza a constru¢do de conhecimentos a
partir da investigagdo e da pesquisa, defendo, contribui para a apropriacdo de novos saberes,
fortalece os sentidos e as fungdes da gramatica e estabelece metodologias de ensino que sejam
mais significativas para o proprio aluno, usuario competente do idioma materno. Essa
perspectiva de educacao cientifica, aqui centrada no campo da lingua, da linguagem e dos
letramentos, contribui especialmente para a construgdo de propostas didaticas que abandonem
estratégias prescritivistas cruas e descontextualizadas de ensino e sistematizam outras formas

de aprendizagem. Conforme sinalizam Oliveira e Cyranka (2013, p.87):

Essa atividade interdisciplinar, que foi acompanhada pelo professor de Lingua
Portuguesa, promoveu uma releitura do aprender gramatica e ampliou o
repertorio linguistico dos alunos, a partir do ponto de vista cientifico de estudo
da lingua, assinalando o processo de mudanca linguistica.

Para que propostas como essa sejam possiveis, a professora e o professor devem
estar aptos a desenvolver perspectivas de ensino-aprendizagem que consideram a lingua em
movimento, em seu uso efetivo, conforme o estado natural de todas as linguas vivas, a mudanga
e a variacdo. Para isso, os alunos devem ser enxergados como sujeitos capazes de pesquisar os
contextos sociais, as atividades cotidianas e os padrdes discursivos que favorecem escolhas
linguisticas especificas as situagdes de interacdo e que sdo representadas por atividades de
linguagem — orais, escritas ou multissemioticas. Modelos de pesquisa em que a lingua é o objeto
e o fendomeno cientifico podem e devem ser confrontadas com as prescrigdes gramaticais,
analisadas suas aproximacgdes e distanciamentos, € como a lingua se desenvolve em situagdes

concretas e reais de uso.
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Assim, considerando uma proposta centrada nas capacidades de refletir
criticamente sobre a pratica profissional, sobre a autoridade de fazer e divulgar pesquisa, de
modo a construir conhecimentos novos, solucionar problemas profissionais e
consequentemente minimizar ou até eliminar uma abordagem de ensino transmissiva, os futuros
professores tenderdo a se constituir como sujeitos que se colocardo na condicdo de
pesquisadores, de construtores de saberes legitimados por suas praticas exitosas e contribuirdo
para a formagdo de uma sociedade critica cientificamente. Para que tal perspectiva se dg,
entretanto, torna-se fulcral a formagdo do professor por meio das ciéncias que ensejam a

linguagem e dos letramentos cientificos que sustentam essa formacao.

43 CIENCIA E LETRAMENTOS: UM ENFOQUE NO LETRAMENTO PARA AS
CIENCIAS DA LINGUAGEM

EFORMADO EM LINGUISTICAE
ACREDITANA TORREDEBABEL

RASGUE SEU DIPLOMA B

Conforme ja assinalado em outros momentos deste estudo, a linguagem humana
representa agdes praxioldgicas por meio de géneros de texto, os quais, por sua vez, siao
representacdes concretas de sistemas comunicativos que sinalizam estar, os actantes, inseridos
em processos de interagao € comunicagao socioculturais situados. E, no campo das ciéncias,
ndo ¢ diferente.

O processo de interacdo na busca por solugdes para promover o bem-estar do ser
humano, seja 14 em que area estiverem concentradas as pesquisas que beneficiardo a qualidade
de vida das pessoas e de grupos, compde um grande campo de atuacdo. Para este campo, ¢
relevante a imersao das pessoas no universo da observagao, da curiosidade, do questionamento,
do acesso a técnicas e estratégias para se chegar a uma solugdo plausivel para hipoteses
levantadas e/ou problemas identificados. E para que tais procedimentos se deem, o acesso a

conhecimentos especificos, bem como o dominio de um sistema de géneros de texto

3 Disponivel em: https://paradigmaglobalizado.wordpress.com/2016/04/02/meme-biblia-vs-linguistica-

2/.Acessado em 16 set. 2022.
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apropriados para registro e divulgagdo de pesquisas, em andamento ou ja concluidas, fixam-se
como fundamentais. A imersdo no grande campo das ciéncias — exatas, humanas, naturais, da
saude, dentre outras — se da pelas experiéncias vivenciadas por meio de géneros cientificos em
eventos e praticas de letramento situados.

Mais especificamente a partir do inicio dos anos 80, emerge um aprofundamento
dos significados atribuidos ao termo “letramento”, com os estudos de Heath (1982) e de Street
(1984), fundamentados no carater sociocultural da linguagem e implicados as praticas concretas
de uso da leitura e da escrita. Em suas pesquisas, Heath (1982) concebe o conceito de evento
de letramento, cuja premissa esta em considerar a situacdo concreta em que as pessoas usam
efetivamente a leitura e a escrita para interagirem. Essa defini¢cdo se d4 numa proposta de se
entender quando, como € onde 0s sujeitos sociais leem, falam ou escrevem ao estabelecer um
contrato comunicativo e social, por meio da linguagem — oral, escrita ¢/ou multissemiotica.
Conforme explica Heath (1982, p.139), em seu artigo What no bedtim story means: narrative
skills at home and school, “[...] os eventos de letramento correspondem a “[...] ocasides em que
a lingua escrita ¢ integrante da natureza das interacdes dos participantes e de suas estratégias e
processos interpretativos”.

Desse modo, ¢ possivel, em uma atividade cotidiana, identificar o contexto
comunicativo em que uma determinada acdo se deu, por meio de atividades de linguagem que
representam acdes socioculturais variadas. Essas agdes sdo representadas por exemplo, como
aquelas realizadas no cotidiano da vida comum, como a leitura de um e-mail profissional ou a
discussdo sobre projetos politicos, entre amigos, em uma mesa de bar. As ac¢des de linguagem
podem ser observadas até mesmo em contextos que demandam conhecimentos mais
sofisticados, como a troca de um oficio entre institui¢des de ensino ou a producao de um artigo
cientifico por estudantes de pods-graduagdo cujo intuito ¢ divulgar resultados de um agir
investigativo.

Considerando tais estudos, especialmente vinculados a definicdo de eventos de
letramento, Street (2014, p.18) apresenta o conceito de praticas de letramento, como aquilo que
“[...] se refere igualmente a0 comportamento e as conceitualizagdes sociais e culturais que
conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita”. Isso significa ampliar a ideia de evento
de letramento, haja vista que este ultimo esta inserido em praticas culturais situadas, proprias
de grupos ou comunidades que legitimam comportamentos sociais por meio de materiais
escritos. Para Street (2014, p.18), “As praticas de letramento incorporam nao s6 ‘eventos de
letramento’, como ocasides empiricas as quais o letramento € essencial, mas também modelos

populares desses eventos e as preconcepgdes ideoldgicas que os sustentam”.
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Sob as luzes que clarificam os novos estudos dos letramentos, ha, por conseguinte,
um inovador olhar para as praticas mediadas pela escrita, configurando-se como atividades
sociais, plurais, diversificadas, heterogéneas, condicionadas a processos de interacdo e
sumariamente atreladas as estruturas de poder que se constroem socialmente, como o que ocorre
entre as diferentes areas (consideradas ou ndo como) cientificas, conforme abordamos no inicio
deste capitulo. Essas rela¢des de poder, tdo comuns nos processos interacionais coletivos, se
dao numa rede de manifestagdes dialdgicas representadas por géneros de texto que estruturam
as esferas discursivas em que se desenvolvem.

Nessa configuracdo dos Novos Estudos do Letramento (NEL), a palavra
“letramentos” passa a ser empregada no plural, uma vez que abarca em seu significado
contemporaneo a diversidade de experiéncias socioculturais que uma pessoa vai incorporando
ao longo de sua vida privada, publica ou profissional, definidas no tempo e no espago € em
processos de socializagdo. Nesse sentido, uma mesma pessoa passa a experenciar muitos modos
de se colocar no mundo por meio da linguagem e dos textos por ela apreendidos, mesmo que
nao preparada academicamente para desempenhar essa diversidade de praticas sociais.

Como nota Rojo (2009, p. 102),

[...] as abordagens mais recentes dos letramentos, em especial aquelas ligadas
aos novos estudos do letramento (NEL/NLS), tém apontado para a
heterogeneidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da
lingua/linguagem em geral em sociedades letradas e tém insistido no carater
sociocultural e situado das praticas de letramento (grifo da autora).

O acesso a bens culturais e a conhecimentos construidos socialmente, entio,
possibilita a apreensdo dessa diversidade de agcdes humanas, convertidas em praticas letradas
realizadas individualmente, porém imersas em comunidades, ¢ que demandam o uso do
discurso — atividade de linguagem — para sua concretizagdo. Isso configura uma multiplicidade
de praticas de letramento que se entrecruzam no cotidiano das agdes sociais mediadas pela
escrita. Assim, ndo ha praticas de letramento que sejam mais ou menos significativas que outras
nos processos interacionais humanos, embora as pessoas € a sociedade em geral atribuam
valores (mais ou menos importantes) a determinados letramentos, como o escolar, por exemplo.

Ressalto, nessa ancoragem mais contemporanea dos letramentos, a importancia de
se distanciar das generalizagdes que tratam especificamente dos estudos da leitura e da escrita
e que sdo, por vezes, esvaziadas de sentido e situadas tdo somente em técnicas e métodos de
aprendizagem individual. Isso referenda que os estudos da leitura, da escrita, bem como de

outras linguagens multissemidticas, ndo devem estar desprovidos da natureza que deles faz
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parte: os usos da linguagem socialmente alocados em situagdes reais e concretas em que se
desenvolvem as agdes humanas. E, para Street (2014, p.19), o contexto ¢ ponto chave na

perspectiva de um letramento social. Segundo ele,

[...] o argumento procede principalmente pelo exame das praticas sociais de
leitura e escrita em contexto e da variagdo nos usos e significados do
letramento em diferentes cenarios culturais e dentro de diferentes discursos
académicos — critico, educacional, desenvolvimental e etnografico. O foco no
contexto, portanto, ¢ o que torna ‘reais’ as Praticas Letradas [...]. (Street, 2014,

p-19).

Essa abordagem, sinalizo, aproxima-se substancialmente dos pressupostos do ISD,
que, a respeito do contexto, considera que o género de textual, coletivamente construido, porém
individualmente empregado, constitui-se como uma representagdo de um agir geral em
constante movimento e, por isso, instavel. Bronckart (2003) discorre em seus pressupostos que,
se ha mudancas no contexto socio-historico dos actantes, tais alteragdes também serdo
refratadas nas atividades de linguagem construidas socialmente por eles e materializadas por
géneros de texto.

Assim, se o agir geral se constréi em situagdes especificas de interacdo e
comunicagdo social, se se estabelece em condi¢des historico-culturais proprias daqueles de
quem delas participa, as acdes de linguagem consequentemente se realizam em atividades
coletivas de leitura e de escrita, ou seja, em praticas e eventos de letramentos. Isso se d4 porque
os contextos social, linguistico, historico, cultural e at¢ mesmo fisico permitem organizar as
interagdes humanas por meio do agir linguageiro, isto é, por intermédio de atividades de
linguagem em uso e relativizadas pelas situagdes em que se produzem tais textos — o contexto
de producao.

Situando-se nessa multiplicidade de contextos em que as ag¢des humanas se
desdobram, provavelmente o ser humano se identificara imerso em cenas cotidianas proprias
de esferas que representam a diversidade de abordagens mediadas pela leitura e pela escrita.
Assim, ¢ possivel reconhecer praticas e eventos de letramentos especificos do campo da
matematica, do espago escolar e da universidade/academia; praticas letradas do universo
literario (popular e formal), digital e critico; contextos letrados em que circulam géneros
jornalisticos, juridicos, religiosos, profissionais (como o letramento do professor), académicos
e cientificos, dentre tantos outros.

Nesse sentido, em didlogo com o estudo que subjaz esta tese, a inser¢ao dos sujeitos

em praticas e eventos culturais de pesquisa cientifica mediados por géneros textuais que
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constituem acdes de investigacao sistematiza a concepgao do papel do professor pesquisador,
o qual se desenvolve no campo da LA pelo viés do Letramento Cientifico, conforme as
dimensdes que sustentam essa pratica e que serao descritas mais adiante.

Este ¢ o ponto em que se destaca, portanto, a participacao social e consciente de
professoras e professores da educagdo basica da rede de ensino municipal de Juiz de Fora
circunscritos no contexto do FAPEB, a partir do qual, por meio de um sistema de géneros
especificos e situados, institui praticas e eventos sociais do fazer ciéncia que,
consequentemente, correspondem a produgao de novos saberes.

Situando-me nessa abordagem dos letramentos, vejo como imperioso o tratamento
dos aspectos contemporaneas que devem ser discorridos da perspectiva nova dada ao
Letramento Cientifico na area da LA, a fim de ampliar novas formas de realizar pesquisa, de
promover outros olhares sobre as ciéncias humanas e da educagdo e com o fito de construir
atitudes e comportamentos de um pensar criticamente o papel do professor como sujeito social

que se forma na e pela pesquisa na educago bésica.

4.4 LETRAMENTO CIENTIFICO: UM CONCEITO EM APRIMORAMENTO NA
LINGUISTICA APLICADA

Durante a constru¢io da torre de Babel, o
deus judaice confundiu as linguas para o
homem nunca alcancar os céus.

Eaik == 3

© homem cria o Google tradutor e paises de
linguas bem diferentes projetam a IS5
(Estagdo Espacial Internacional) _ ——,

. s

Mesmo com o avango de estudos que versam sobre essa diversidade de situagdes
letradas, em campos e areas também heterogéneos, o tratamento da alfabetiza¢do e do
Letramento Cientifico merece, neste texto, uma aten¢do maior. Pesquisas e estudos em diversas
areas que tratam do reconhecimento da alfabetizagdo e do letramento para as ciéncias se
ampliam consideravelmente (cf. Silva, 2019, 2020; Silva; Silva; Borba, 2016; Melo, 2018,
Magalhaes; Cristovao, 2018; Santos, 2007; Cunha, 2017; Miller, 2016; Suisso; Galieta, 2015;

34 Disponivel em: https://www.facebook.com/hiperciencia/posts/3593491097356793/. Acesso em 10 out. 2022.
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Sasseron; Carvalho, 2010; Mora-Roth, 2011; Chassot, 2003). Em vista disso, ¢ imperioso
ultrapassar os desafios que enrijecem a formacao inicial e continuada de professores no Brasil
quanto a uma educacao incapaz de problematizar as questdes da vida cotidiana, fora e dentro
dos espagos de ensino, e construir subsidios para uma escola questionadora, democratica e
cientificamente critica.

A formagdo docente tem se apropriado, aos poucos, de propostas e estimulos que
buscam aproximar o pendor tedrico que predomina nas Institui¢des de Ensino Superior (IES)
da realidade vivenciada na escola basica. Momentos que privilegiam o acesso a marcadores
teoricos e sua compreensdao devem dividir espaco e tempo com situagdes em que se possa
problematizar as areas do conhecimento por meio da pesquisa e a favor da construgao coletiva
de saberes fundamentada nas praticas sociais vivenciadas nas salas de aula da educagao basica.

Contudo, essa luz ndo encerra ainda uma realidade nos contextos universitarios no
Brasil. Avangos, entretanto, tém sido colocados a mostra por documentos relevantes, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo Docente (Brasil, 2015), que langaram,
naquela versdo, objetivos, estratégias e orientacdes para o tratamento da pesquisa como
componente essencial ao longo da formagdo dos professores brasileiros. Aquele documento
tornou-se promissor, porque buscou orientar as IES a repensarem seus curriculos a fim de
promoverem uma abordagem mais critica e cientifica ao futuro professor. Nesse sentido, o texto
de 2015 propds, diferentemente da proposta contemporanea de 20 de dezembro de 2019 (Brasil,
2019), mais embrutecida e conservadora, uma formacao centrada na pesquisa e na divulgacao
de resultados relevantes para solucionar questdes pontuais do cotidiano escolar, em uma

ancoragem proxima a educagdo cientifica, e se direcionou:

II - a construgao do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensdo como
principios pedagodgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do
profissional do magistério e ao aperfeicoamento da pratica educativa;

III - ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de
apoio pedagodgico de qualidade, ao tempo de estudo e producdo académica-
profissional, viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a
educacao basica (Brasil, 2015, p.06).

A par dessas orientacdes e de uma tentativa de integrar universidade e escola,
proponho neste estudo uma reflexdo para a ampliagdo do conceito de Letramento Cientifico e
dos impactos que essa perspectiva pode gerar na sociedade contemporanea, em especial na
formagdo, na representagdo e no desenvolvimento da identidade docente. Portanto, ¢

indiscutivelmente necessario acionar a dimensao cientifica em todas as disciplinas tratadas na
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formagao de professores para que seja possivel confrontd-la com uma formagdo tecnicista,
reprodutoria e prescritivista.

Para tudo isso, ¢ relevante destacar que o termo Letramento Cientifico se origina da
expressao scientific literacy, vinculada as pesquisas cientificas e numa proposta de
aproximacao da escola com o ensino de ciéncias — perspectiva da educagdo cientifica —, nos
Estados Unidos, ainda nos anos de 1950, num contexto pés Segunda Guerra e precedente a
Guerra Fria. Assim, scientific literacy pode ser interpretado no Brasil como alfabetizacao
cientifica ou como Letramento Cientifico, a depender dos autores e estudiosos que se vinculam
a essas vertentes de pesquisa e que revelam, porém, tratamentos distintos, conforme as linhas
de estudo sujeitas a analise.

Correspondente a essas nomenclaturas, Santos (2007) destaca que estudos voltados
para a compreensao desses dois termos, a partir do que apontam Norris e Phillips (2003),
localizam duas frentes de andalise que compdem estas categorias essenciais: “[...] um que
incorpora as relativas a especificidade do conhecimento cientifico, € outro que abrange as
categorias relativas a fungao social” (Norris; Phillips, 2003, apud Santos, 2007, p.278). Aborda-
se, assim, um tratamento que se vincula as teorias sobre a aquisicdo da escrita alfabética no
Brasil (alfabetizag@o) e os impactos do uso social dessa escrita (letramento), respectivamente.

Por certo, o dominio dos conhecimentos cientificos, das técnicas ¢ dos métodos
relacionados ao fazer ciéncia (Alfabetizagdo), bem como a aquisi¢do das capacidades de ler e
compreender o texto cientifico, de produzi-lo e inseri-lo em praticas sociais € democraticas
(Letramento) devem ser considerados potencialmente em todas os campos de pesquisa, nao
apenas em ciéncias.

Diante disso, ressalto a importancia que deve ser dada a interdependéncia dessas
duas categorias, haja vista que, segundo Santos (2007, p.278), “Pela natureza do conhecimento
cientifico, ndo se pode pensar no ensino de seus conteudos de forma neutra, sem que se
contextualize o seu carater social, nem ha como discutir a funcdo social do conhecimento
cientifico sem uma compreensao do seu contetido”.

Apesar dessas tais concepgdes serem tdo essenciais para as ciéncias, a pouca
popularidade, bem como a baixa divulgacdo de pesquisas na area da LA e dos estudos
linguisticos junto aos professores em formagdo, estdo entre os fatores que possibilitam,
portanto, um apagamento das ciéncias humanas e linguisticas no contexto da EC no Brasil. A
dificuldade das éreas sociais, humanas e linguisticas de possibilitar comunicagdo com a
populagdo sobre o fazer e divulgar pesquisas corrobora com a descredibilidade que tais estudos

sofrem no cotidiano de nossas agdes linguageiras e de nosso agir cotidiano.
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Por isso, tornar os estudos da e sobre a lingua e a linguagem prioridades, bem como
sobre aquelas vinculadas a educacdo, na perspectiva da EC, implica valorizar e legitimar as
acOes de pesquisa nas areas sociais, humanas, da natureza, da linguagem e da educagao,
enfatizando as abordagens propostas pela LA. Ainda, por intermédio do acesso as pesquisas
divulgadas nesses multiplos campos, € possivel apontar como essa ciéncia pode permitir a
compreensdo de como o agir social explicito ou implicito e das relagdes de poder expressos por
ele conduzem os modos de pensar e de agir nas sociedades contemporaneas, inclusive através
de estratégias de manipulacao ideoldgica.

Em vista disso, Silva (2019, 150-151), seguindo essa abordagem dos letramentos,
num carater socialmente posto, inova ao apontar os meandros que diferenciam a AC do LC,

mostrando que

[...] a alfabetizacdo cientifica esta atrelada ao metaconhecimento sobre a
dindmica das atividades de investigacao cientifica, compreendendo, inclusive,
a apropriagdao de linguagens utilizadas por distintas comunidades de
especialistas, ao passo que o letramento cientifico envolve o discernimento
para lidar com situagdes cotidianas ou praticas sociais influenciadas por
saberes ou discursos cientificos diversos.

A abordagem que aqui destaco e que ¢ sustentada por Silva (2019) passa pela
vinculag¢do dessas duas vertentes, com o intuito de se promover a instauracao de uma ciéncia
critica, consciente ¢ fundamentada em praticas sociais humanas que atendam a realidade
vigente por meio de atividades de linguagem que as sustentam. Contudo, destaco que ndo ha,
como via de regra, a necessidade de se alfabetizar cientificamente uma pessoa para que ela
possa, posteriormente, ser letrada para as ciéncias gerais, haja vista que essas praticas
constituem-se como abordagens que ocorrem simultaneamente.

No tear dessas construgdes de sentido, Silva (2020), entdo, relaciona essas duas
correntes (AC e LC) a EC e propde uma releitura que esclarece as aproximagdes € 0S
distanciamentos que sdo inerentes a esses procedimentos, como se pode verificar na figura

abaixo:
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Figura 3: Configurag¢do da Educacao Cientifica
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Fonte: Reproducdo Silva, 2020, p.11.

Decerto, a par dos tratamentos dados a alfabetizacdo e ao letramento anteriormente
apontados e discutidos por Soares (2016, 2002), Kleiman (2008, 1990), Tfouri (1995), Carvalho
(2010), Morais (2012) e outros, € considerando os aportes investigados por Silva (2019, 2020),
descrevo neste estudo os pontos que ora se aproximam, ora se distanciam quanto ao que se
refere a alfabetizacdo cientifica e ao letramento cientifico com o intuito de clarificar essas
concepgoes do ponto de vista da LA e relacionando-os aos pressupostos que sustentam o ISD.

Nessa toada e levando em consideracdo as perspectivas ja postuladas, entendo a
alfabetizagdo cientifica (AC) como uma pratica que se constrdi exatamente a partir de uma
categoria que busca promover o acesso e a compreensao das pessoas as agoes praxiologicas do
fazer ciéncia, numa perspectiva que desenvolve sistematicamente o agir na e para as ciéncias
em geral. Para tanto, entendo que, na perspectiva da LA, a AC se volta para os conhecimentos
formais (saber teorico e metodologico) bem como para as condutas humanas (agir cientifico),
utilizando-se de ferramentas, recursos e métodos adequados que correspondem a produgdo e
disseminagdo de pesquisas.

Tendo em vista uma configuracdo que se estende pela EC e numa abordagem

vinculada aos pressupostos da LA, o Letramento Cientifico® (LC) pauta-se, desse modo, em

35 Por uma questdo definitoria, optamos nesta tese por usar o termo Letramento Cientifico no singular. Contudo,
compreendemos e sustentamos a relevancia do emprego deste termo também no plural, Letramentos Cientificos,
uma vez que este modo de se inserir em praticas do agir cientifico manifesta-se nas multiplas situagdes de
realizagdo de pesquisa, nos varios campos de atuagdo humana, a partir das diversas a¢des do fazer ciéncia e dos
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atividades de investigagdo cientifica mediadas por metodologias e ferramentas proprias da
esfera cientifica que sustentam o agir na e para a pesquisa, bem como por um sistema de
géneros de texto que intrinsecamente constitui essas atividades. Trata-se, por conseguinte, de
acoOes de pesquisa concretas e conscientes representadas por atividades de linguagem (géneros
textuais multimodais) problematizadas na lingua em uso. Tais atividades podem se dar em
contextos do fazer e comunicar ciéncia (nos laboratorios, nos centros de pesquisa, nas
universidades), em situagdes cotidianas da vida privada (procedimentos caseiros e
culturalmente instruidos de geragdo a geracao para curas), ou em condigdes que envolvem os
processos de ensino e aprendizagem nas escolas e nos centros académicos, numa compreensao
de que a agdo investigativa e os textos que dela fazem parte sdo constitutivos das praticas
humanas.

Nessa ancoragem, a participacdo efetiva das pessoas, como a professora € o
professor, em agdes de pesquisa situadas e influenciadas por conhecimentos teorico-
metodoldgicos, por acdes de linguagem relacionadas a investigagdo e por eventos de
popularizacdo e comunicagao de novos conhecimentos (palestras, seminarios, congressos,
simposios, conferéncias, painéis, defesas de tese etc.) sustentam o que aqui se define como
Letramento Cientifico.

Ademais, vale destacar: o LC ¢ capaz de conceder possibilidades e condi¢des para
que o cidadao, especializado e leigo, questione, opine, discuta e debata sobre as contribui¢des
e sobre os impactos que as ciéncias contemporaneas € as pesquisas tém em seu cotidiano,
fundamentando-se na legitimidade do discurso cientifico, € abandonando as opinides que, no
universo da pds-verdade, sustentam as narrativas ficticias manipulatorias, enganosas ¢ que
tendem a ampliar relagdes de poder que primam pela desigualdade.

Desse modo, ¢ premente fazer ciéncia em laboratdrios, nas universidades ¢ na
escola basica e, em mesma medida, ¢ salutar possibilitar que as pessoas avaliem e discutam,
com base na leitura, na escrita e no acesso a informagdes legitimas e a eventos oficializados
pelas ciéncias, os impactos sociais (positivos e/ou negativos) que as pesquisas cientificas
promovem na sociedade, uma vez que “[...] a caréncia de conhecimento acarreta uma falta de
consciéncia acerca do papel e da influéncia da ciéncia na vida cotidiana e nas decisdes sobre
politicas publicas” (Motta-Roth, 2011, p. 21).

Nesse tratamento, o LC busca focalizar as varias concepgdes que se pode ter das

ciéncias em geral, e das ciéncias da educagdo e da linguagem, em uma proposta que introduz

mais diversificados percursos metodologicos selecionados, considerando, essencialmente, os contextos situados ¢
especificos de cada area das ciéncias.



88

as pessoas, neste estudo mais especificamente o professor, no universo das praticas sociais que
envolvem a pesquisa, o sistema de géneros de texto que a sustentam e todos 0s seus processos.
Ressalta-se, nesta oOtica, a importante fungdo social, politica e cultural que o agir cientifico,
imbricado ao agir linguageiro, assume na constituicao de sociedades comprometidas com a vida
humana. Tudo isso deve considerar, especialmente, os saberes que s3o formalizados
cientificamente por especialistas bem como aqueles conhecimentos que se constroem no senso
comum de comunidades diversas, a partir de sua experimentagdo com o mundo concreto, com
a necessidade socialmente emergente, mesmo que a margem do reconhecimento e da
legitimidade do saber cientifico institucionalizado.

Concorrendo com a abordagem que aqui defendo, que se faz por uma escolha
conceitual e tedrica, ao tratar de politicas para o desenvolvimento dos letramentos nas

sociedades atuais, Street (2014, p.41) orienta para a necessidade de se

[...] desenvolver estratégias para programas de alfabetizacao/letramento que
lidem com a evidente variedade de necessidades letradas na sociedade
contemporanea. [sso exige que os planejadores de politicas e que os discursos
publicos sobre letramento levem em maior conta as habilidades presentes das
pessoas e suas proprias percepcdes; que rejeitem a crenca dominante num
progresso unidirecional rumo a modelos ocidentais de uso linguistico e de
letramento; e que lancem o foco sobre o carater ideologico e especifico ao
contexto dos diferentes letramentos.

Esse direcionamento destacado por Street (2014) e relativizado nesta pesquisa
implica apontar para uma formag¢ao docente que tenha como premissa o respeito as diferencas
culturais, tao significativas em um contexto social e historico que procura escamotear os valores
cientificos. Nesse sentido, o LC tende a ser considerado um componente fundamental na
promogao do desenvolvimento docente. Ou seja, o LC situa-se como um dos campos que pode
e deve definir a identidade profissional em todas e quaisquer areas de atuagao do professor. Isso
significa que ¢ preciso tratar, nos espagos legitimos de formacao inicial e continuada, o LC, a
fim de que se oportunize autonomia aos cidaddos para fazerem escolhas individuais e coletivas
com base nos conhecimentos cientificos que atenderao as suas necessidades cotidianas e mais

imediatas.
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4.4.1 As Dimensoes do LC no contexto da LA

A instrumentalizacdo das bases tedricas sustentadas nesta pesquisa possibilita
considerar o LC como uma das linhas mestras desta investigagdo, em que professores de
diversas areas de ensino, e inseridos na proposta do FAPEB, desenvolvem-se profissionalmente
por meio das praticas sociais de linguagem cientifica que representam as atividades de pesquisa
cientifica na escola basica. Nessa concep¢ao, a formagdo para e pela pesquisa na escola, seja
ela promovida nos cursos de licenciaturas, na pos-graduagao ou no local de trabalho pode
contribuir para o aprimoramento do professor como sujeito social capaz de refletir sobre a
realidade de sua profissdo bem como sobre a acdo de ensinar e, ainda, pode fomentar o seu
desenvolvimento profissionalmente pela pesquisa.

Ao sistematizar a escolha epistemologica organizada por esse viés que justifico ser
essencial para o desenvolvimento humano e profissional e que se sustenta na EC, considero que
letrar cientificamente o professor implica leva-lo a, segundo Motta-Roth (2011, p.21),

possibilitar a apropriacao destas dimensdes:

1) o conhecimento dos produtos da ciéncia e da tecnologia, dos sistemas
simbdlicos que as expressam e constroem, dos seus procedimentos, produtores
e usuarios (Durant, 2005), mas;

2) a atitude diante da experiéncia material ou mental, a abertura para mudanga
de opinido com base em novas evidéncias, a investigagdo sem preconceito, a
elaborag@o de um conceito de relagdes de causa e consequéncia, o costume de
basear julgamentos em fatos e a habilidade de distinguir entre teoria e fato
(Miller, 1983, p. 31);

3) a compreensao ¢ a producio de textos e discursos que projetam opinides
sobre ciéncia e tecnologia, pautadas pelo entendimento das relacdes entre
ciéncia e tecnologia e o mundo em que se vive (Santos, 2007);

4) a capacidade de fazer escolhas politicas que inevitavelmente advém da
consciéncia do impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade (Miller, 1983,

p. 31).

Conforme sustenta a autora, ¢ essencial que a ciéncia seja considerada “em todas
as suas dimensodes (linguagem, musica, matematica, artes visuais, biologia, literatura, etc.), para
que possamos desenvolver um discurso inclusivo de todas as areas do conhecimento como
fundamentais para a qualidade de vida da sociedade (...)” (Motta-Roth, 2011, p. 21 — destaque
da autora). E mesmo que o Letramento Cientifico implique a imersdo do docente em praticas
de leitura e escrita, a concepgao de Mota-Roth e de outros estudiosos que tratam dessa discussao
e cujas vozes evoco neste estudo ¢ muito mais ampla, haja vista que ndo somente envolve os

géneros orais e escritos do agir cientifico como meios para o desenvolvimento humano, mas
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também porque propicia visibilidade para areas historicamente “apagadas” das ciéncias, como
as ciéncias da linguagem, as humanas, educacionais, filoséficas, artisticas, sociais etc. Além
disso, a possibilidade de compreender o fazer cientifico na perspectiva da linguagem e dos
letramentos indica uma importante dimensao na formacao e no trabalho docente, contribuindo
com o seu desenvolvimento.

Em virtude dos pontos destacados por Motta-Roth (2011), das contribui¢des
elencadas por Silva (2019, 2020, 2021) e outros, proponho a analise de sete dimensdes a serem
consideradas para o desenvolvimento do professor, conforme os pressupostos que
fundamentam o LC na abordagem da LA, dando destaque ao projeto FAPEB proposto pela
prefeitura de Juiz de Fora (MG):

Esquema 1: Dimensdes do LC do professor

Acio de pesquisa
cientifica

Insercio em redes
Educacao de pesquisa

Cientifica
Percursos

metodoldgicos

Sistema
Alfabetizacao Letramento J de
géneros

Impactos dos cientificos
resultados

Professor Participacio em
eventos cientificos

Comunicacao de
conhecimentos

Cientifica Cientifico

Fonte: elaboragio propria. novos

Esse esquema pode ser mais bem compreendido, quando considerados os

parametros que estruturam cada dimensao:

Dimensdo 1: a producido de um agir cientifico, de uma conduta investigativa solidificada
na cultura da pesquisa constitui dimensdo essencial do sujeito em contexto de pesquisa. Isso
implica afirmar que ¢ a partir da realidade vivida e das questdes educacionais, sociais, politicas

e ideologicas postas que uma atitude investigativa se firma nos laboratérios, na escola basica e
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nas universidades. Decorre disso que lidar com a leitura e andlise de artigos, difundir
conhecimentos e participar de eventos cientificos, por exemplo, também correspondem a
atividades do fazer ciéncia, bem como divulgar resultados ja consolidados de pesquisa. Isso
implica que a agdo cientifica envolve convercer os pares das perguntas que sdo feitas, das
escolhas metodologicas realizadas, da relevancia do objeto pesquisado, dos valores atribuidos
aos produtos originados, quais sejam de interesse cientifico e social. Tais pontos se destacam
como uma dimensao implicita do LC, a dimensao do poder que se manifesta legitima no ambito
da producao do conhecimento cientifico.

Por isso, as acdes de, na e pela pesquisa acarretam producdo de novos saberes no
campo da educagdo em todas as areas de conhecimento em que o professor assume
legitimamente o papel de pesquisador, de cientista educacional, a partir da indagagdo de quem
efetivamente se coloca diante da realidade que o cerca. Para que essa dimensdao seja
considerada, ¢ salutar que o professor, para além da oportunizacdo de condigdes minimas
necessarias ao trabalho de pesquisa, como ter disponibilidade de tempo, acesso a espagos de
pesquisa e contato com fontes bibliograficas pertinentes a investigacao, necessite empreender
conhecimentos e capacidades que o permitam “[...] delimitar o problema, selecionar fontes de
consulta, elaborar instrumentos, definir procedimentos de coleta de dados, analisar os dados e

socializar o conhecimento produzido” (André, 2016, p.21-22);

Dimensdo 2: a inserc¢ao dos sujeitos sociais em redes ou em grupos de pesquisa cientifica
torna-se um dos pontos importantes para a promog¢do do LC de quaisquer pesquisadores,
inclusive do professor. Afinal, a pratica cientifica ndo ocorre na solidao da pesquisa, entre o
pesquisador e o objeto pesquisado; o agir cientifico se da na coletividade, na partilha, na
colaboragao e na concorréncia/divergéncia de ideias e procedimentos, de perspectivas tedricas
e analises de informacoes.

Os pressupostos tedricos e os resultados oriundos de atitudes investigativas diversas
sao disseminados e analisados nas equipes de trabalho e de estudo, nos grupos de pesquisa, nas
ligas académicas, isto €, na socializacdo (em revistas, eventos, dentre outros) que se movimenta
em instancias legitimadas de discussdo, como universidades publicas e privadas, redes de
ensino e outras. Tal dimensao ¢ representativa do objeto de investigagdo que sustenta esta tese,
o0 FAPEB, o qual esta circunscrito no ambito da rede de ensino municipal de Juiz de Fora (MG).
Ou seja, ¢ no didlogo, na socializagdo e na problematizac¢do das praticas vinculadas ao ato de
pesquisar que a ciéncia se firma. Disso decorre que um trabalho € cientifico porque também

“[...] os outros assim o admitem” (Beillerot, 1991, p.81), em parceria, em pares;
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Dimensdo 3: conhecer, compreender e negociar os percursos metodolégicos que viabilizam
o agir cientifico como a selecao do tema (por exemplo a partir da sua propria realidade
confrontado com o que ja se sabe sobre o assunto), a busca por embasamento teorico de
referéncia, a observagdo, o levantamento de hipoteses, a problematizacdo, os procedimentos
metodologicos, as ferramentas de coleta de dados, o registro e a analise de resultados e a difusao
da pesquisa sdo agdes voltadas para o agir na pesquisa € que devem ser apropriados também
pelo professor pesquisador.

Fazer ciéncia corresponde produzir conhecimentos novos considerando a natureza
inerente de cada pesquisa ¢ dos métodos selecionados adequadamente para cada area de
investigacao. Por isso, cabe destacar a flexibilidade e pertinéncia dos processos investigativos,
segundo os contextos em que as pesquisas se realizam, os objetos e/ou fenomenos pesquisados,
as condigdes previstas, os sujeitos envolvidos e os critérios oferecidos, estes a serem
empregados ou até mesmo criados para atender realidades distintas. Todavia, ha de se destacar
que tais procedimentos devem sustentar-se por um rigor de métodos que alicerca e legitima as

praticas cientificas, independentemente da area em que se instaura o processo de investigagao;

Dimensdo 4: assumir uma atitude ética diante da pesquisa, em que haja um rigoroso
comprometimento com as individualidades dos sujeitos envolvidos nos estudos cientificos e
com a preservacao das comunidades estudadas, numa abordagem que vincula ética e ciéncia, ¢
outra dimensao a ser considerada. Nesse sentido, Schulz (2000, p.66) refor¢a que o pesquisador
que efetivamente faz ciéncia necessita “interrogar-se sobre os fins da pesquisa, sobre a natureza
do poder a que servird o resultado, pois a ciéncia divorciada da ética ndo se preocupa ou nao
examina ‘o que’, apenas lida com o como; ela ‘ndo interroga o objeto’, apenas ‘o manipula’”.
Sobre isso, ¢ premente destacar que as relagdes de poder coexistentes nas propostas
investigativas, como uma dimensdo implicita e que atravessa o fazer cientifico, ndo devem
fortalecer o financiador de projetos nem o egocentrismo do pesquisador, neste contexto mais
especifico, do professor pesquisador, mas precisa valorizar a agdo de pesquisar e os produtos
e/ou resultados que dela surgem a fim de alterar e promover qualidade de vida das pessoas, dos
estudantes e da comunidade escolar, considerando, inclusive, a postura €tica que se manifesta

na convocacao dos sujeitos participantes de uma pesquisa. Em vista disso, concordo com Schulz

(2000, p.67) quando assenta que:
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A pesquisa cientifica so se justifica eticamente quando seu resultado esta com
vistas para a humanidade, como constru¢ao do bem comum, para a felicidade
da sociedade, ela ndo se justifica em si mesma, se seu resultado ndo for
socializado, sem um fim. E preciso resgatar principios fundantes para o agir
humano, sem os quais ndo ha referencial de ‘saida’ e nem de ‘chegada’, ndo
ha sentido, tudo passa ser valido.

Nessa abordagem, a pesquisa necessita da ética e a €tica torna-se parte elementar
da pesquisa cientifica, especialmente em contextos em que o agir cientifico se concentra na
busca pelo bem-estar de professores, gestores, alunos e outros profissionais da educagdo.
Ressalto, porém, que, mesmo considerando esse aparato de responsabilidade ética, a ciéncia,
infelizmente, pode e tem sido usada propositalmente por grupos negacionistas para sustentar
discursos que rejeitam evidéncias comprovadas em areas como a negacdo das mudangas
climaticas, a resisténcia a vacinacao, distor¢des sobre a pandemia do Sars-cov-2 e sobre a satde
publica, vide SUS, rejeicao a teoria da evolucdo e tantos outros temas ja encaminhados por

pesquisas cientificas.

Dimensdo 5: pautar-se nos produtos das pesquisas e em seus impactos sociais, econdmicos,
politicos, de saude e tecnologicos para instituir politicas publicas conscientes garante a
todos, sem excecdo, o direito a uma vida justa, igualitaria e includente. S6 assim sera possivel
execrar os discursos de 6dio contra o que ¢ diverso e que tanto representam ideias e
comportamentos intolerantes e preconceituosos.

A ciéncia, as pesquisas, as repercussdes que delas emanam e a EC precisam ser
usadas a favor do direito a dignidade humana e devem rechacar, consequentemente, quaisquer
formas de injustica e de violéncia social e politica, inclusive nos ambientes escolares em que
atuam os professores. Ao primar pelos produtos oriundos de pesquisas no campo da educagao,
faz-se necessario que autoridades publicas, representantes governamentais, cientistas sociais €
politicos abastecam-se desses conhecimentos com a inten¢do de promover agdes que propiciem
o desenvolvimento das sociedades contemporaneas com vistas a um futuro promissor e

equanime socialmente;

Dimensdo 6: oportunizar o acesso continuo a praticas e eventos de disseminacio das
ciéncias, cujos contextos sociodiscursivos possibilitam a inser¢do das pessoas em agires
praxiologicos mediados pela linguagem constitui mais uma dimensdo do LC na perspectiva da
LA. Isso implica investir na participagdo de professoras e professores em apresentagdo de

trabalhos cientificos em congressos, no contato com exposi¢des orais em seminarios, na
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participagdo como membros de mesas de discussdo em coldquios, no envolvimento com
semanas académicas etc.

Nesse sentido, concordamos com Spiess e Mattedi (2020, p.442) ao afirmarem que
“Os eventos cientificos sao uma das formas mais utilizadas de comunicagao cientifica. Tem a
funcdo de facilitar a difusdo de informagdes na comunidade cientifica e, consequentemente, o
processo de atualizagdo dos cientistas.”. Essa imersdo em contextos de eventos que comunicam
a investigagdo cientifica deve se dar com a inten¢ao de sinalizar em que medidas as mais
diversas formas de cientificidade se revelam na educagdo, a que novas correntes ¢ dado
destaque em cada grande area de ensino e aprendizagem, que dados sdo originados das
pesquisas educacionais, quais repercussdes essas informagdes tém na sociedade e na melhoria
da rotina escolar, da vida académica dos estudantes e no desenvolvimento docente e na
reafirmac¢ao de que o campo da educagdo ¢ local legitimo do agir na e pela pesquisa cientifica.

Posto isso, reforcamos que os eventos cientificos correspondem a estratégias de
comunicagdo cientifica que, em situagcdes de interagdo especificas, afetam a comunidade
cientifica e todos os envolvidos em pesquisas, em especial aquelas voltadas para o grande
campo da educacgdo, de forma social, espacial e cognitiva. Em vista disso, acreditamos que o
contato com contextos situados em que as ciéncias se concretizam e onde hd uma avaliacao,
verificagdo e validagdo pelos pares dos processos cientificos deve permear a vida escolar, social
e pessoal dos cidaddos a fim de contribuir para a crenga de que o avango da humanidade no
planeta Terra se dard, sobretudo, pela pesquisa e pela comunicagao que dela se faz em eventos

cientificos;

Dimensdo 7: a comunica¢ao de novos saberes é dimensao essencial para o desenvolvimento
das pesquisas e condicdo sine qua non para o Letramento Cientifico, uma vez que “Nao
haveria pesquisa caso ndo houvesse o objetivo de comunicar, de uma maneira ou de outra, os
resultados daquilo que se encontrou” (Beillerot, 2017, p.75) e que foi verificado entre os pares.

Desse modo, defendemos que a comunicagdo cientifica se da ao longo do agir
cientifico, este que se efetiva também em eventos de Letramento Cientifico mediados por
géneros de texto (orais e escritos) que disseminam os novos saberes produzidos pelas mais
diferentes areas e por textos que integram as pesquisas € procuram comunicar as ciéncias entre
0s pares, como artigos cientificos, resumos expandidos, ensaios, teses de doutorado,
dissertacdes de mestrado, apresentagdes em congressos, seminarios, semanas académicas, em
sessoes plendrias e mesas redondas e congéneres. Assim, a comunicacdo cientifica destina-se a

um publico especialista que “frequenta espagos, ambientes ou acessa veiculos especializados
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(congressos ou periodicos/revistas cientificas, por exemplo) com desenvoltura e esta
continuamente empenhado em assimilar termos, processos e conceitos novos.” (Bueno, 2011,
p.3).

A par desses ambientes e de suportes especificos em que sdo comunicados os
géneros de texto cientificos, ¢ possivel oportunizar condi¢cdes para que se desenvolvam, nos
professores em formacgao e que atuam na escola bésica, capacidades de produgdo oral e escrita
de textos cientificos bem como de estratégias de leitura critica no decorrer do processo em que
se d& o agir na e pela pesquisa. Trata-se de capacidades que efetivamente podem contribuir para
tomadas de decisdo relevantes para as comunidades escolares, para o campo da educacao e para
as sociedades, em conformidade com as evidéncias cientificas. Para tanto, torna-se também
fundamental colaborar para a producao de discursos que comunicam a pratica cientifica e que
dela se constituem bem como comunicar os resultados que dela emanam, os quais estabelecem
parametros para a constru¢do da verdade dos fendmenos pesquisados em oposi¢do as falsas

noticias utilizadas por governos populistas como armas a favor do desmonte das ciéncias;

Dimensdo transversal: transversalmente as dimensodes anteriormente descritas, o sistema de
géneros textuais inerentes ao agir na e pela pesquisa, a partir das diversas concepgdes que
se tem das ciéncias e nos mais diferentes contextos de sua produgdo, assume a funcdo fulcral
de compor o fazer cientifico, procura descrever as praticas de pesquisa, organiza as redes sociais
que envolvem os pesquisadores, detalha os métodos e as ferramentas para coleta ¢ analise de
informagdes, socializa e populariza os resultados e os produtos decorrentes das investigacdes
em eventos de disseminacao de novos saberes.

Nesse entendimento, tomo emprestado a defini¢do alcunhada por Bazerman (2020,
p.54) sobre sistema de géneros que diz respeito aos “[...] diversos conjuntos de géneros
utilizados por pessoas que trabalham juntas de uma forma organizada, e também as relagdes
padronizadas que se estabelecem na producao, circulagdo e uso desses documentos”.

Assim, géneros de texto como monografias, teses, dissertacoes, resumo expandido,
relato cientifico, comunicagdes, palestras em congresso, exposi¢do oral em coldquios, editais,
projetos, formularios (que antecedem a realizagdo da pesquisa, mas fazem parte do sistema),
dentre outros, constituem-se, portanto, como instrumentos representativos de praticas sociais
coletivas de carater cientifico. E o que aponta Brasileiro (2021, p.116) ao sinalizar que os
géneros vinculados ao fazer cientifico correspondem aquelas praticas linguageiras amparadas
“[...] por uma metodologia cientifica vivenciada pelo pesquisador e descrita no decorrer do

texto”.
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Como resultante dessa categorizacdo das dimensdes do Letramento Cientifico, a
pesquisa que aqui se empreita verificard, por meio de entrevistas a serem realizadas, de que
forma o professor inscrito no programa do FAPEB pode ter se desenvolvido com base no agir
cientifico, tanto como um profissional da educacao que se reconhece como pesquisador, quanto
daquele que, considerando uma formacao critica pela pesquisa ¢ capaz de refletir a respeito da

relevante relag@o entre a teoria educacional e a pratica encerrada na sala de aula.

4.5 ADENDO: LETRAMENTO CIENTIFICO E LETRAMENTO ACADEMICO -
APROXIMACOES

-, Fernando Nicolazzi

-

woa®
na escrita académica devia ser
permitido fazer a mesma coisa
que os musicos fazem quando
nao sabem como terminar uma
musica e apenas vao baixando o
volume dela... a gente poderia
continuar o argumento do texto e
simplesmente ia reduzindo o
tamanho da fonte até ficar

e 36

Nesta pesquisa de doutoramento, busco sinalizar pontos que procuram aproximar-
se dos referenciais tedricos que sustentam o agir do professor na escola bésica e das acdes que
esses docentes efetivamente realizam em contextos diversificados de ensino por meio do
FAPEB, considerando as diferentes areas do conhecimento escolar-académico por eles
experenciadas. Para isso, opto por um viés tedrico-metodoldgico que é organizado pelos aportes
do ISD e pelos estudos que fundamentam o Letramento Cientifico na perspectiva da Linguistica
Aplicada.

Em vista da interpretagdo posta, considero relevante trazer os porqués de minha
opcao pelo emprego de Letramento Cientifico, € ndo académico, neste estudo que por ora se
constrdi e se organiza por meio de uma concepcao de ciéncia como atividade social estruturada
em normas e em conceitos que necessitam ser melhor estabelecidos.

Prioritariamente, ¢ valido reforgar que as praticas sociais mediadas pela leitura e
pela escrita sdo situadas em contextos delimitados, mesmo que atravessados por outras praticas
que as subsidiam e que sdo, também, diversificadas. Nesse sentido, cada agir humano se d4 em

situagdes especificas e que sdo definidas no tempo, no espago e em processos de interacao

36 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/ChMiF3buJJO/.Acessado em 16 set. 2022.
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estabelecidos pelo agir linguageiro. E o que ocorre em contextos especificos que organizam as
praticas de Letramento Cientifico e em outros que sustentam as de letramento académico.

Tendo isso em vista, letramento académico e letramento cientifico possuem mais
aproximacodes que distanciamentos, nao podendo ser tratados como praticas dicotomicas; nem
mesmo pode-se provocar uma disputa entre termos e praticas, mas pensar em modos de
focalizar fendmenos sociais que contribuem para a producdo de novos conhecimentos em
diversas areas da atividade humana.

Para Fischer (2021), os estudos no vié¢s dos letramentos cientificos e académicos
estdo embasados em fundamentos epistemoldgicos diferentes e entre os quais, entretanto, ha
muitas confluéncias. A pesquisadora ressalta a necessidade de se promover pesquisas que
objetivam o aprofundamento das especificidades que organizam cada uma dessas praticas, haja
vista que ndo se trata de abordagens opostas ou dicotomicas, mas distintas. Tal perspectiva
também ¢ reforcada por Silva (2021), ao defender que entre letramento cientifico, académico e
do professor ndo ha fronteiras rigidas e limitadas. Ainda conforme sustenta Fischer (2021), os
trabalhos desenvolvidos sob o rotulo dos letramentos académicos promovem pesquisas €
produtos diferentes daqueles desenvolvidos pelos estudos que embasam a perspectiva dos
letramentos cientificos.

Desse modo, ao vincular-me ao viés do Letramento Cientifico no panorama tragado
pela Linguistica Aplicada (LA), busco descrever uma forma de particularizar os fendmenos que
sdo especificos de contextos metodologicamente organizados para a promog¢do de acdes
praxioldgicas de pesquisa cientifica. Trata-se, por isso, de situagdes mediadas por géneros de
texto proprios do fazer pesquisa em diferentes campos, seja na universidade ou nos laboratoérios,
seja na escola basica ou em outros contextos, como o que se firma neste estudo de doutorado,
que busca verificar as dimensdes do Letramento Cientifico do professor circunscrito no
programa FAPEB por meio de géneros que constituem essa pratica. O Letramento Cientifico,
nesse vi¢s, assenta-se, portanto, em agdes praxiologicas de pesquisa e em um sistema de géneros
textuais que caracteriza o agir linguageiro dos sujeitos envolvidos em contextos do fazer
pesquisa cientifica.

Embora o letramento académico também abranja a pesquisa, ele parece ser mais
amplo e enfoca, sobretudo, mas nao exclusivamente, as praticas de fala, escuta, leitura e escrita
no contexto das universidades. Os contextos em que se dao as praticas de letramento académico,
envolvem géneros de texto relacionados a praticas de investigacdo cientifica, critica e reflexiva
que sdo recorrentes no ambito das universidades, seja nos cursos de graduacdo, seja na

especializacdo, no mestrado ou no doutorado a partir da leitura, analise e producdo, por
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exemplo, de resumos cientificos, relatérios de pesquisa, artigos cientificos, dissertagdes, teses,
apresentacdes de defesa que arrolam nos contextos de produgdo cientifica que lhe sao
especificos. A esse respeito, Cristovao e Vieira (2016, p. 213) esclarecem que o letramento
académico ultrapassa as praticas e os conhecimentos que decorrem das disciplinas prescritas

nos cursos que constituem a academia e reforcam que:

As acles de ler um texto, escrever um artigo, desenvolver a fala para
apresentagdes orais ¢ at¢ mesmo formular um pensamento critico podem
propiciar a busca de novos conhecimentos para relaciona-los aos
conhecimentos adquiridos por meio de outros tipos de letramento. [...] Espera-
se com essa pratica que o universitario desenvolva um posicionamento social
e critico com dominio de enquadramentos diversos para agdes sociais no
contexto académico e profissional.

Todavia, nesse letramento ha atividades linguageiras que se ddo para além das que
sao especificas das acdes de pesquisa, como escrever memoriais, produzir resenhas e resumos
de textos, ler e escrever ensaios, organizar apresentacdes € seminarios expositivos, géneros
esses que nao sdo necessariamente origindrios de uma a¢ao de pesquisa realizada pelo estudante
universitario em contextos cientificos.

Isso ocorre, em boa medida, nas disciplinas comumente voltadas para a escrita e
leitura académicas na graduacdo e na pos-graduacdo. Entendo que essas disciplinas sdo
absolutamente necessarias, uma vez que as praticas de leitura e escrita de textos académicos
costumam ser novas para a maior parte dos graduandos, mas ndo necessariamente requerem
acdes de pesquisa cientifica realizada pelo estudante e estruturada em um sistema rigido de
normas ¢ métodos cientificos, especialmente quando se considera a diversidade de curriculos
que constituem as IES Brasil afora publicas e privadas.

Em se tratando desse processo de apropriacdo da leitura e escrita em ambientes
académicos, seja a partir da leitura e compreensdo de artigos cientificos, seja na produgdo de
resumos, resenhas e fichamentos, destaco as dificuldades expressas por muitos graduandos
quanto ao processo de escrita de géneros académicos. Uma parcela consideravel desses
estudantes tem acesso a essas atividades de linguagem exclusivamente nesses contextos sem
que lhe sejam oferecidos projetos de letramento no contexto das universidades.

Ou seja, o mal desempenho dos estudantes em uma disciplina ou outra ddo-se nao
apenas pela auséncia de capacidades de linguagem que fundamentam esses géneros, mas pelo
ndo conhecimento prévio que a eles é negado, e pela insensibilidade de ndo se promover, na

universidade, experiéncias de escrita que valorizam o letramento académico, conforme
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sustentam Garcia-Reis e Magalhaes (2016, p.43) para as quais “as praticas de escrita na
universidade [...] devem ser feitas por meio da experimentacao de géneros textuais do universo
académico e escolar”, em vez de impostos sem quaisquer orientagdes € ensino sistematizado.

Ademais, quanto ao que se destaca sobre os contextos em que se situam os géneros
mediadores dos letramentos académicos e cientificos, € relevante que se observem as suas
especificidades. Conforme explica Brasileiro (2021, p. 116), os géneros pelos quais as pessoas
realizam suas praticas académicas sdo aqueles produzidos em “[...] atividades mais rotineiras
no processo de ensino e aprendizagem”, muitas vezes, resultantes de leituras, como mapas
conceituais, resumos, resenhas; também géneros orais estdo envolvidos nesse letramento,
embora menos estudados, como os seminarios, as comunicagdes em eventos, dentre outros.

Acrescento, ainda, a diversidade de géneros de texto que sdo frequentes em
disciplinas, cursos, oficinas de leitura e escrita, como diarios de leitura, memoriais, relatos de
experiéncia que ocorrem “[...] nos espacos de producio, circulacio e recepcao de discursos,
gerados na interagdo entre os estudantes, os professores e as demais vozes com as quais
interagem” (Assis, p.431), que ndo necessariamente sdo originarios das agdes efetivas de
pesquisa cientifica.

Nota-se, porém, as peculiaridades que os géneros correspondentes as praticas de
pesquisa cientifica, proprios do Letramento Cientifico, assumem em contextos de realizacao da
propria pesquisa e que se referem aqueles que se organizam a partir da experiéncia vivenciada
pelo cientista e que ¢ por ele descrita na agao de pesquisar (Brasileiro, 2021), como o relato de
experiéncia, o artigo cientifico, o relatorio, o projeto de pesquisa.

Essa relagdo entre os géneros e seus contextos de producdo imediato permite
compreender como esses letramentos estdo relacionados entre si, mas podem, em certas
situacdes, enfocar agdes humanas e de linguagem que lhes sdo especificas, seja nos laboratdrios
cientificos e no contexto da universidade, seja no contexto da educagdo basica em que se firmam
os ambientes de ensino e aprendizagem na interacao entre aluno e professor.

Nessa perspectiva, conforme defende Barros (2017, p.63),

[...] por um lado, hé certo reducionismo quando se coloca em um mesmo nivel
o letramento académico e o letramento cientifico, jA que o letramento
académico ndo envolve apenas o letramento cientifico; por outro lado, essa
tentativa de abranger o letramento académico, como se este desse conta tanto
dos contexto do Ensino Superior quanto da Educagdo Bésica, é contraditorio,
posto que neutraliza o fato de as praticas de letramento envolverem agdes
complexas, situadas, diferenciadas, a depender do contexto onde ocorrem.
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E verdade que concordo com o que acentua o autor, visto que letramento académico
e cientifico sdo termos que remetem a praticas muito comuns a diferentes atividades em cursos
de graduagdo e pos-graduacao.

Contudo, para a escola basica parece-me ser mais pertinente o uso de Letramento
Cientifico, quando se vincula especificamente a atividades de pesquisa cientifica a serem
propostas pelo professor, ja que letramento académico pode gerar uma transposi¢ao inadequada
de géneros na escola e que sao tipicos da esfera académica, dos cursos de graduacao, sem as
ressignificagdes necessarias a uma apropriacao dos conhecimentos e das agdes caracteristicos
da pesquisa cientifica.

Todo esse trajeto teorico, metodologico e de construcdo e reconstrucao de conceitos
serd mais bem tratado no desenvolvimento da pesquisa per si, como se verificara a partir do
proximo capitulo que inaugura os processos metodologicos e de condugdo do fazer cientifico

desta proposta investigativa inserida no campo da Educagao e alinhada a LA.



5 A ORGANIZACAO METODOLOGICA DE UMA PESQUISA EM LA

O método cientifico

Abordagem

Observagio Problema
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Neste capitulo, procurarei, conforme o desenvolvimento desta pesquisa, descrever

os movimentos metodologicos que a constituirdo. Assim, partirei inicialmente da descricao da

abordagem metodolégica contemplada neste estudo, qualitativa-interpretativa; em seguida,

discorrerei a respeito dos instrumentos de coleta de dados de onde emergem informagdes

relevantes bem como dos mecanismos de analise, a saber, a entrevista semiestruturada, cujas

exploragdes se dardo pelos recursos de Segmentos de Orientacdo Tematica (SOT) e Segmentos

de Tratamento Tematico (STT), (Bulea, 2010; Bronckart, 2008; Bronckart e Bronckart, 2017),

e a pesquisa documental, cujos géneros tenderdo informar sobre a origem socio-historica do

FAPEB e fornecerdo interpretagdes decorrentes das dimensdes que caracterizam o LC do

professor inscrito no FAPEB. Esse processo pode ser visualizado neste plano geral:

Esquema 2: Plano Geral Metodologico

Abordagem Quadro
qualitativa- metodologico
interpretativa do ISD

Fonte: elaboracao propria.

Pesquisa

documental

[ Entrevistas ]

-

Dimensoes do LC e
Sistema de Géneros

Documentos sobre o
FAPEB

(&

Niveis do
Desenvolvimento
(Bronckart, 2013) e
Dimensoées do LC - SOT
e STT

)

37 Disponivel em: https://www.facebook.com/naveiadaciencia/photos/a.118492350305042/270809305073345/?

type=3. Acessado em 09 de set. 2022.
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5.1 ANATUREZA QUALITATIVA-INTERPRETATIVA DA PESQUISA

LETSTAKEQURITINE

LET'S GET
QUALITATIVE.

Numa abordagem que busca construir e reconstruir saberes, o pesquisador deve
estar predisposto a lidar com abordagens metodologicas e cientificas diversificadas e ndo se
permitir ao embrutecimento de estratégias de pesquisa conservadoras, socialmente prestigiadas
e rigorosamente autoritarias.

Em vista disso, ancorada na perspectiva tedrico-metodolédgica do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) e inscrita na area da Linguistica Aplicada, esta investigacao buscard, a
partir de uma pesquisa de abordagem qualitativa-interpretativa, coletar dados que possam
fornecer informacdes sobre a possibilidade de desenvolvimento docente dos profissionais
envolvidos no programa FAPEB, numa perspectiva do Letramento Cientifico e em um enfoque
que valoriza o professor como sujeito educacional que age pelas ciéncias. Tendo isso em conta,

retomo as problematizagdes que cerceiam esta pesquisa, a saber:

i) Que principios teorico-metodologicos, politicos e historicos subjazem o Fundo de Apoio a
Pesquisa na Educagdo Basica, o FAPEB?

ii) Quais sao os impactos decorrentes do FAPEB no desenvolvimento dos docentes da rede
publica municipal de Juiz de Fora (MG) acerca da relagdo teoria e pratica?

iii) Que efeitos o FAPEB proporcionou nos professores quanto a compreensdo de uma
abordagem reflexivo-critica sobre a pesquisa, considerando as dimensoes do Letramento

Cientifico (LC)?

E valido saber que, no campo da educagao, as pesquisas sustentam-se para além das

correntes positivistas cujo mote ¢é fortalecer a abordagem quantitativa de dados e com base na

38 Disponivel em: https://tldv.io/pt-br/blog/qualitative-research-ux/. Acessado em 23 jan. 2025.
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qual os pesquisadores devem manter-se o mais distantes possivel dos objetos a serem
investigados e dos resultados alcangados, conforme predomina na 4rea das ciéncias da natureza
(fisicas, quimicas, biologicas, da saude etc.).

Em contrapartida, ao se optar por uma abordagem de pesquisa organizada nas
ciéncias sociais, dentre as quais se estruturam as pesquisas em educacdo, os pesquisadores
procuram legitimar seus conhecimentos a partir de variaveis interpretativas — qualitativas — e,
em boa medida, “[...] recusam o modelo positivista aplicado ao estudo da vida social”
(Goldenberg, 2004, p.17). Isso se da porque os novos saberes a serem produzidos nas ciéncias
sociais ndo garantem uma perfeita objetivacao dos fendmenos analisados, mas emanam da “[...]
interrogacdo que ele (o pesquisador) faz aos dados, baseada em tudo o que ele conhece do
assunto — portanto, em toda a teoria acumulada a respeito —, que se vai construir o conhecimento
sobre o fato pesquisado” (Liidke; André, 1986, p.4).

Considerando tais questdes e relativizando-as aos objetivos da pesquisa, destaco o
que afirmam Gerhardt e Silveira (2009, p. 32), sobre a abordagem de pesquisa que seleciono
para este estudo, € para os quais “A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos
da realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacao da
dinamica das relagdes sociais.”.

Em se tratando, portanto, dos objetivos selecionados para esta pesquisa, essa
abordagem poderd contribuir, inclusive, para a verificagdo de pistas de desenvolvimento
docente, em vista dos conhecimentos formais, dos comportamentos ¢ da identidade dos
envolvidos nesta proposta (Bronckart, 2013), bem como a partir de dimensdes relacionadas ao
Letramento Cientifico, ja especificados no capitulo 3 desta tese.

Em vista disso, Gerhardt e Silveira (2009, p.32) sinalizam que a pesquisa qualitativa

apresenta caracteristicas importantes, como:

[...] objetivacdo do fenomeno; hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferengas entre o mundo social e o
mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelo
investigador, suas orientagdes tedricas e seus dados empiricos; busca de
resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢do ao pressuposto que defende
um modelo tnico de pesquisa para todas as ciéncias.

Assim, compreendo que a natureza qualitativa-interpretativa de pesquisa tende a
possibilitar uma melhor compreensao dos fendmenos cientificos, registra-los e categoriza-los,

sinalizando especialmente os significados que emergirao desta pesquisa por meio dos resultados
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a serem identificados e descritos. A interpretacdo dos fatos ou dos acontecimentos cientificos
observados nesta pesquisa desenhada sob o viés da Linguistica Aplicada corroborardo para
identificar possibilidades de respostas para as questdes problematizadoras aqui colocadas. Em
especial, para as respostas possiveis que se localizam entre a fronteira do desconhecido e do
que se pretende descobrir a respeito da imersdo de professores da educagao basica de Juiz de

Fora em praticas de Letramento Cientifico.

52 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA: OS PARTICIPANTES E OS
INSTRUMENTOS PARA GERACAO DE DADOS

ESTRUTURA DE DADOS

g o)

A fim de que as possiveis dissolu¢des apontem caminhos para o que se investiga
neste estudo, dois recursos significativos de coleta de informacdes e dados foram selecionados:
a) a andlise de documentos, a partir de géneros de texto da esfera cientifica e disponibilizados
pelo acervo da Prefeitura Municipal de Juiz de Fora (MG), os quais, além de descreverem os
processos relacionados a origem do programa FAPEB (editais, resolucdes, leis, manuais etc.),
também sinalizardo a¢des de linguagem cientifica realizadas pelos professores colaboradores
desta pesquisa (projetos de pesquisa, relatorios parciais e finais, solicitacdo de prorrogacao de
prazos etc.); e b) a entrevista, realizada com 5 participantes: 2 funcionarios da SE/JF e 3
professores PRB, cujos projetos foram aprovados e desenvolvidos a partir do programa em
questao.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos selecionados, refor¢o que, na
perspectiva teorico-metodologica a que se inscreve esta pesquisa — ISD — (Bronckart, 1999,
2004, 2006, 2008), os textos correspondem a praticas de linguagem que representam as agoes

humanas cotidianas e, por isso, ndo devem ser entendidos como construtos humanos

39 Disponivel em: https://www.facebook.com/rolecientifico. Acessado em 23 jan. 2025.
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constituidos tdo somente por conjuntos de signos linguisticos previamente concebidos e
acabados. Isso implica apontar que ¢ no processo de interagdo social e organizados
coletivamente na materializagdo da histéria em curso que os sentidos instaurados nos textos se
constroem e reconstroem. Consequentemente, ¢ no contexto das agdes linguageiras que os
géneros de texto se inserem como a concretizagdo dos discursos humanos e, numa rede de
dialogos historico-cultural, procuram promover indicios para o desenvolvimento intelectual das
pessoas. Essa justificativa € base para localizar no tempo e espago os dois instrumentos

selecionados para o recolhimento de dados desta tese e posterior exploracgao:

5.2.1 A analise documental

Ancorado na perspectiva assumida nesta pesquisa, a analise de documentos assume
papel crucial neste estudo, uma vez que, i) como sinalizadores de praticas humanas do campo
cientifico, documentos representativos de géneros de texto cientifico, como editais, projetos de
pesquisa, relatos de experiéncia, projetos de intervencao etc. fazem-se essenciais para a
construgdo e para o entendimento dos objetivos politico-ideoldgicos associados ao FAPEB e
buscam indicar pistas sobre a possivel inser¢cao dos sujeitos da pesquisa, professores vinculados
a Secretaria de Educagdo da Prefeitura de Juiz de Fora (SE/PJF), em praticas de Letramento
Cientifico; ii) os documentos institucionalizados comporao historicamente um registro formal
da fundacdo e organizagdo do FAPEB, apontando seus objetivos, intencionalidades e
repercussdes na formagao de professores para o pensar a educagao do ponto de vista das
ciéncias humanas, linguisticas e sociais.

Para tanto, a andlise documental, por meio de fontes escritas primarias,
contemporaneas ou retrospectivas, e que sdo ressignificadas por meio de géneros de texto,
tornar-se-a essencial para que se atinjam os objetivos aqui propostos. Isso implica considerar
que, organizados em géneros de texto que se configuram como textos circunscritos em
contextos sociointeracionais especificos, e que estdo disponibilizados tanto no arquivo histdrico

da SE/PJF quanto em sitios de hospedagens de leis e resolugdes, os documentos

[...] constituem geralmente a fonte mais fidedigna de dados. Podem dizer
respeito a atos individuais, ou, ao contrario, atos da vida politica, de alcance
municipal, estadual ou nacional. O cuidado do pesquisador diz respeito ao fato
de que ndo exerce controle sobre a forma como os documentos foram criados.
Assim, deve nao s6 selecionar o que lhe interessa, como também interpretar e
comparar 0 material, para toma-lo utilizavel (Marconi; Lakatos, 2003, p.

178).
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Nessa ancoragem, a pesquisa documental serve como material-fonte para abastecer
o pesquisador de conhecimentos necessarios para o background correspondente a area de
interesse pesquisada, em meu caso, ao campo da educagdo e da linguagem. Ainda, esse
procedimento colabora para a averiguagdo das questdes de pesquisa descritas anteriormente,
para verificacdo dos objetivos propostos, para a sustentacdo ou ndo das hipoteses levantadas,
como também promove a coleta de dados necessarios que orientam o percurso investigativo
desenhado.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p.175), “A caracteristica da pesquisa
documental ¢ que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao,
constituindo o que se denomina de fontes primarias”, estas que sdo originadas diretamente da
acao de pesquisar e correspondem aos conhecimentos originais construidos pela autoridade que
realiza a investigacdo. J& as fontes secundarias, por sua vez, dizem respeito as transcrigdes
fundamentadas nas fontes primarias, ou seja, referem-se aos resultados de discussoes de fontes
anteriores e que se manifestam em livros, artigos cientificos, bibliografias, biografias etc., como
o artigo escrito por Lopes (2004) e que se torna ponto relevante para o encaminhamento desta
pesquisa. Sobre isso, Marconi e Lakatos (2003, 176) reforcam que “E evidente que dados
secundarios, obtidos de livros, revistas, jornais, publicagdes avulsas e teses, cuja autoria ¢é
conhecida, ndo se confundem com documentos, isto é, dados de fontes primarias.”, estas que
se manifestam como ferramentas de analise nesta tese.

No contexto em que este estudo de doutorado se organiza, a pesquisa documental,
selecionada no arcabougo metodoldgico em questdo, parte de um acervo primario, ou seja,
ampara-se em pesquisas realizadas em acervos de arquivamento de documentos a partir de
géneros como editais, resolugdes, comunicados, publicagdes parlamentares etc. e que
organizardo os dados a serem analisados.

Para tanto, com a intencao de explicitar mais claramente o contexto social, politico,
ideoldgico e historico em que o FAPEB foi criado, parto da necessidade de recorrer a esses
documentos que se encontram disponiveis no acervo historico da Prefeitura de Juiz de Fora
(MG) e em repositorios virtuais onde se encontram leis, emendas, resolucdes e outros. Por isso,
buscarei munir-me de informagdes que possam colaborar para a compreensao dos motivos que
levaram o Executivo Municipal a instituir uma proposta de vanguarda que rompe com o0s
modelos tradicionais, em Minas Gerais e no Brasil de até entdo, de imersao ¢ valorizacao do
professor da educacdo basica em atividades de pesquisa.

Destaco, ainda, a importancia de realizar apreciagdes de fontes primdrias oriundas

do acervo do FAPEB, atualmente sob manuten¢do da Secretaria de Educagdo de Juiz de Fora,
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também na organizagdo de géneros de texto, que sinalizam indicios sobre como o professor
inscrito nesse programa insere-se em praticas de pesquisa cientifica, numa perspectiva em que
os géneros de texto, tais como projetos de pesquisa, relatdrios parcial e final, relatos de

experimento dentre outros correspondem a agdes de linguagem relativas a investigagdo

cientifica.

5.2.2. A entrevista

No que tange a selecao de outro dispositivo de analise para levantamento de dados,
a entrevista do tipo semiestruturada, com roteiro previamente estabelecido, tem como objetivo
maior obter, a partir de perguntas semelhantes, respostas dos entrevistados quando da inser¢ao
de seus projetos de pesquisa no programa FAPEB. Assim, por meio deste instrumento, espera-
se ser possivel, a partir de agdes ja realizadas no passado pelo entrevistador, fazer emergir a
tomada de consciéncia quanto a realizagao de atividades concretas relacionadas a pesquisa
cientifica no campo da educagdo; leva-lo a retomar e, consequentemente, explicitar
procedimentos e metodologias sobre o andamento dos projetos realizados; reviver momentos e
etapas importantes da pesquisa que promoveram conflitos; retomar conceitos; analisar as
dimensdes da pesquisa; refletir a respeito das condutas de pesquisa que foram contempladas
naquele contexto da profissdo e possibilitadas pelo programa FAPEB.

Destaca-se que, embora sinalize algumas limitagdes, a entrevista apresenta
vantagens que sustentam os objetivos projetados nesta pesquisa, e tal instrumento tende a
colaborar para a averiguacao de fatos, a determinagdo de opinides, de crencas e de sentimentos,
a descoberta de planos de acdo, a averiguagdo de condutas passadas, dentre outros objetivos
relevantes. E ha de se considerar que, por mais que se tenha a pretensdo de organizar as
entrevistas previamente, ¢ fato que a situacdo de producdo e realizagdo dessa atividade de
linguagem pode emanar um contexto interacional livre, de modo a imergirem temas até entdo
ndo organizados no escopo desta ac¢do linguageira.

Em decorréncia desses pontos, a entrevista, como género textual primadrio,
disponivel no arquitexto de determinada atividade social humana (Bronckart, 2010), insere-se
como “[...] importante instrumento de trabalho nos varios campos das ciéncias sociais ou de
outros setores de atividades, como da Sociologia, da Antropologia, da Psicologia Social, da
Politica, do Servigo Social, do Jornalismo, das Relagdes Publicas, da Pesquisa de Mercado e

outras” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 196).
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Assim, dado seu carater estritamente linguageiro, definido pela e na interacao
recorrente entre pelo menos dois protagonistas, a entrevista constitui-se como uma ag¢do de
linguagem em que os interlocutores interagem organizando-se em turnos de fala, notadamente
respeitando os pontos de comunicacdo entre o entrevistado e o entrevistador. Acimentada
predominantemente pelo discurso interativo (Bronckart; Bronckart, 2017, p.172), “[...] que
pode tomar, ora a forma de direcionamento concreto entre os interlocutores, ora uma das
possiveis formas do discurso indireto [...]”, a entrevista tende a trazer a tona marcas que
referendam saberes teodricos e atitudes praticas no campo do fazer cientifico do professor. Ou
seja, este recurso possibilita ao entrevistado comentar, descrever, apontar e refletir sobre o seu
agir cientifico diante das pesquisas realizadas no contexto do programa do FAPEB.

Além disso, a entrevista, como um dispositivo técnico e na condigao de género de
texto, pode colaborar para a verificagdo do desenvolvimento dos adultos a partir da tomada de
consciéncia dos proprios trabalhadores, quando estes apontam para a producdo de novos
conhecimentos com relagdo ao papel que assumem (Bronckart, 2008), neste nosso caso, o de
professores em atuagdo na rede de ensino da prefeitura de Juiz de Fora. Este dispositivo de
analise da atividade (entrevista) tende a trazer a tona representacdes de uma mesma tarefa, de
modo a levar o adulto entrevistado a confrontar essa atividade praxioldgica, reorganiza-la e
atribuir a ela um novo significado, promovendo, desse modo, o desenvolvimento (Bronckart,
2008).

Neste ponto, valho-me de uma observacao a respeito dos colaboradores que
contribuirdo com o levantamento de dados para esta pesquisa a partir das entrevistas que foram
aplicadas. Estes sujeitos de pesquisa foram selecionados por dois critérios fundamentais, a

constituirem dois grupos:

1) 2 profissionais técnicos da Secretaria de Educag¢ao de Juiz de Fora (MG): um
profissional que participou da criagao/implementacio do FAPEB e outro que
atualmente ¢ responsavel pelo gerenciamento do programa que, apesar de suspenso,
ainda compde-se, por lei, como uma acdo governamental municipal. As entrevistas
concedidas por esses dois profissionais fazem emergir informagdes relevantes que
colaboram para a identificacdo das motivagdes tedrico-metodologicas, politicas,
historicas e organizacionais que subjazem o surgimento do FAPEB como uma
politica publica municipal voltada para a educagao.

i1) 3 professores da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora (MG), que tiveram seus

projetos inscritos e efetivados no Fundo de Apoio a Pesquisa na Educacdo Baésica,
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o FAPEB. A sele¢do destes 3 participantes se deu em virtude de os projetos
submetidos ao FAPEB apresentarem, inicialmente, indicios de uma pesquisa
cientifica desenvolvida na escola basica e, ainda, por se destacarem a diferentes
segmentos educacionais, a saber, EJA, anos iniciais ¢ anos finais do Ensino
Fundamental, e componentes -curriculares (Lingua Portuguesa, Historia e

Matematica).

A seguir, ¢ possivel identificar, no quadro 2, as informagdes gerais dos participantes

que cederam entrevistas para a realizacao desta pesquisa.

Quadro 3: Relacao dos entrevistados da pesquisa

Identificacdo do | Atuacao profissional Data de Modalidade de Duracao
participante* realizacdo da entrevista da
entrevista entrevista
Olivia Ferreira - Técnica do Centro de
Formacao da SE/JF. 07 ago. 2023 | Entrevista escrita -
- Atual professora dos
anos iniciais da SE/JF.
Mario Alves - Ex-diretor técnico do
Centro de Formagdo da | 02 out. 2023 | Presencial 40min.
SE/JF.
- Atual professor de
Historia da SE/JF.
Bete Soares - Atual professora anos | 15 nov. 2023
iniciais da SE/JF. Remota por | 34min09.
Coordenadora Videoconferéncia
Pedagogica SE/JF. (Google Meet)
Josi Teixeira - Atual professora de
Lingua Portuguesa em | 20 nov. 2023 | Remota por | 38minll.
turmas de EJA na Videoconferéncia
SE/JF. (Google Meet)
Renato Oliveira | -Atual Professor de
Matematica anos finais | 12 dez. 2023 | Remota por | 37min06.
da SE/JF. Videoconferéncia
(Google Meet)

Fonte: elaboragdo propria.

E proveitoso destacar que as entrevistas com os dois profissionais da SE/JF
ocorreram respectivamente nos meses de agosto e setembro de 2023; uma encaminhada via
documento de Word por e-mail; outra realizada presencialmente, na cidade de Juiz de Fora, e

cujo contetdo foi registrado em um aparelho de gravador de audio. J4 as entrevistas realizadas

40 Os nomes dos colaboradores desta pesquisa foram omitidos e, para efeito de preservar suas identidades nesta
pesquisa, os nomes reais foram substituidos por pseudénimos.
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com os trés professores cujos projetos foram aprovados e desenvolvidos no FAPEB deram-se
remotamente, via plataforma Google Meet, nos meses de novembro e dezembro.

A opgao pelo uso de uma ferramenta de videoconferéncia justifica-se por ser um
recurso que contribui contemporaneamente para facilitar a organizacdo do tempo e de
deslocamento espacial dos envolvidos na pesquisa. Essas entrevistas foram transcritas por meio
de aplicativo de Inteligéncia Artificial (Al) disponibilizado via conta de WhatsApp e que
contribuiu sumariamente para facilitar o processo de organizagdo dos documentos que se
tornaram suporte para as analises dos dados coletados.

Ha de se destacar que, para todos os casos, foi realizado contato inicial com cada
participante a fim de convida-los para participar da entrevista em que todos declararam livre
aceite. Apds verificadas as disponibilidades para as entrevistas e definidas as datas, foram
apresentados a cada um dos colaboradores o contexto da pesquisa, seus objetivos, as acdes
relacionadas ao processo investigativo e os direitos a que tém enquanto participantes desta
investigacdo. Tiveram ciéncia de que as informagdes prestadas e analisadas a posteriori tornar-
se-lam fundamentais para responder as questdes problematizadoras desta tese e cujos

procedimentos e critérios sdo detalhados a seguir.

5.2.3 Procedimentos e critérios de analise dos dados

Considerando os dados recolhidos nas entrevistas, foi possivel tragar uma descri¢ao
historica e organizacional do Fundo de Apoio a Pesquisa na Educagdo Basica, o FAPEB, como
um programa que objetiva, desde sua origem, valorizar social e intelectualmente o professor da
Rede Municipal de Educag¢ao de Juiz de Fora, especialmente quando acrescentadas informagdes
oriundas de documentos que consolidam o mapeamento do que foi o FAPEB.

Além disso, também foi possivel, por meio das entrevistas aplicadas a 3 professores
que tiveram projetos desenvolvidos no programa, identificar e interpretar pistas de
desenvolvimento docente para atividades de pesquisa investigativa na Rede Municipal de Juiz
de Fora por meio do FAPEB. Para isso, foi selecionado o SOT-STT (Bronckart, 2008; Bulea,
2010) como procedimento metodoldgico de analise das informagdes oriundas das entrevistas e
que se sustentardo a partir das dimensdes delimitadas para este fim, conforme se observa a

seguir:
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a) dimensdes do desenvolvimento (Bronckart, 2013): i) conceitos, ii) comportamentos ou
acdes; 1ii) pessoas e suas identidades.

b) dimensdes do Letramento Cientifico (Oliveira, s/d): 1) acdes de pesquisa; i) inser¢ao em
redes de pesquisa; iii) percursos metodologicos; iv) atitude ética; v) impactos dos resultados;
vi) participac¢do em eventos cientificos; vii) comunicagao de conhecimentos novos; viii) sistema

de géneros textuais cientificos.

Em consonancia com os instrumentos de recolhimento dos dados selecionados para
este estudo, recorro a Bulea (2010) e a Bronckart e Bronckart (2017) para quem o SOT-STT,
como procedimento metodologico, corresponde a uma metodologia singular de andlise de
entrevistas que permite verificar, identificar e interpretar indicios que tendem a promover o
desenvolvimento humano, neste caso especifico, do professor em situagao de pesquisa tendo
como aporte as sete dimensdes do Letramento Cientifico acima destacadas. Assim, tal

metodologia de andlise organiza-se em duas grandes categorias (Bulea, 2010, p.90):

a) Segmentos de introdugdo, de apresentagdo ou de inicio de um tema;
segmentos produzidos sobretudo pelo entrevistador, e que nés qualificamos
de Segmentos de Orientagdo Temdatica (doravante SOT).

b) Segmentos produzidos sobretudo pelo entrevistado, em uma resposta a uma
questdo ou em seguida a uma retomada do entrevistador, ou, em nossa
terminologia, em seguida a um SOT, segmentos em que o tema ¢ efetivamente
tratado. Nos os qualificamos de Segmentos de Tratamento Tematico
(doravante STT). Esse tratamento temdtico pode assumir formas diversas:
reformulacdo, extensdo ou complexidade do foco introduzida pela questdo,
particularizagdo ou focalizacdo sobre um aspecto considerado como
pertinente, exemplificacgdo etc.

Essa categorizacao permite verificar e interpretar marcas discursivas e linguisticas
que possam identificar agdes relativas as praticas sociais dos entrevistados com relagao as suas
inser¢des no campo da pesquisa cientifica educacional, especialmente a partir dos STT
identificados.

O contexto de analise do SOT-STT que organiza esta pesquisa pode ser melhor
visualizado no quadro a seguir, correspondente a uma proje¢do recortada dos aspectos da
analise que serao detalhados mais a frente nesta investigacdo. No exemplo em destaque, trago,
além dos SOTs e dos STTs, os SUB-STTs bem como recortes das entrevistas, os quais puderam
explanar mais detalhadamente as analises feitas e que serviram de base para todo o processo de
interpretagdo dos dados levantados. E de se destacar que, ao longo da descrigao das analises, os

fragmentos das entrevistas ndo se encontrardo nos quadros, mas estardo destacados em forma
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de excertos ao longo da andlise em si, uma vez que mediardo toda a interpretacdo das agdes

apontadas pelos discursos dos entrevistados a respeito dos trés objetivos tragados nesta pesquisa

e apresentados anteriormente.

Quadro 4: Modelo de SOT-STT empregado na pesquisa

do programa.

SOT STT SUB-STT Fragmentos de entrevistas
RE1 Olivia Ferreira: O Fundo de Apoio a
1.Contexto 1.1 Criagdo do | 1.1.1. Lei do executivo | Pesquisana Educagao Basica — FAPEB —foi
Histérico FAPEB e objetivos | municipal de Juiz de | criado pelo art. 3° da Lei 10.367, de 2002,

na gestiao de governo do prefeito Tarcisio

Fora - Tarcisio . N . .
Deleado Delgado, vinculado a Diretoria de Politica
gado. Social, sendo assinada também por Paulo
Rogério dos Santos.
1.1.2.  Objetivos do
programa
1.1.3. Geréncia de | (TF62) EP Professor Mario: [...] assume,

Educagao Basica.

acho que em abril ou maio, o professor
Paulo Curvelo a convite de um grupo... ai
eu niao consigo explicar... e, nesse convite
dele, 15, 20 dias depois, que veio o convite
para que eu assumisse a diretoria de
Formagdo da Secretaria de Educacio
(Geréncia de Educac¢io Basica).

1.1.4. Diretoria
(Geréncia) de Politica
Social — Paulo Rogério
dos Santos.

(TF62) EP Professor Mario: O professor
Paulo, ai foi criado a Geréncia de Politica
Social, e a Secretaria de Educagdo... a
Geréncia de Educacio Basica passou a
ficar vinculada a essa geréncia maior.

1.2. Vigéncia do
FAPEB.

1.2.1. Periodo 2002 a
2016.

RE4 Olivia Ferreira: Entre os anos de
2003 a 2016, a lei foi respeitada e cumprida,
dando a entender que nesse periodo de 13
anos, o Fundo de Apoio a Pesquisa na
Educagcao Basica era considerado de
importincia para o Poder Piblico.

1.3. Motivagdes
histéricas década de
90, anos 2000.

1.3.1. Jornada da
Educagdo, Feira de
Livros, Cinema,

Camaras Tematicas etc.

(TF18) EP Professor Mario: ... olha so,
Luis, os professores precisam ter acesso aos
bens culturais, os professores precisam,
porque tinha também, na frente da jornada
de educagao, tinha uma feira de livros...

Fonte: elaboragdo propria.

Reforga-se, assim, que em uma abordagem descendente de verificagdo dessas
entrevistas como documentos orais legitimos, parte-se da identificagdo das unidades textuais
superiores, ou seja, dos aspectos discursivos e da planificacdo tematica, especialmente
relacionadas ao campo das ac¢des de pesquisa, do fazer ciéncia, para a analise dos niveis textuais
inferiores, como a verificagdo de sequéncias de frases, mecanismos de coesdo, relagdes

predicativas, analise de unidades minimas dos signos, localizacdo de vocabulario e classes
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gramaticais proprios da esfera cientifica, com a intengdo de verificar pistas de desenvolvimento
humano voltado para o trabalho docente bem como para o Letramento Cientifico do professor
participante do FAPEB.

Assim, de forma geral, o escopo estrutural desta pesquisa pode ser melhor

visualizado no quadro integrador a seguir:

Quadro 5: Organizacao metodoldgica da pesquisa

teorico-metodologicos,
politicos e historicos
subjazem o Fundo de
Apoio a Pesquisa na
Educagdo Baésica, o
FAPEB?

mentos historicos, so-
ciais, politicos, ideo-
logicos e profissionais
que tornaram possivel
a implementagcdo do
FAPEB, assim como
o sistema de géneros e
de atividade do pro-
grama.

- Projetos finan-
ciados.

- Artigo (Lopes,
2004).

- Arquivo Histori-
co da SE.

- Entrevistas com
técnicos da SE.

texto socio-his-
torico a partir de
SOT-STT e de
documentos.

Questoes Objetivos Corpus da Procedimentos Critérios de
problematizadoras Especificos pesquisa de analise analise
1) Que principios | eidentificar os funda- | - Editais. Analise do con- | 1) Modelo de

analise de textos
do ISD.

2) Quais s3o os
impactos  decorrentes
do FAPEB no
desenvolvimento  dos
docentes da  rede
publica municipal de

e analisar pistas de
desenvolvimento dos
docentes inscritos no
FAPEB no que se
refere aos conceitos,
as acgdes ¢ a iden-

Juiz de Fora (MGQG) | tidade relativos ao
acerca da relag@o teoria | campo profissional.
e pratica?

- Entrevistas com
docentes que de-
senvolveram pes-
quisas no FAPEB.

Analise interpre-
tativa do con-
texto socio-his-
torico a partir de
SOT-STT.

2) Dimensdes do
desenvolvimento

de Bronckart -
conceitos, agdes e
identidade.

3) Que efeitos o
FAPEB proporcionou
nos professores quanto
a compreensdo de uma
abordagem reflexivo-
critica sobre a pesquisa,
considerando as
dimensdes do Letra-
mento Cientifico (LC)?

e compreender os
efeitos da partici-
pacdo do professor no
programa FAPEB a
partir de uma aborda-
gem reflexivo-critica
sustentada por ativi-
dades relacionadas as
Dimensdes do LC.

- Entrevistas com
docentes que de-
senvolveram pes-
quisas no FAPEB.
- Arquivo Histori-
co da SE.

Analise do con-
texto socio-his-
torico a partir de
SOT-STT e de
documentos.
Triangulagdo
dos resultados e
analise interpre-
tativa.

3) Dimensoes do
LC quanto a
identidade do pro-
fessor  pesquisa-
dor.

Fonte: elaboracao propria.

A partir das descricdes metodoldgicas aqui apresentadas e dos objetivos que
estruturam a realizacao da investigagdo que sustenta esta tese, passo para a identificagdo, analise
e discussao dos dados ofertados pelo corpus de pesquisa levantado e que dao subsidios para os

trés objetivos que organizam este trabalho.
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6 ANALISE DE DADOS E RESULTADOS DE UM AGIR EM PESQUISA
CIENTIFICA#

" 1S CORRECHESTO )
IlH_E!IT%IlI]H s

Este capitulo traz andlises dos dados e das informacdes coletadas e que buscam

atender aos trés objetivos tragados nesta pesquisa, decorrentes das questoes problematizadoras:

i) identificar os fundamentos historicos, sociais, politicos, ideoldgicos e profissionais que
tornaram possivel a implementagdo do FAPEB, assim como o sistema de géneros e de atividade
do programa,;

ii) analisar pistas de desenvolvimento dos docentes inscritos no FAPEB no que se refere aos
conceitos, as agdes ¢ a identidade relativos ao campo profissional e;

iii) compreender os efeitos da participacdo do professor no programa FAPEB a partir de uma

abordagem reflexivo-critica sustentada por atividades relacionadas as Dimensdes do LC.

Intencionando, portanto, satisfazer os objetivos descritos, as se¢des que compdem
este capitulo trardo excertos das entrevistas realizadas com os colaboradores desta pesquisa,
cujos vinculos profissionais estdo diretamente relacionados a rede de ensino de Juiz de Fora
(MQG).

A fim de realizar a interpretacdo dos discursos dos profissionais da SE/JF e dos
professores que colaboraram com esta pesquisa, aproprio-me das transcri¢des das entrevistas
realizadas e que foram organizadas em Turnos de Fala (TF) para compor o corpus de andlise

deste estudo.

1 Partes deste capitulo foram publicadas no artigo “Uma andlise do Fundo de Apoio a Pesquisa em Educagdo
Basica (FAPEB) na perspectiva do letramento cientifico”, na Revista Interfaces (UNICENTRO/PR).

42 Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem/article/view/67131/37449. Acessado em 19
de jan. 2023.
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Desse modo, com o objetivo de indicar a modalidade de ocorréncia de cada
entrevista, foi usada a sigla EP para Entrevista Presencial e a sigla RV para as Entrevistas
Remotas por Videoconferéncia, representando a modalidade ocorrida via Google Meet. Com
relagdo a entrevista na modalidade escrita, enviada por e-mail em documento Word, as respostas
serdo identificadas pela sigla RE correspondente a Resposta Escrita. As siglas anteriormente
descritas e que compdem o corpus a ser interpretado sdo seguidas por numeral cardinal (1, 2,
3...) cuja fungdo € organizar em ordem temporal os turnos de fala de cada entrevista.

Os dois exemplos a seguir ilustram esta estrutura: o primeiro foi extraido de excerto
da entrevista concedida presencialmente por um dos profissionais da SE/JF que, no inicio dos
anos 2000, assumiu cargo de gestdo na rede de ensino do municipio; o segundo exemplo refere-
se a um trecho da entrevista na modalidade escrita disponibilizada pela professora-funcionaria

da SE/JF que acompanha atualmente o FAPEB:

(TF2) EP Professor Mario: Ingressei na Rede Municipal de Ensino, como
professor, em 1992. E até o periodo, até o ano de 2002, eu estava como
professor de Historia do ensino fundamental I1.

RE12 Olivia Ferreira: Os projetos contemplados eram divulgados para a
comunidade em seminarios oferecidos pela Secretaria de Educagao, de acordo
com o foco do trabalho eram também apresentados em reunides de diretores e
coordenadores. Além disso, os contemplados nesses projetos também podiam
divulga-los em congressos académicos e publicar artigos e relatos sobre os
resultados.

Nesse sentido, sera possivel, nas secdes 6.1 e 6.2 estabelecer didlogos de trechos
das entrevistas com a analise de documentos oficiais e institucionais que sustentam o FAPEB,
e que buscam tragar a origem do programa, identificar os gé€neros de texto que representam as
atividades de pesquisa nele proposta e apoiar a identificagdo de pistas que indiquem como o
professor apresenta praticas investigativas nas salas de aula da rede. Na secdo 6.3, € possivel
identificar um mapeamento, a partir das entrevistas realizadas com os professores
colaboradores desta investigagdo, de sua compreensao a respeito de como a pratica professoral
estd vinculada a um suporte tedrico que o sustenta (ou ndo), considerando sua reflexdo critica

sobre esse Pprocesso.
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6.1 AS MOTIVACOES QUE ORIGINARAM O FUNDO DE APOIO A PESQUISA NA
EDUCACAO BASICA, O FAPEB*

Esta se¢do tem como objetivo descrever o suporte tedrico-metodoldgico, politico e
histérico que colaborou para a formagao do Fundo de Apoio a Pesquisa na Educagado Basica, o
FAPEB, no municipio de Juiz de Fora (MG) vinculado ao seguinte objetivo descrito nesta
pesquisa: identificar os fundamentos historicos, sociais, politicos, ideoldgicos e profissionais
que tornaram possivel a implementacdo do FAPEB, assim como o sistema de géneros e de
atividade do programa.

Nesse sentido, o quadro integrador a seguir, onde ha a descri¢ao dos Segmentos de
Orientagdo Tematica (SOT) e dos Segmentos de Tratamento Tematico (STT) oriundos das
entrevistas® realizadas com dois profissionais vinculados a SE/JF (cujos nomes foram
substituidos por pseudonimos a fim de garantir a sua privacidade) e que organizam as categorias
de analise desta pesquisa, fornecerao elementos para construir um histérico do FAPEB, até

entdo inexistente nos arquivos oficiais do municipio.

43 Alguns trechos desta se¢do ja foram publicados em Oliveira e Magalhdes (2022).
4 Disponivel em: https://www.gerarmemes.com.br/. Acessado em 22 de margo de 2023.
45 As transcri¢des das entrevistas estdo disponiveis no Apéndice desta tese para leitura, consulta e apreciagao.
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SOT STT SUB-STT
1. Contexto 1.1 Criagdo do FAPEB e os | Lei do executivo municipal de Juiz de Fora —
Historico objetivos do programa. Tarcisio Delgado.

Objetivos do programa.

Geréncia de Educacdo Basica — Professor
Paulo Curvelo Lopes.

Diretoria (Geréncia) de Politica Social —
Paulo Rogério dos Santos.

1.2. Motivagdes historicas
década de 90, anos 2000.

Jornada da Educacdo, Feira de Livros,
Cinema, Camaras Tematicas etc.

Valorizagdo do professor (ACVM)

1.3. Vigéncia do FAPEB.

Periodo 2002 a 2016

2. Aporte tedrico-
metodolégico

2.1. Motivagdes - pressupostos
teoricos de base.

Antdnio Noévoa.

Selma Garrido Pimenta.
Bourdieu.

Paulo Freire.

2.2. Formagdo docente —
qualificacdo dos professores.

Formagéo para uma pratica reflexiva critica.

3. Estrutura e
organizacao do
FAPEB

3.1. Organizagdo estrutural do
FAPEB.

Estrutura organizacional do programa.

Financiamento.

3.2. Estrutura para produgdo de
pesquisas.

4. Contribuicoes do
FAPEB para a
educaciao em JF

4.1. Desenvolvimento docente
e discente.

Formacéo profissional em contexto.

Reflexdo da pratica docente.

Fonte: elaboragao propria.

Refor¢o que o material colhido a partir da colaboragdo dos entrevistados,

representado nas transcri¢des das entrevistas em formato de TF (Turnos de Fala), devidamente

identificadas e que revozeam o contexto implicito (motivagdes politicas, historicas, tedrico-

metodologicas) de constituigdo do programa, sustentardo as informagdes apresentadas por

documentos localizados em sites oficiais da prefeitura de Juiz de Fora e do estado de Minas

Gerais bem como daqueles encontrados no arquivo historico da SE/JF.

A descricdo desses documentos trara um embasamento legal quanto ao surgimento

do programa e colaborard para organizar a pesquisa realizada em que se buscard, inclusive,

identificar géneros textuais representativos da atividade de pesquisa cientifica como ferramenta

que colabora para o desenvolvimento profissional dos professores envolvidos no FAPEB.
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Em vista disso, o quadro 6 apresenta quatro SOTs, a saber: 1) o contexto histdrico
(SOT 1); 2) aporte teérico-metodologico (SOT 2); 3) estrutura e organizagdo do FAPEB (SOT
3) e; 4) as contribui¢cdes do FAPEB para a Educacao em JF (SOT 4), cada um seguido de seus
STTs e SUB-STTs. Os quatro SOTs selecionados originaram-se das interagdes promovidas
pelas entrevistas ocorridas com os dois profissionais da SE/JF envolvidos com o FAPEB e que
fornecem informacdes relevantes para que seja atendido o primeiro objetivo destacado neste
trabalho investigativo: identificar os fundamentos histéricos, sociais, politicos, ideoldgicos e
profissionais que tornaram possivel a implementacdo do FAPEB, assim como o sistema de
géneros e de atividades do programa.

Hé de se observar que boa parte dos STTs e dos SUB-STTs decorrem de elementos
informativos nao explicitos nos documentos oficiais coletados, analisados e disponiveis
publicamente, mas surgem das entrevistas realizadas com os profissionais da SE/JF e que
colaboram para tragar um registro historico do FAPEB.

Essas informagdes de cunho historiografico podem ser identificadas a partir da

descri¢do cronoldgica detalhada a seguir.

6.1.1 O FAPEB: contexto historico (SOT 1)

Ao se acompanhar as entrevistas realizadas com os dois professores que, em
periodos histéricos diferentes, mantiveram relagdo direta com a SE/JF e que originaram os STTs
e SUB-STTs descritos no quadro anterior (Quadro 6), foi possivel levantar uma série de
informagdes que contribuem para minuciar o Contexto historico (SOT 1) subjacente a criacao
do FAPEB, boa parte ndo explicito em documentos que remetem ao programa, mas que sao por

eles respaldadas.

6.1.1.1 Criagdo do FAPEB ¢ os objetivos do programa (SOT 1 — STT 1.1.)

Com base nos contetudos identificados nas interagcdes em formato de entrevista (oral
e escrita), o Fundo de Apoio a Pesquisa na Educacdo Bésica surgiu a partir de uma lei municipal
em Juiz de Fora (MG) na gestao do entdo prefeito Tarcisio Delgado e tem como objetivo central
apoiar financeiramente os professores da rede publica da cidade a realizarem atividades diversas

a partir de sua pratica professoral, conforme descreve Olivia Ferreira em sua entrevista escrita

(v. Apéndice I):
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RE1 Olivia Ferreira: O Fundo de Apoio a Pesquisa na Educagdo Basica —
FAPEB — foi criado pelo art. 3° da Lei 10.367, de 2002, na gestao de governo
do prefeito Tarcisio Delgado, vinculado a Diretoria de Politica Social,
sendo assinada também por Paulo Rogério dos Santos - Diretor de
Administracao e Recursos Humanos, a época, com a finalidade de dar suporte
financeiro a execug¢do de projetos e ao desenvolvimento de pesquisas atinentes
a rede publica municipal, por servidores do Quadro do Magistério Municipal
(Grifo meu).

O documento legal que regula a criagdo do FAPEB, conforme citado pela
funcionéria da SE/JF, pode ser visualizado na imagem*® a seguir, uma representagio do texto
da lei onde ¢ possivel identificar em destaque o objetivo do programa e os tipos de atividades a
serem financiadas, dentre elas, inclusive, a proposta de realizacao, por parte do professor, de
pesquisas no campo da educagao, um dos objetos de analise desta tese, a se ver:

a) edicao de obras literarias, pedagogicas e educacionais;
b) desenvolvimento de experiéncias didatico-pedagodgicas;
¢) realizagdo de pesquisas na area educacional,

d) visitas a experiéncias inovadoras;

e) promogao de atividades pedagogicas e educacionais: seminarios, coloquios e palestras.

46 O texto do documento pode ser consultado em sua integralidade no sitio:
https://jflegis.pjf.mg.gov.br/norma.php?chave=0000024186#:~:text=LEI%20N.%C2%BA %2010.367%20%2D
%2027.FAPEB%2C%20¢%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AAncias.
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Figura 4 — Reprodugao do texto da Lei 10.367 de 2002

IET N 10,367 - 27 de dezenbzo de 2002,

Cria a Ajuda de Custo para Valorizacho do Magistério Piblico Municinel, institui o Fundo de 2pnic & Pesyuiss na Rducachn BAmica - FAPER, e dd outras
providéncias,

Projeto de autcria do Executive.

1 Cémara Municipal de Juiz de Frra aprova e eu sancions a sequinte Lei:

Art, 1.° - E criada a Ajuda de Custe para Valorizaglo do Magistéric - ACW, a ser concedida aos ocupant2s de cargo efetivo de Professor-Regente,
Coordenador Pedagigico, Secretaric-Escolar e Instruter de Pormagdo Profissional, do Quadrs do Magistéric Municipal, bem como aos professores regentes

ame

contratados temporariamente, com hage nooart. 195, IV, de Lei n.® 8710, de 31 de julho de 1993
§ 1.° - Cada servidor tera direite 3 ACWM no valer mdximo anual de R§240,00 (duzentes e quarenta reais).

§ 2.° - B ACWM deating-3¢ a custear ag 3equintes atividades de qualificage profissional do servider:
a) compra da livros;

b} s3ainatura de perifdicos;

¢) participagic em congreases cisntificos;

d) participagic em curses e zemindries;

e) compra de equipamentos e instrumental de trabalhe.

Art. 2.% - Para recebimento da Ajuda de Custo cabera ag servider apresentar requerimento ao Diretor de Politica Social, instruide com descrigdo da
atividade que pretende executar e Planilha de Custos.

§1,° - 0 valor da ACWM devera ser depositado em conta do servider no prazo mazime de trints dias @teis, a contar da data do deferiments do pedide,

§ 2. - Liberadz a verba, o servidor ccupante de cargo efetive ters um prazo méximo de cento e cingienta dias e o servidor temporério terd o prazo
maximo de trinta dizs para utilizagdo da ACWM, cbservada a propesta apresentada.

.* - Findo o praze indicado no parage nterior, o servidor prestara cont licagéo do recurso recebide, no pr aximo de trinta dias,
§ 3.° - Findo o prazc indicado no paragrafo anterior, o servidor prestard contas da aplicacdo do recurso recebide, no prazo miximo de trinta dias
§ 4.° - A prestagho de contas sera efetuada mediante apresentagdn de Relatéric, acompanhads de notas fiscais e recibos leqalmente habeis,

§ 5,7 - 0 seryider ficard cbrigads a restituir a ajuda de custo:
a) quando, por qualquer motivo, deixar de desenvolver cu interremper o desenvelvimente da atividade que justificou a concessdn do beneficic;

b) guandn deixar de apresentar & prestacho de contas;
c) muando & prestagio de contas nao for aprovada.

§ €.° - 0 zervidor que nc tiver aprovada a prestacdo de contas sers considerads em débito para com o erério piblico, nfo podende receber nova ajuda de
custo até a reqularizacio de sua situagéo, ndo ficando eximide, por este artigo, das demais sangdes legais.

Azk, Juf=

E criado o Fundo de Zpoio & Pesquisa na Educagio Bisica - FAPEB, vinculado & Diretoria de Politica Social, com a finalidade de dar auporte
financeiro & execugio de projetos e ao desenvolvimento de pesquisas afinentes & rede piblica municipal, por servidores do (Quadro do Magistério

Paragrafo inico - O FREER tem por chietivo custear, total ou parcialmente, os sequintes tipes de projetos, apresentados individualmente ou em grupo, por
gervidores do Quadro do Magistério Municipal:

I - edigho de cbrag literarias, pedagogicas e educacionais;

11 - desenvolvinento de experiénciag didatico-pedags

111 - realizagio de pesquisas na area educacional;
IV - vizitas a experincias inovadores;
- outras atividades pedagogicas e educacionais consideradas de relevante interesse pela Comisséo de Avaliagdo de Projefos - (AP,

Fonte: Edital FAPEB (Juiz de Fora, 2016, p.1) — Site PJF.

Na época, ano de 2002, a Secretaria de Educacdo do municipio de Juiz de Fora

estava vinculada a um departamento hierarquicamente superior, a Diretoria de Politica Social,
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que era conduzida pelo senhor Paulo Rogério dos Santos, como destaca Catia Fernandes no
excerto RE1. A hoje reconhecida Secretaria de Educagao era identificada pela gestdo municipal
como Geréncia de Educacdo Basica (GEB). Esse detalhe pode ser identificado a partir da
interacao ocorrida na entrevista (v. Apéndice II) com o professor Mario Alves (informagao
)7

verbal)*’ ao descrever a organizagdo dos departamentos que estruturavam o governo de Tarcisio

Delgado:

(TF62) EP Professor Mario: E... a secretaria ... a prefeitura passou por um
modelo de reforma, que na época foi acusada de ser um modelo de reforma
gerencialista, onde as secretarias passaram a ser denominadas de geréncias,
tanto que a secretaria passou a ser a Geréncia de Educacio Basica. Essa
reforma foi idealizada, desenhada por um profissional chamado Vitor, ndo
estou lembrando o seu nome, parece que foi uma inspiracio espanhola... é
um modelo neoliberal, um pouco, né ... € o proprio nome eu pessoalmente
nao gosto, que varreu o mundo e chegou aqui (Grifo meu).

Segundo o professor Mario, foi a presenga do professor Paulo Roberto Curvelo
Lopes na gestdo da pasta de Educagao do municipio que proporcionou agdes e reflexdes
relevantes amparadas em concepgdes que procuraram trazer a tona o papel do professor como
sujeito social capaz de colaborar para a ampliagdo da democracia brasileira e para o surgimento
do FAPEB.

Em virtude do papel fundamental que Paulo Roberto Curvelo Lopes*® obteve na
constituicdo do FAPEB, ¢ justo e historicamente pertinente trazer dados a respeito desta
personagem que se concretiza como sujeito histérico na descri¢do do programa. Assim, com

significativa participa¢do na politica local, o professor Lopes exercia naquele momento o cargo

47 Entrevista concedida por ALVES, Mério. Entrevista I [set. 2023]. Entrevistador: Luis Carlos de Oliveira. Juiz
de Fora, 2023. 1 arquivo em mp.3 (65 min.). O professor Mario Alves foi, na gestdo do prefeito Tarcisio Delgado,
convidado por Paulo Roberto Curvelo Lopes para integrar a Geréncia de Educac@o Basica, onde atuou como diretor
do Centro de Formacao de Professores. Alves trabalhou diretamente com o professor Lopes desde a formagédo do
FAPEB.

4 Informagdes oriundas de documento curricular online, disponivel na plataforma Lattes. Para acessar o
documento original, ver
https://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4797624U6&tokenCaptchar=03 AFcWeA7K8cQ1
VB-_ T0gIX5LhgQNSNKpIm_70WYovuyH6211rV_ipFBWO-
pSYESytMs1rESnZTwHGWnaHmjVb2ZsTZVCp7FRUI6ZIchS1gw_h4Wy9HLN5iKiINmvDG-
9Xea9asz7FoE7PktEH3u2gffLIAqTuTxyGhehAP1t49sTwHvUIUV6NMEgfAq-
PT43tadqbOYWISGFB6X8y01SIb9FFrW8YBBalVgiRrMCOFfOdSQt4Y4FrrmZ9aBoKZbj5kMtIBOg8uTwY
uRbJUqiHbUT3tlgDHZMOM JtxykylyJRp7NCkR9e5IxITHsMelgmZI7THXQHS5gtaglu-
tlcTjK3gFVZZUAABQZAIfY4KU9SGBwWADOgppZpQVNxah85PXCmqfimTgHmvCdN4Y7ZBXWwrwDiq4
LQRAUA2VIBMUumTNNB{bLAwWGhFti2YzgYzZVIDSZRKNA9YrTO6PD;-
hFIDIHQJpExFxKvhbCZnJkMZhA 3vOyPqImOcFr7Ze0RLX-b4]J7ctBVnBX4ZnjSAISxZmrFLtTH20-
ZqMgvRDI28kiHe3k vUOBBjk_vIiK-
ZCS_kKmboC4omkEoYPp4OAOTmMNtRouXf3JbUKz5NVI9sjYp3nk8U7003CSVpi3j0oudX7Wo2J3Bw-
vhEaKgMUB4zB_1c8M2xIEKNTYY3WUc8FC1LgjrOuR1A2Dil.
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de professor adjunto da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora
(FACED), onde permaneceu por 9 anos. Nesse periodo, além do cargo de docente, desenvolveu
na Universidade pesquisas de grande importancia relacionadas especialmente a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), a relagdo escola e democracia e a formagao de professores. Suas ideias
e os estudos empreendidos a partir de uma concepgao freiriana de educagdo colaboraram para
a formagao de dezenas de educadores comprometidos com o sentido democratico de educacao
brasileira.

Essa extensa carreira, centrada na formagao docente e aliada a sua participacao na
politica municipal, contribuiu para que Lopes fosse convidado para compor um cargo de
relevancia na SE/JF naquele periodo. Tal ponto pode ser verificado no discurso de Alves
representado nos dois excertos a seguir, em que relata pontos de destaque quanto a formacgao
da equipe que comporia a Geréncia Municipal de Educagdo de Juiz de Fora, incluindo sua
participagdo no projeto diante da direcao do hoje conhecido Centro de Formagao de professores

da rede:

(TF2) EP Professor Mario: Neste ano de 2002, o professor Paulo Curvelo
da faculdade de educacio foi convidado a ser Secretario de Educacio ¢
como eu tinha encontrado com ele em um evento organizado pelo PROCAP,
que € o programa de capacitacdo da universidade, nds nos conhecemos em
Uberlandia e depois eu fui ministrar uma palestra a convite deles,
representando a Universidade da Secretaria Estadual de Educagdo de Minas
Gerais ¢ Belo Horizonte, ¢ ali nés comecamos uma troca de ideias, uma certa
amizade neste periodo. Dois, trés meses depois, ele foi convidado a assumir
a Secretaria de Educacao (Grifo meu).

(TF62) EP Professor Mario: [...] E parece que o professor Paulo, acho que a
secretaria era a professora Diva Sarmento, ela deixa o cargo em um segun...
em um primeiro momento... ela comega, termina o primeiro mandato, quatro
anos depois, ela deixa o cargo ¢ assume, acho que em abril ou maio, o
professor Paulo Curvelo a convite de um grupo... ai eu nao consigo
explicar... e, nesse convite dele, 15, 20 dias depois, que veio o convite para
que eu assumisse a diretoria de Formacao da Secretaria de Educacio
(Grifo meu).

O contexto politico e historico que se desenhava aos poucos na gestao do até entdo
prefeito Tarcisio Delgado possibilitou, assim, um conjunto de a¢des que pudessem contribuir
para a constituicdo do FAPEB. A iniciativa, por parte do professor Paulo Roberto Curvelo

Lopes e da GEB, amparou-se em discussdes nacionais e internacionais sobre formagdo e
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valorizacdo do professor as quais emergiam no campo da educacio na transi¢do do século XX

para o século XXI.

6.1.1.2. Motivagoes historicas década de 90 e anos 2000 (SOT 1 —STT 1.2.)

Marcado também pelas discussdes sobre educagdo no inicio final dos anos de 1990
e inicio dos anos 2000, conforme ja abordado no escopo tedrico desta tese, a equipe da GEB,
formada por profissionais com perfil académico e ligados a ensino, extensao e pesquisa, discutia
a respeito da ampliagdo do capital cultural do professor da rede municipal, muito pautada nas
discussdes promovidas por Pierre Bourdieu®.

A entdo gestao da GEB, amparada na concepgao de que se seria necessario ampliar
o acervo cultural dos professores por meio de agdes pedagogicas assertivas, instaurou, no inicio
dos anos 2000, projetos educacionais importantes que objetivavam, por meio da formacao
continuada do professor e de atividades extracurriculares ofertadas dentro da Rede Municipal
de Ensino de Juiz de Fora, promover mais protagonismo para esses docentes. Dentre as
propostas que visavam a ampliar o repertorio do professor da rede municipal e que se
constituiam como politicas publicas voltadas para a educacdo, destacaram-se a Jornada
Municipal de Educagao e a Feira de Livros, seguidas de outras propostas de valoriza¢ao docente
que contribuem para uma sequéncia de propostas politicas dentro da GEB e que culminaria na

formacdo do FAPEB, como se identifica nas palavras do professor Mario:

(TF16) EP Professor Mario: junto a isso, nés fizemos a jornada municipal
de educac¢io®®, que eram palestras, grandes palestras com renomados
educadores, acontecendo no Cine Theatro Central durante trés dias e, na parte
da tarde, os professores iam para oficinas, ministradas por professores da
propria rede ou com professores universitarios ou convidados, e a noite tinha
atividades culturais com alguns artistas de nome nacional. No entanto, nos
achamos necessario também que esses professores comegassem a refletir
sobre a sua pratica, trocar também essas experiéncias e socializar essas
experiéncias para com os outros (Grifo meu).

4 A proposta de Bourdieu para a ampliagdo do capital cultural sera remetido mais & frente na discussdo dos aportes
teoricos que colaboraram para a sustentagdo do FAPEB.

50 A ultima edigdo da Jornada Municipal de Educagdo ocorreu no ano de 2014, com a presenca da professora
Magda Becker Soares, em palestra no Cine Theatro Central. V. em:
https://www.pjf.mg.gov.br/noticias/view.php?modo=Ilink2 &idnoticia2=45519.
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(TF18) EP Professor Mario: Ai ... pois entdo, aconteceu que nds pensamos
também o seguinte, olha so, Luis, os professores precisam ter acesso aos bens
culturais, os professores precisam, porque tinha também, na frente da jornada
de educagio, tinha uma feira de livros®', acho que mais ou menos isso que
eu lembro, mas nds pensamos, ‘Vocés vdo comprar livro, vocés precisam de
dinheiro pra ir ao cinema, vocés precisam de dinheiro pra ir no teatro’
(Grifo meu).

Surgiram, a partir dessas primeiras proposi¢des, outros incentivos destinados ao
professor como estratégias de formacao desses docentes para além do didatismo da profissdo,
como o Clube do Professor, com apoio da Fundagao Cultural Alfredo Ferreira Lage — Funalfa
— ¢ sob incentivo do Sindicato de Professores de Juiz de Fora (MG) (SinPro-JF), ao
disponibilizar sessdes gratuitas de filmes exibidos no CineArte Palace; visitas guiadas a museus
da cidade, como Museu Mariano Procédpio - Fundagio Museu Mariano Procdpio®?; Espago
Cultural Correios; Museu Ferroviario de Juiz de Fora; Museu de Historia Natural; Museu de
Arqueologia e Etnologia Americana; Museu de Arte Moderna Murilo Mendes; Museu de
Marmelos — Zero e outros, e visitagao a exposigoes ligadas a diversos temas em outras cidades
brasileiras, como Rio de Janeiro, Brumadinho, Sdo Paulo etc.

Entretanto, para além desses projetos, seria necessario fornecer condi¢des
financeiras para que os docentes pudessem ampliar seus conhecimentos literarios, culturais,
técnicos, académico-cientificos e outros. Surge, entdo, como alternativa, a Ajuda de Custo para
Valorizagdo do Magistério Municipal ou ACVM, e que possui grande entrada e valoriza¢ao dos
profissionais da rede publica municipal de Juiz de Fora.

O surgimento desta ideia que também se consolida como uma politica publica

necessaria aos professores da rede ¢ identificado no relato do professor Mario Alves:

51 A Feira de Livros ou Feira Literéria, atividade posteriormente conhecida como Festival de Leitura — Fest Ler —
foi, em 2012, promulgada pela Camara Legislativa como evento do calendario municipal, porém com apenas 3
edigoes realizadas. Mais recentemente (gestdo 2020-2024), o governo municipal tem promovido o FLIJUF, Feira
do Livro de Juiz de Fora, e o Literarte, cujo objetivo é fomentar a literatura, a arte e a cultura na cidade de Juiz de
Fora.

52 Em 2012, o FAPEB financiou o projeto “Formagao de Professores: Encontro de Educadores do Museu Mariano
Procopio”, da professora Elayne Leite, que teve como um dos objetivos norteadores ampliar os conhecimentos dos
docentes para uma educagdo que contribua para conhecer o Museu Mariano Procopio e a histéria de Juiz de Fora.
Para saber mais, acesse https://www.pjf.mg.gov.br/noticias/view.php?modo=Ilink2 &idnoticia2=42496.
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(TF18) EP Professor Mario: [...] Os professores precisam fazer, ter
dinheiro pra ter uma inscricao, pra pagar um curso ou pra fazer inscricao
num congresso, pra pagar a diaria de um hotel num congresso. Uma
inscrigdo relativamente é cara. Pensando nisso, nds reunimos, ¢ o Professor
Paulo também gostou da ideia, nés criamos, juntamente com o gerente
social®®, a ajuda de custo pra valoriza¢io do magistério que é o chamado
ACVM, que existe até hoje, que é uma verba anual destinada aos professores
que buscam isso. E a valorizacao das suas atividades formativas, um
fomento a essas atividades formativas. E o recurso para que ele possa
investir financeiramente em seu aprimoramento... Sabemos que era pouco,
que precisamos de mais, mas foi um caminho para comprar livros, ter acesso
a shows, pecas teatrais, visitar exposicoes, ir a museus... foi um pontapé
que poderia ser... ter sido até melhor aperfeicoado (Grifo meu).

Desse modo, o FAPEB, foi instaurado pela Lei n° 10.367/2002* (v. Anexo 1), esta
que também dé origem a Ajuda de Custo para Valorizagdo do Magistério Municipal (ACVM),
no governo do entdo prefeito Tarcisio Delgado. Vinculado a Diretoria de Politica Social, o
ACVM foi assinado também pelo Diretor de Administragdo e Recursos Humanos, a época,
Paulo Rogério dos Santos, com a finalidade de dar suporte financeiro a execugao de projetos e
ao desenvolvimento de pesquisas atinentes a rede publica municipal, por servidores do Quadro

do Magistério Municipal, conforme prescrito no texto da lei:

Art. 1.° - E criada a Ajuda de Custo para Valorizagdo do Magistério - ACVM,
a ser concedida aos ocupantes de cargo efetivo de Professor-Regente,
Coordenador Pedagogico, Secretario-Escolar e Instrutor de Formagdo
Profissional, do Quadro do Magistério Municipal, bem como aos professores
regentes contratados temporariamente, com base no art. 195, IV, da Lei n.°
8710, de 31 de julho de 1995. (Juiz de Fora, 2002, Art. 1)

O ACVM, ainda em vigor no municipio, buscava (e ainda busca) promover
incentivos financeiros ao professor para a aquisicdo de livros e de materiais ou instrumentos
destinados ao trabalho pedagogico, assinatura de periodicos, financiamento para participagao
de cursos, semindrios e eventos académico-cientificos, como congressos € outros.

Estes ultimos pontos, conforme descrito em decreto municipal, j& apontavam para
o desenvolvimento do Letramento Cientifico do professor da Rede Municipal de Educacdo,
consoante defendido nesta tese. Trata-se de uma proposta de inser¢ao do professor em praticas

sociais académico-cientifica que foi amplificada em 2003 com a decisao da equipe da GEB de

53 A Geréncia da Educagdo Basica era subordinada a uma gestdo superior, a Geréncia de Politica Social.

# A lei que da origem ao FAPEB e ao ACVM pode ser consultada no sitio:
https://jflegis.pjf.mg.gov.br/norma.php?chave=0000024186#:~:text=LEI%20N.%C2%BA %2010.367%20%2D
%2027.FAPEB%2C%20¢%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AAncias.
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levar a revista Cadernos para o Professor”, existente desde o ano de 1993, porém difundida tio
somente entre os profissionais da Rede, a ter um International Standard Serial Number, ou seja,
um Numero Internacional Normalizado para Publicacdes Seriadas, o ISSN, segundo sinalizado

por Alves (2023) e confirmado por Venancio e Alcantara (2023):

Em 2003, a revista passou a ter um Numero Internacional Normalizado para
Publicagoes Seriadas (ISSN). O ISSN é um sistema de padrao internacional,
de oito digitos numéricos precedidos da sigla ISSN, para identificar
publicagdes seriadas. Desde entdo, a revista Cadernos para o Professor circula
com o ISSN 1678-5304. A partir de 2010, a revista passou a ser avaliada pelo
sistema Qualis, que ¢ um sistema usado para classificar a produgao cientifica,
aferindo a qualidade dos artigos e de outros tipos de produg@o. Ao longo dos
anos, foram varias as classificagdes que a revista obteve, destacando que de
2010 a 2016 foi classificada na area de atuagdo “ENSINO” como B2.

Diante do cendrio até aqui descrito, sustentado pelas vozes dos entrevistados e por
documentos legais, as politicas publicas para a educagao, historicamente alocadas em Juiz de
Fora nos ultimos anos de 1990 e inicio dos anos 2000, proporcionaram efeitos que reverberam
na comunidade educacional do municipio até a atualidade. Desde a oferta de uma formagao que
continuadamente colabora para a ampliagdo dos letramentos culturais do professor até a criagao
do FAPEB, como um fundo de apoio que fomenta a investigagdo cientifica desses docentes,
a comunicacao de novos saberes pela revista Cadernos para o Professor, identifica-se a
insisténcia e a resisténcia de profissionais comprometidos com uma educagdo que possa
cooperar com a formacgao de professores que atuem criticamente na sala de aula.

Contudo, em um momento histérico contemporaneo, circunscrito por praticas
fascistas que se realizam no cotidiano das ruas e promovem politicas de exce¢do que atacam as
minorias e seus direitos adquiridos, seja pelos atravessamentos da empresariza¢do da educacao
publica, seja através de parlamentares que se encontram no entremear das disputas de poder,
tem sido desafiador resistir a favor de uma escola brasileira inclusiva, diversa, multicultural e
para todos. Tem sido, sobretudo, dificultoso defender uma proposta de formacao docente que
contribua para a instauracdo de um projeto educacional desgarrado de valores capitalistas,

patriarcais, conservadores, coloniais, autoritarios e cientificamente negacionistas.

55 A revista Cadernos para o Professor, ha 30 anos, objetiva comunicar boas praticas pedagdgicas, a partir de
relatos, e conhecimentos baseados em experimentos cientificos e pesquisas no campo da educagdo. Para mais,
acesse as edi¢des disponiveis desde 2013 no sitio
https://www.pjf.mg.gov.br/secretarias/se/escolas_municipais/cadernos_professor/index.php, onde se encontra a
edi¢do comemorativa de 30 anos da revista que traz, em um de seus artigos, um historico desse instrumento de
divulgacdo/comunicagdo da Rede de Ensino de Juiz de Fora, Minas Gerais.
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6.1.1.3. Vigéncia do FAPEB (SOT 1 - STT 1.3.)

Nesse contexto de resisténcias, portanto, 0 FAPEB manifesta-se simbolicamente,
desde sua instauragdo por lei no ano de 2002, como uma politica publica municipal destinada a
valorizar e a reconhecer as ciéncias e a pesquisa cientifica como geradoras de solucdes para
velhos e novos problemas educacionais. Desde sua primeira edigdo em 2003, o programa
viabilizou o desenvolvimento de 184 projetos (v. Anexo 2 — Levantamento de Projetos
Aprovados) que efetivamente apoiaram a formagao de professores no municipio. Todavia, no
ano de 2016, por decisdo do executivo municipal, sob a segunda gestdo do até entdo prefeito
Bruno Siqueira (MDB) que, na época, instaurou um novo plano de educagdo no municipio —
questionado por diversos representantes da Camara de Vereadores, dado seu carater ultraliberal
—, o FAPEB foi interrompido, mesmo diante de sua importancia no cenario politico e

educacional local, segundo informa Olivia Ferreira em sua entrevista:

RE4 Olivia Ferreira: Entre os anos de 2003 a 2016, a lei foi respeitada e
cumprida havendo verbas, sele¢do e execugdo de projetos, dando a entender
que nesse periodo de 13 anos, o Fundo de Apoio a Pesquisa na Educacao
Basica era considerado de importincia para o Poder Publico Municipal
(Grifo meu).

E valido reforcar que, dadas as circunstancias envoltas no cenério politico nacional,
coincidentemente, neste mesmo ano (2016), ocorreu o golpe politico no Brasil com o
impeachment de Dilma Rousseff (PT), primeira mulher eleita como presidenta do Brasil por
voto direto apds a redemocratizacdo do pais. Este contexto ¢ entendido como um momento de
tentativas de desmantelamento da democracia nacional e permite o aprofundamento da crise
econdmica, politica e social brasileira. Trata-se de um fato histoérico ndo alheio as mudangas e
aos interesses daqueles que veem a educacdo, na esfera federal, estadual ou municipal, este
principalmente, como o mais importante veiculo de manipulagdo politica e ideologica de uma

sociedade ainda alijada dos processos legitimos de cidadania.

6.1.2 Os aportes tedrico-metodologicos e o FAPEB (SOT 2)

Paralelo aos aspectos cronologicamente historicos que fundam as bases politicas do
FABEP, explicitamente s3o identificados alguns principios de ordem académica e
fundamentados em conhecimentos cientificos que percorriam as discussdes da GEB a respeito

da formacao dos profissionais da educagdo do municipio de Juiz de Fora entre os anos de 1990
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e 2000. Em vista disso, serd possivel verificar o Aporte teérico-metodologico (SOT 2) que se

tornaram relevantes para a criagdo do programa.

6.1.2.1. Motivagdes — pressupostos tedricos de base (SOT 2 — STT 2.1.)

Os principios que sustentaram as bases fundantes do FAPEB sdo alicercados em
motivacdes teorico-metodologicas que emergiram das interacdes e dos didlogos que
rotineiramente faziam parte do cotidiano dos membros da Geréncia de Educacdo Basica, em
sua maioria servidores da rede municipal de educacgao de Juiz de Fora.

Consoante as palavras do professor Mario Alves, a GEB, sob a gestdo de Paulo
Roberto Curvelo Lopes, trouxe a tona temas caros ao professor da educacao basica. Isso implica
que as discussdes que emergiam junto as liderangas da GEB e que circulavam nos cursos de
licenciatura das institui¢des universitarias, como a Faculdade de Educa¢dao da Universidade
Federal de Juiz de Fora, a que boa parte desses profissionais estavam direta ou indiretamente
vinculados, enfatizavam principalmente a relagdo teoria e pratica que cerceava as agodes
pedagogicas nas salas de aula, tema inclusive ainda ndo superado nas pesquisas

contemporaneas:

(TF6) EP Professor Mario: Porque na realidade a gente discutia muito a
importancia do que fazer com aquela teoria amplamente divulgada nos cursos
de licenciatura e como isso poderia chegar efetivamente na pratica dos
professores, fomentando a ideia de refletir sobre essa pratica. Na verdade,
naquele contexto ali, né, no final dos anos 90, eu estava ali em campo de 2002
e 2004, ndo lembro, tava muito em voga a ideia do Antonio Novoa de acio,
reflexdo, ac¢fo. Isso tava pulando na época! Logo depois, veio essa Selma
Garrido Pimenta, com a ideia de acio, de reflexio e de critica sobre essa
acao [...] (Grifo meu).

E possivel identificar no discurso de Alves que os membros da GEB se
predispuseram a expandir alternativas pedagogicas para a formagdo dos docentes no local de
trabalho e sua valorizagdo profissional, dialogando diretamente com o que sustentavam
estudiosos do campo como Antdnio Novoa e Selma Garrido Pimenta. Tais ideias encontravam-
se, na época, no centro das discussdes em torno dos processos de formagao docente no pais, as
quais encontravam-se permeadas pela sensacdo de desprofissionalizacdo do professorado —
proletarizacdo e baixos saldrios, remuneragdo por produgdo e consequente intensificagdo do
trabalho, desvalorizag¢do social, privatizagdo da educacdo e outros. Para além, tais discussdes

estavam diretamente marcados pelos constantes ataques recorrentes aos cursos universitarios
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de formacdo docente naquele periodo, instituicdes que eram julgadas como ineficientes e
irrelevantes quanto a seu papel social.

Nesse aparato de descredibilizagdo do professor e das institui¢des formadoras
influenciada pelo canone de um mercado neoliberal cada vez mais violento, resisténcias
passaram a emergir a partir do que apregoavam nomes de referéncia, como Novoa (2001), que
reforcava a importancia da formagdo de um professor que conscientemente deveria assumir a
reflexao sobre a sua agdo professoral e, a partir dela, reelaborar sua propria pratica.

Também, apoiada nas contribuicdes de Schon e tragando a mesma trajetdria
argumentativa de Novoa, consoante extensamente discutido no capitulo 3 desta tese, Pimenta
(2001, p.20) defendia que a formacao do professor fosse marcada pela reflexdo critica da acao
pedagogica como “uma pratica refletida, que lhes possibilite responder as situagdes novas, nas
situacoes de incerteza ¢ indefinicdo.” e embasada na atualizacdo dos curriculos das institui¢cdes
formadoras que “deveriam propiciar o desenvolvimento da capacidade de refletir”.

Essas ideias, é fato, colaboram, inclusive, para compreender o FAPEB como um
programa capaz de, desde sua fundagdo, favorecer ao professor o agir pela pesquisa, na
perspectiva do professor pesquisador que nesta pesquisa se constroi.

Ainda nesse inventario de informacgdes disponibilizadas nas entrevistas, Mario
Alves desperta em seu discurso a necessidade de se fazer ampliar o repertorio cultural do
professor da rede municipal de Juiz de Fora como um pormenor a ser considerado pelos

membros da GEB:

(TF8) EP Professor Mario: [...] ai, Luis, pautado nesses pressupostos,
nesses conceitos, eu lembro também de alguma coisa que nds fomos
apresentar um trabalho num congresso em Sdo Paulo que parece que a base
tedrica também foi um pouco do Pierre Bourdieu com a questdo da obra
reproducdo, com a ideia de capital cultural (Grifo meu).

E valido destacar que, para Bourdieu, a dimenséo cultural assume papel relevante
na formacao e na luta de classes e se manifesta como uma ferramenta de poder em sociedades
tipicamente estratificadas pelo capitalismo. Bourdieu (2011, p. 297), apropriando-se dessa
perspectiva da dimensdo cultural, relativiza suas concepg¢des ao associd-las as instituigdes

escolares e a pedagogia e afirma que
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as diferentes agoes pedagogicas que operam em uma formagdo social, vale
dizer, tanto aquelas que as familias das diferentes classes sociais exercem
como a que a escola exerce, colaboram harmoniosamente na transmissao de
um patrimonio cultural concebido como uma propriedade indivisa do conjunto
da ‘sociedade’.

Desse modo, a equipe da GEB assume conscientemente a necessidade de ofertar
aos docentes da rede municipal condi¢des que pudessem amplificar seus letramentos,
oportunizar acesso as mais diversas formas de manifestagdo de culturas e, como efeito,
protagonizar espacos para reverberar esses novos conhecimentos nas salas de aula da educacao
basica municipal.

Também em sua entrevista, Alves refor¢a a compreensdo de que politicas publicas
educacionais voltadas ao professor, como as descritas acima, contribuem sumariamente tanto
para o aperfeicoamento profissional desses professores quanto também promovem
desenvolvimento humano desses docentes. Segundo se observa neste outro excerto que aponta,
inclusive, como as contribui¢des de Paulo Freire assumiram destaque no projeto municipal para

a educacao no inicio dos anos 2000 em Juiz de Fora, Alves revela:

(TF12) EP Professor Mario: Entdo nos criamos uma série de projetos que
visavam, entdo, um certo protagonismo desses professores, dos diretores, e
junto com a ideia também do capital cultural. Por que eu estou falando da
questdo do capital cultural? [...] ai entra o proprio Paulo Freire, outros
tedricos também, que vao discutir isso, a gente ndo analisa o professor,
somente pela sua formacao académica. Ele tem toda uma trajetoria pessoal,
toda uma trajetdria social, uma trajetoria cultural. E o professor Paulo (Lopes)
também dialogava com isso. E nds achamos importante oferecer, por exemplo,
algumas atividades artisticas e culturais, para que esse professor tivesse acesso
(Grifo meu).

E fato que para Paulo Freire (1980), o homem simples, a partir do acesso & cultura
popular, tende a transitar de uma condi¢cao acomodada, acritica, passiva para as condig¢des
humanas e sociais em que a tomada de consciéncia da realidade se faz a partir de uma postura
critica sobre o mundo. E como a cultura, na perspectiva freiriana, esta diretamente vinculada a
formagdo de um sujeito critico, ela corresponderia a “todo o resultado da atividade humana, do
esforco criador e recriador do homem, de seu trabalho por transformar e estabelecer relagdes
de didlogo com os outros homens”, incluindo no ambito profissional (Freire, 1980, p.38). E no
entendimento de que seria necessaria a promog¢ao da formacao de um professor critico e atuante
que a GEB faz emergir concepgdes mais alinhadas com a ideia do professor pesquisador, critico,

capaz de, por meio da reflexao, transformar a si mesmo e ao outro pela educagao.
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6.1.2.2. Formacao docente — qualifica¢do dos professores (SOT 2 — STT 2.2)

Todo o panorama até aqui descrito propiciou, entdo, o surgimento do FAPEB, cuja
intencdo principal se organiza a partir da necessidade de proporcionar qualificagao profissional
ao professor que atua nas escolas municipais de Juiz de Fora, bem como dos demais

profissionais relacionados a educa¢do do municipio:

(TF4) EP Professor Mario: O professor Paulo (Lopes), por ser um
académico, ele e nos estdvamos muito preocupados com processo de
formacao, tanto inicial quanto continuada dos professores, dos gestores e
dos coordenadores pedagogicos (Grifo meu).

E na perspectiva desse grupo que pensava a educagao a partir de uma proposta
dialogica, vinculada com a realidade das lutas necessarias contra uma educacao bancaria cada
vez mais articulada aos pressupostos agressivos do neoliberalismo, para o qual a educagio se
organizaria como fonte de producao de capital e de acuimulo do lucro econdomico para grupos
empresariais, a GEB intencionava promover uma formacdo para além dos discursos

estruturados em palestras:

(TF10) EP Professor Mario: ... enfim, nesse sentido nds queriameos criar
algo dentro da Secretaria de Educacio, uma formacao de professores que
fosse uma questao a mais, que rompesse um pouco mais com o que vinha
acontecendo que era importante, que sio formacoes dadas somente com
palestras, palestras e palestras onde vocé ouve aquela palestra e vocé nao
faz, ou s6. A gente queria um pouco mais do protagonismo desse professor,
entdo a ideia era investir nessa formagdo continuada através de algumas
vertentes desenvolvidas a partir de alguns projetos, igual o FAPEB (Grifo
meu).

Considerando, pois, uma formagdo para a pratica, uma formacao continuada
organizada na propria acdo pedagodgica, a reflexdo critica, consoante sinalizam Novoa e
Pimenta, seria ponto de destaque deste projeto. Diante disso, seria necessario criar condi¢des
para que os professores pudessem refletir criticamente sobre a sua pratica pedagogica, numa
atitude investigativa, uma agao propria da vivéncia do profissional que observa e experencia a

realidade da sala de aula:
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(TF26) EP Professor Mario: E entdo, Luis... voltando, esse professor
também precisava, a partir dos preceitos do Novoa, refletir um pouco mais
sobre a sua pratica. Mas ndo ¢ refletir ... refletir, porque logo em seguida do
Novoa, vem a Selma Garrido Pimenta, que faz uma certa critica a ele dizendo
que ndo ¢ apenas uma acdo-reflexdo-acdo, mas que seja uma reflexdo
critica. Refletir sobre a pratica. Refletir criticamente sobre seu trabalho
a partir de uma parte tedérica, metodolégica, sistematizada, cientifica, de
acordo com as normas académicas, com uma escrita académica, cientifica,
embasada biograficamente, toda aquela discussdo que vocé sabe como
funciona isso (Grifo meu).

A fim e a cabo, essa proposta se daria pela perspectiva de uma reflexdo teorico e
critica, seja através de relatos de experiéncias bem sucedidas e da descri¢ao de intervengdes
consolidadas, seja por meio de pesquisas de diversas naturezas realizadas na escola e com a
comunidade escolar, como mais um instrumento de formagdo desse professor carente de

valorizagao social, humana e profissional:

(TF30) EP Professor Mario: E ali, nds pensamos o seguinte, se ¢ um fundo
de apoio a pesquisa, que esses professores, entdo, fagam pesquisa, que esses
professores relatem principalmente as suas atividades formativas e
principalmente os efeitos dessas atividades formativas reflexivas no
desenvolvimento da sua disciplina, no desenvolvimento das criancas ou dos
adolescentes pra quem ele ministra as aulas (Grifo meu).

Tratava-se, nesse sentido, de uma proposta inovadora de formagao continuada de
professores, a qual amparava-se em uma politica publica exclusivamente custeada pelo poder
publico municipal e que projetasse o professorado para além do ministrar aulas nos espagos
escolares. Seria 0o momento de valorizar social e economicamente o professor por meio de um
programa legitimo de formacdo pela pesquisa, em que a abordagem de desenvolvimento
docente se daria a partir da relagdo teoria-pratica e investigacao cientifica no contexto real da

escola publica juiz-forana.

6.1.3 Estrutura e organizacio do FAPEB (SOT 3)

Para que o FAPEB tivesse éxito em seus objetivos centrais, destinados
majoritariamente a tornar mais visivel o papel do professor, reconhecé-lo socialmente,
possibilitar a valorizagdo de seu trabalho e fomentar uma formacao reflexiva para a préatica

docente (Lopes, 2004), conforme desenhava a equipe da GEB, outros fundamentos seriam
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necessarios para sua implementacao, conforme se verificara a partir da analise da Estrutura e
organizacdo do FAPEB (SOT 3): as etapas de sua execucdo, a delimitacdo de documentos
legalmente apoiados em editais e resolugdes, a organizagao financeira e efetivacao dos projetos

junto a rede educacional do municipio de Juiz de Fora.

6.1.3.1. Organizac¢ao estrutural do FAPEB (SOT 3 — STT 3.1.)

O programa, considerando a investigagao que se descreve nesta tese, ¢ identificado
como o primeiro fundo de pesquisa educacional de que se tem noticia no Brasil integralmente
destinado a professores da Educag@o Bésica. Custeado financeiramente pelo municipio a partir,
considerando sua origem, do Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)°, hoje o projeto tem seus recursos oriundos do
Fundo de Manutencdo e¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica ¢ de Valorizagdao dos
Profissionais da Educagao, o FUNDEB.

Conforme Lopes (2004), a ideia de criacdo do FAPEB, dado o que ja se discutiu
anteriormente neste texto, origina-se de uma reivindicacao da categoria por abono salarial e
valorizagao profissional. Lopes (20024) justifica politicamente o surgimento dessas duas agdes,
a partir da Lei n® 5692/71s, que relegou ao profissional da Educagdo Béasica o direito de se
colocar na condigio de pesquisador. Para ele, “E urgente que se supere a divisio do trabalho no
interior do campo pedagdgico, levando os professores a recuperarem a unidade entre o seu fazer
profissional e a reflexdo tedrica em torno deste fazer.” (Lopes, 2004, p.5).

Desde entdo, foram lancados editais anuais, de 2003 a 2016, com base nos quais o
professor-candidato, com vinculo efetivo na rede municipal de educacdo, deveria apresentar
um projeto que se enquadrasse nos critérios especificados.

Dentre os parametros descritos em documento oficial, como os editais langados ano
a ano até 2016, as inscri¢des deveriam ser efetuadas presencialmente na Secretaria de Educagao
de Juiz de Fora e enderecada a Supervisdo de Formagdo Continuada dos Profissionais da
Educac¢ao/DPPF, em periodo especificado em cada edital.

As inscrigdes, segundo consta o ultimo edital langado no ano de 2016 (v. Anexo 3),

dar-se-iam pela apresentagcdo, por parte do(s) proponente(s), do texto de Projeto, gé€nero

5 O FUNDEF foi instituido em setembro de 1996 pela Emenda Constitucional n.° 14, e, em dezembro de 1996,
foi regulamentado pela Lei n.° 9.424 ¢ pelo Decreto n® 2.264, de junho de 1997. O programa foi implantado em 1°
de janeiro do ano 1998, periodo em que passou a vigorar a nova sistematica de redistribuigdo dos recursos
destinados ao Ensino Fundamental.



134

discursivo, com estrutura organizacional, linguagem e abordagem tematica, que delimita o agir
pelo discurso académico-cientifico e insere o sujeito em contextos sociodiscursivo
representativos da agdo cientifica.

E salutar destacar que, diante do que legalmente era solicitado ao professor para a
inscri¢do de seu projeto no FAPEB, a apropriagao do género de texto Projeto, circunscrito em
um contexto situacional de pratica de linguagem, aponta para a inser¢cao desse docente em uma
rede de praticas sociais inerentes ao fazer pesquisa cientifica. Consequentemente, a estrutura
do programa, dadas as orientagdes descritas em editais, colaborariam para a inclusdo desse
profissional em praticas de Letramento Cientifico, conforme ¢ sustentado nesta tese, haja vista
que permitiria a esse professor agir pela linguagem através do género solicitado para sua
inscricao inicial.

No que concerne a estrutura do género de texto Projeto, os editais orientavam para
uma organizacdo minima para sua produgdo, como atesta trecho dos editais, semelhante ao

publicado em 2016:

2 - Dos projetos:

2.1- Os projetos serdo apresentados contendo os itens constantes do Anexo I.
Cada projeto devera ser apresentado no limite maximo de 10 (dez) paginas,
devendo ter expresso o aceite do responsavel pela Instituicdo ou 6rgdo onde a
pesquisa sera realizada.

2.2 - O projeto apresentado devera ser inédito, de autoria do(s) proponente(s)
(Juiz de Fora, 2016, Art.2).

A estrutura composicional do género de texto Projeto, conforme Figura a seguir,
que se tornava publico e descrito em todos os editais do programa, torna-se critério essencial
para a realizagdo da inscri¢do no programa e, por conseguinte, como elemento relevante para a
analise dos dados desta tese. E sob essa regulagdo, seria vetada a analise de toda e qualquer
proposta de projeto pela Comissdo de Avaliagdo de Projetos (CAP), caso o texto ndo
correspondesse ao modelo do género académico-cientifico disponibilizado no edital e cuja
organizacao pode ser identificada integralmente na reproducao do documento disponibilizado

pelo site do programa:
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Figura 5: Modelo de Projeto de Pesquisa

MODELO PARA APRESENTACAO DE PROJETO AQ FAPEB
REFERENTE AOQ EDITAL N.° 007/2016 — SE/GAB

ANEXOI1
1 — Identificagio do Proponente: (apresentada em uma folha separada)
Nome: Matricula:
Escola: Cargo:
Telefone: E-mail:

Titulo do projeto:
Corpo do projeto: (deveri ser apresentado em 04 vias, sem a identificacio do proponente)
2 — Titulo do Projeto:

3 — Justificativa:

4 — Questio de estudo:

5 — Objetivos:

6 — Fundamentagio Teorica:
T — Metodologia:

8 — Cronograma:

9 — Orgamento;

9.1 — Despesas no FAPEB:

a) servigos de assessoria‘consultoria (n” de horas, valor hora, valor total) — Anexar curriculum vitae do
ASSESSOT;

b) material de consumo (tipo, quantidade, valor unitario, valor total);

¢) hospedagem e alimentacio em outras cidades (local, quantidade, valor);

d) transporte (local, tipo, valor);

) pagamento de bolsista estagiario.

9.2 — Outras despesas:

9.3 — Receita do FAPEB:

9.4 — Qutras receitas: (anexar comprovante de garantia destas receitas)

10 — Bibliografia:

11 — Aceite do responsavel da Instituicio ou Orgdo onde a pesquisa serd realizada,

Fonte: Edital FAPEB (Juiz de Fora, 2016, p.3) — Site PJF.

Os projetos apresentados ao programa FAPEB deveriam, em alguma medida, estar
obrigatoriamente relacionados a pelo menos um critério, quais sejam a edigdo de obras
literarias, pedagbgicas e educacionais; desenvolvimento de experiéncias didatico-pedagogicas;
realizagdo de pesquisas na area educacional; visitas a experiéncias inovadoras até atividades

pedagogicas e educacionais consideradas de relevante interesse pela CAP.
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Por lei, a selecao dos projetos inscritos ocorreria por meio de uma comissao
paritaria, identificada como Comissdo de Avaliacdo de Projetos, a CAP. Assim, cabia aos
membros da CAP, composta por técnicos da Secretaria de Educagdo de Juiz de Fora e por
representantes do SinPro-JF, avaliar com rigor, por meio de notas atribuidas por cada membro
para cada projeto, e segundo os critérios aventados nos editais, as propostas inscritas pelos

professores da rede municipal. Desse modo, como se observa no discurso de Olivia Ferreira:

RES Olivia Ferreira: Ha uma comissdo que seleciona, acompanha, organiza
e acompanha os projetos do FAPEB. Ela surge na resolucao: Art. 7° e seus
paragrafos criam a Comissdo de Avaliacdo de Projetos (CAP), sua
constituicdo, nomeagdo e periodo de mandato dos membros. A CAP devera
ser composta por 2 membros da Secretaria de Educagdo, atualmente ligados
ao Departamento de Planejamento Pedagogico e Formacao e a Supervisao de
Formagdo Continuada dos Profissionais da Educagao, e 2 membros indicados
pelo Sindicato dos Professores.

Ap6s confirmagdo dos projetos aprovados e a serem financiados pelo FAPEB, seus
proponentes eram orientados a colocarem em pratica a execugao das propostas, segundo o
cronograma financeiro aceito pela CAP. Os valores eram depositados em conta bancaria cuja
instituicdo financeira era indicada pela SE/JF em até 30 dias tteis apos deferimento e cujos

detalhes estdo destacados em edital:

8 - Do recebimento do recurso financeiro:

8.1- O recurso financeiro sera depositado em conta bancaria especifica do
servidor pesquisador, para este fim, conforme cronograma previsto e aprovado
no projeto. A conta serd aberta em instituicao bancaria indicada pela Secretaria
de Educagdo. Para o recebimento do recurso, o proponente ndo podera estar
em débito com o erario publico.

8.2- O valor do recurso devera ser aplicado imediatamente apés a sua
disponibilizacdo na conta do servidor pesquisador.

8.3- O uso dos recursos s6 pode ser feito apds terem sido creditados os valores
previstos no projeto na conta do servidor-pesquisador. (Juiz de Fora, 2016,
Art. 8)

Pela regulamentacao das normas do FAPEB, cada projeto deveria ser executado por
seus proponentes em um prazo de 365 dias, periodo que poderia ser estendido por até 90 dias.

Conforme normas previamente estabelecidas e aceitas pelos professores em
documento de aceite, a prorrogagdo dos prazos ocorreria por meio de texto oficial enviado a

Comissao, desde que requerido com 30 dias de antecedéncia do prazo final. A CAP, entdo,
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avaliaria a viabilidade de prorrogacao solicitada e daria seu parecer considerando cada contexto
de solicitagao.

Observa-se que, na pratica social analisada e organizada pelo FAPEB, géneros
textuais como Requerimento de extensdo de prazos, Projetos, Editais, Relatorios (parcial e
final) e Cronograma fisico-financeiro buscam mediar as praticas letradas que percorrem a esfera
social especifica da acdo cientifica na rede de educag¢do em Juiz de Fora.

Assim, 0 agir na pratica cotidiana, propria de um contexto socio-historico em que
os interactantes sao profissionais da educacgdo, corresponde a um agir pela linguagem cientifica
que refor¢a a importancia de se refletir criticamente a respeito dos fendmenos sociais que se
dao na escola basica.

Ao se verificar os editais lancados pelo FAPEB, a tltima edi¢ao do programa foi
lancada em 2016 e, desde esta data, ndo ha mais noticias sobre a possibilidade de retorno do
financiamento de novas pesquisas. Tal situagdo sugere certo desinteresse do poder publico
municipal por um projeto que contribui sumariamente para o aprimoramento do corpo docente
da SE e, consequentemente, promoveria a qualidade da educagao na Rede Municipal de Juiz de

Fora:

RE4 Olivia Ferreira: Entre os anos de 2003 a 2016, a lei foi respeitada e
cumprida havendo verbas, sele¢do e execugdo de projetos, dando a entender
que nesse periodo de 13 anos, o0 Fundo de Apoio a Pesquisa na Educacéo
Basica era considerado de importincia para o Poder Piblico Municipal.
A partir do ano de 2017 até a presente data, os recursos financeiros para o
Fundo de Apoio a Pesquisa na Educacdo Basica foram suspensos, por
alegacdo de que o FUNDEB ndo da conta de custear o programa e atender as
outras situacdes que sdo mantidas com o mesmo recurso, € por isso nao
acontecem mais as selegdes de projetos (Grifo meu).

Em vista da estrutura organizacional do FAPEB, torna-se necessario explicitar a
origem dos recursos econdmico-financeiros destinados ao programa e que sustentaram a sua
execugdo ao longo dos treze anos em vigor. Os fundos teriam origens diversas, consoante o que
¢ apresentado no art. 4° da lei 10.367/2002 que descreve as possiveis fontes que constituiriam

as receitas do FAPEB, a saber:
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I - Dotagdes Orgamentarias;

II - doagdes publicas e privadas;

III - percentual até seis por cento dos recursos do FUNDEEF, repassados
anualmente ao Municipio;

IV - subvengdes, contribuigdes, transferéncias e participagdes do Municipio
em convénios relacionados com os objetivos do FAPEB;

V - legados;

VI - auxilios de entidades de qualquer natureza ou de organismos
internacionais;

VII - devolugdo de recursos de projetos ndo iniciados ou interrompidos, com
ou sem justa causa;

VIII - Resultados das aplicag¢des financeiras dos recursos;

IX - outras receitas. (Juiz de Fora, 2002, Art. 4)

Entretanto, a par deste estudo investigativo, constatou-se que os valores destinados
aos projetos do FAPEB, R$ 120 mil reais/ano (Edital 2016), e que tem suas normas descritas
em manual impresso destinado aos executores das propostas, foram exclusivamente originados
do FUNDEB, sem que houvesse contribui¢cdes de quaisquer outras fontes descritas no texto da

lei:

RES Olivia Ferreira: Em 2006, foi elaborado pela Secretaria de Educagio
um manual de prestacdo de contas do FAPEB cuja fonte tem origem
predominante do FUNDEB com base na lei municipal. Hoje esse manual
consta de uma cdpia impressa no livro de registro ¢ de atas da CAP e um
arquivo em PDF.

A figura abaixo representa resumidamente a origem desses recursos, mas cujo

incentivo financeiro € prioritariamente derivado do FUNDEB:

Esquema 3: Fontes de financiamento indicadas para custeio do FAPEB

Fonte: elaboracao propria.
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Desde a 1 edi¢do do FAPEB, quando foram inscritas 40 propostas, dentre as quais
13 foram contempladas, conforme a distribui¢do dos recursos disponiveis para cada edital, era
realizada entdo a sele¢do dos projetos, mediante a listagem das notas atribuidas pelos membros
da CAP, para serem desenvolvidos e a subdivisdo da verba, desde que o projeto nao
ultrapassasse o teto de R$ 10.000,00 (dez mil reais).

Ainda, a fim de manter a lisura e clareza dos recursos financeiros destinados pelo
FAPEB e que sustentam os objetivos pedagdgicos que alicer¢cam cada projeto, foi destinado ao
Departamento de Execucdao Instrumental (DEIN) da Prefeitura de Juiz de Fora a
responsabilidade de acompanhar as etapas de realizacdo das propostas, mais especificamente
com relagdo ao destino dado ao capital financeiro dos projetos selecionados.

Dessa maneira, a lei 10.367/2002, regulamentada pelo Decreto 7.750/2003, que
passou por alteracdes no periodo de vigéncia do FAPEB, foi modificada pela Resolugao
085/2014 que estabeleceu o regimento interno da Secretaria de Educacdo e determinou a
colaboracdo, o controle das dotagdes orcamentarias e o acompanhamento da execucao
financeira dos projetos ao DEIN e suas supervisdes do municipio de Juiz de Fora, como se

verifica no seguinte trecho:

RE7 Olivia Ferreira: Além da Supervisdo ¢ Formagdo, que acompanha a
parte pedagdgica de execucdo do projeto, foi previsto que o Departamento de
Execucao Instrumental (DEIN), com as suas supervisoes, deveria acompanhar
e fiscalizar a execugdo financeira dos projetos em andamento.

Cada proponente contemplado devera movimentar os recursos recebidos de
acordo com o cronograma fisico-financeiro estabelecido pelo manual de
prestacdo de contas e pelas determinagdes do DEIN. O recurso ¢ depositado
em conta bancaria especifica aberta em institui¢do indicada pelo DEIN, de
acordo com as normas.

Esse mesmo regimento determinou que ¢ de competéncia da Supervisdo de
Formagdo Continuada da SE/JF o controle e acompanhamento dos recursos usados no Fundo
de Apoio a Pesquisa na Educa¢do Basica (FAPEB).

Isso implica que, em relagdo as fontes destinadas as propostas aprovadas, conforme
previsto na Lei n° 10.367/2002 e no Regimento Interno da Secretaria de Educagdo, o
acompanhamento da execucao dos projetos no FAPEB deve ser realizado pela Supervisao de
Formagdo Continuada dos Profissionais da Educagdo. Este 6rgdo torna-se, entdo, também
responsavel por exigir dos autores a apresentacdo de um relatdrio parcial, quando transcorrida

metade do tempo previsto para a finalizagdo da proposta, e um relatorio final, acompanhado da
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prestacao de contas, ao término da execucao do projeto, conforme cronograma apresentado pelo

professor propositor e descreve em entrevista a funcionaria da SE/JF:

RE7 Olivia Ferreira: Em relacdo aos recursos destinados aos projetos,
conforme previsto na Lei n° 10.367/2002 e no Regimento Interno da
Secretaria de Educag@o, o acompanhamento da execucdo do projeto devera
ser feito pela Supervisdo de Formacdo Continuada dos Profissionais da
Educacdo, que deverd exigir a apresentacdo de um relatdrio parcial, quando
transcorrido metade do tempo para a finalizacdo e um relatorio final ao
término da execucdo [...].

A estrutura teorico-metodologica fundante do FAPEB, as etapas de inscrigao,
execugao e conclusao dos projetos e a organizagdo orgamentaria do programa foram, ao longo
de suas treze edicdes, adaptadas e alteradas a fim de atender aos modelos de gestdo
governamental pelos quais passou o municipio. Entretanto, em todo seu periodo de vigéncia, o
FAPEB mostrou-se como uma politica que proporcionou, em certa medida, a producao de

pesquisas no campo da educagao, mesmo que com adendos a serem destacados.

6.1.3.2. Estrutura para a producao de pesquisas (SOT 3 — STT 3.2.)

Blindado ao longo dos anos por uma resolucdao legalmente em vigor, o FAPEB
resistiu como uma politica publica municipal. Contudo, foi alvo de interesses politico e
ideologicos decorrentes das diversas linhas de gerenciamento municipal e de entendimento do
que se tem pelos “representantes do povo” por valoriza¢ao da profissao docente.

Nesse cercear de ideologias e de condigdes favoraveis a serem ignoradas por
projetos de governo, a formagao do professor para o ensino e pesquisa foi efetivamente alijada
do contexto municipal, embora o FAPEB tenha inovado em sua estrutura ao propor, como uma
de suas dimensdes, a possibilidade de o professor efetivo da rede publica municipal de Juiz de
Fora realizar pesquisas em educagao.

Nesse embarago de se propor uma politica piblica que pudesse colaborar para o
desenvolvimento cientifico do professor e romper com o processo de empresarizacdo e de
desvalorizacdo da profissdo docente, ja em vistas de aprofundamento no inicio dos anos 2000,
Lopes, até entdo Diretor da Geréncia da Educacdo Bésica, em uma carta destinada ao Magistério
de Juiz de Fora (v. Anexo 4), refere-se a proposicao de Camaras Tematicas. Tal proposta surge
como atividade que colabora para a formagao dos docentes em local de trabalho e ¢ organizada

pelo poder publico de Juiz de Fora, assinalando um dos objetivos do FAPEB, o de se fazer
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pesquisa, ou seja, o de desenvolver investigagdo da pratica docente como um género
profissional: “As Camaras Tematicas se inserem neste esfor¢co de busca de um novo patamar
tanto do nosso discurso quanto da nossa a¢ao, em todos os campos do nosso fazer profissional.
A sala de aula é o nosso grande campo de investigacao” (Lopes, 2003, s/p — destaque meu).

Em vista desse recorte contextual e local, ¢ passivel de ser reconhecida por
cientistas e estudiosos do campo da educac¢do (Geraldi, Fiorientini e Pereira, 1998; Liidke, 2000;
Garrido, 2000; André, 2012 entre outros), a valiosa contribui¢ao que a teoria e a pratica exercem
na formacdo do professor, numa perspectiva que possibilita o entremear da experiéncia
pedagogica, do fazer ciéncia e do refletir criticamente sobre a atuacdo professoral, conforme
também sustentou Lopes. Se esta ampla preocupagdo ja tratada em pesquisas nacionais
reverberava nas universidades e nos cursos de formagdo continuada em programas diversos,
nao seria de se demorar que houvesse repercussoes praticas na formacao docente, especialmente

na SE/JF no inicio dos anos 2000 por meio do FAPEB:

(TF48) EP Professor Mario: Eu acho que, ndo sei se a comissdo julgadora
estava um tanto preocupada com isso (pesquisa cientifica), porque, a0 mesmo
tempo, se isso estava contemplado no edital. Certo? Entdo eu ndo sei desse
caminho. Mas a ideia inicial que tinhamos estava voltada também para
proporcionar ao professor... aqueles que se inscrevessem, que... que
fizessem pesquisa na escola, sabe... uma pesquisa mesmo, entende? Era
mais ou menos isso a ideia no inicio (Grifo meu).

E pressuposto compreender que na proposta original do FAPEB cabia espago
legitimo para o professor realizar atividades de pesquisa na escola. Entende-se que o objetivo
efetivo da pesquisa no FAPEB estaria relacionado, inicialmente, as agdes de observar,
identificar, investigar, levantar informagdes, analisar e propor solu¢des — o que o entrevistado
chamou de “pesquisa mesmo” acima — para as questdes que, de alguma forma, contribuissem
para a efetivagdo do papel da escola no contexto social de Juiz de Fora, que seja, disseminar o
conhecimento humano, colaborar para o exercicio da cidadania e firmar a manutencao de uma
sociedade democratica. Esse posicionamento ideoldgico € marcado pela presenca da primeira
pessoa do plural (a ideia inicial que tinhamos), como um mecanismo enunciativo de coeréncia
pragmatica (Bronckart, 2009), presente no excerto, € marcado pela fala do enunciador que
representa a voz coletiva e social do grupo a que ele se refere.

Contudo, observa-se que as praticas de pesquisa sugeridas pelo programa — pela

coletividade — ndo estariam relacionadas a pesquisa cientifica, consoante um modelo de
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organizacdo rigida, como se identifica em dreas mais rigorosas da investigagao cientifica e que

demandam rigor técnico-cientifico proprio para as acdes de pesquisa:

(TF52) EP Professor Mario: Agora, esse rigor cientifico do trabalho, eu
acredito, posso estar falando, posso estar equivocado, que aquilo ndo estava
efetivamente contemplado nos critérios ou no processo de sele¢do de escolha
desses projetos. Eu penso o seguinte. Eu nao sei se a ideia original, a
pesquisa estava ... concebida como uma pesquisa de metodologia
cientifica. Eu acho que o conceito de pesquisa ali, ele estava mais
vinculado a ideia da criacdo, da possibilidade de criacido de... que
favorecesse a reflexdo e a socializacio da producio desse professor
mostrando que ele é capaz de pensar, de avaliar a realidade, de associar
0 que aprendeu na faculdade e o que ocorre na sua pratica, de criticar,
sabe! Mesmo assim, seria um viés da pesquisa, de olhar o que estava
acontecendo ali na frente dele, de entender o problema... as dificuldades
dos alunos da prefeitura, dos colegas professores e achar alguma
alternativa, algum saida para esses problemas (Grifo meu).

Em vista dos encaminhamentos tragados pelo FAPEB, depreende-se, pelo discurso
situado, especialmente a partir do uso da primeira pessoa do singular, a partir de verbos e
pronomes, como um marcador de dividas e incertezas a respeito dos objetivos de um projeto
voltado para a perspectiva de pesquisa cientifica que era sugerido ao professor realizar pesquisa,
sem que lhe fossem direcionadas orientagdes claras, como percurso metodoldgico, critérios de
investigacdo especificos, ferramentas de coleta de dados, procedimentos de andlise e outros e
de que tipo de pesquisa caberia ao professor da rede municipal realizar.

Essa postura argumentativa ¢ delimitada no trecho da entrevista pelo emprego da
expressao verbal negativa e semanticamente valorada pela condicionalidade da agdo “Eu nao
sei se” e pelo uso do verbo de indefinicdo de acdo “acho”, que pragmaticamente estabelecem
uma relagdo argumentativa (Bronckart, 1999) em seu discurso a respeito da proposta que enseja
0 programa.

De acordo com o que ¢ trazido pelo entrevistado, esse fazer pesquisa descrito no
programa deveria estar relacionado a concepgdes mais tedricas e conceituais até entdo mais
comuns na academia, seja numa abordagem que destaca o letramento académico, ja abordado
nesta tese, seja numa perspectiva que divulga, comunica, dissemina conhecimentos novos

oriundos da pratica docente:
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(TF54) EP Professor Mario: Mas, logicamente, dentro de determinadas
normas e critérios académicos. Estamos falando com um professor que ¢ um
intelectual, que tem um pé na academia. Tem algumas normas académicas
que sao imprescindiveis em um trabalho docente, principalmente no
momento que esse professor vai socializar as suas ideias, a prépria sua
fala, as suas experiéncias, as suas criticas, as suas narrativas. Ai acho que
eu ndo sei necessariamente se a ideia central tava ... a pesquisa com esse rigor
bastante metodologico, acho que a pesquisa estava muito ligada a ideia da
possibilidade de reflexdo desse professor, de producio e de criacio, a
gente falava muito nessa ideia de criacdo (Grifo meu).

De fato, pesquisa e ensino constituem-se como atividades complexas e dinamicas,
que demandam estratégias e planejamentos, tempo de execugdo € acesso a recursos,
conhecimento cientifico e técnico, procedimentos rigorosos e reflexdes criticas, dedicagdo,
empenho e desejo. E ambas as a¢des promovem a reflexdo critica e legitimada pelas ciéncias.
Enfim, s0 sera cientista, se assim a pessoa desejar; assim como s se assumira professor, aquele
que assim efetivamente tiver em si a vontade de ser. Entretanto, apesar das aproximagoes, a
pesquisa pressupoe producao de conhecimentos novos a partir de um intenso movimento de
conhecer, aplicar e buscar solu¢des para problemas humanos, agdes que ndo necessariamente
constituem o processo de ensinar (Liidke, 2000).

O FAPEB, mesmo diante de desafios a serem enfrentados por parte dos inscritos no
programa, inova ao possibilitar que o professor da rede municipal de Juiz de Fora atue nos
espacos de ensino e de aprendizagem apropriando-se de pressupostos que lhe oportunizem
realizar agdes de pesquisa, num enfoque que proporciona a reflexdo do docente para a pratica
pedagdgica e para as questdes que cerceiam a a¢do de educar formalmente o aluno.

Nesse cendrio, nenhuma informacao foi localizada no decorrer deste estudo quanto
as condi¢cdes minimas a serem ofertadas ao professor inscrito no FAPEB. A auséncia de
prescricdes que pudessem favorecer efetivas praticas de pesquisa cientifica do professor da
educagdo basica torna-se um vetor danoso na formacao profissional e/ou cientifica do docente,

como afirma André (2012, 60):

Esperar que os professores se tornem pesquisadores, sem oferecer as
necessarias condi¢des ambientais, materiais, institucionais implica, por um
lado, subestimar o peso das demandas do trabalho docente cotidiano e, por
outro, os requisitos para um trabalho cientifico de qualidade.

Mesmo diante de um contexto ndo muito favoravel, professores inscritos no FAPEB

desenvolveram projetos que apresentam pistas de Letramento Cientifico e apontam para a¢des
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de pesquisa cientifica analisadas a partir de dimensdes que procuram verificar a efetivagdo

dessas praticas.

6.1.4. Contribuicées do FAPEB para a educaciao em Juiz de Fora (SOT 4)

No que se refere ao desenvolvimento do professor como profissional da educagao
em constante formacgdo e dos alunos como sujeitos socialmente alocados em praticas sociais
situadas, como a escola, ¢ reconhecivel destacar que, no contexto em que foi estruturado, o
FAPEB promoveu contribui¢des relevantes ao professor durante seu pleno exercicio, com sua

intencionalidade, como destaca a entrevistada Olivia Ferreira:

RE13 Olivia Ferreira: E possivel afirmar que o Fundo de Apoio a Pesquisa
como veiculo de desenvolvimento de experiéncias didatico-pedagogicas nas
escolas e de publicacdo de obras pedagogicas e educacionais, incluindo teses
e dissertagdes produzidas por professores da rede municipal em seus estudos
de pos-graduagdo stricto semsu, que foram contemplados pelos projetos
propostos por meio do FAPEB, contribuiu, de alguma forma, com forte
impacto no aprendizado e na formacio tanto discente como docente na
rede municipal (Grifo meu).

E continua...

RE13 Olivia Ferreira: O FAPEB ¢ uma politica educacional que trouxe
mudancas no cotidiano escolar, contribuiu para a reflexao do profissional
que desenvolveu o projeto, assim como para todos da comunidade escolar
que participaram das experiéncias didatico-pedagogicas. E ainda, contribuiu
com a formacido do professor em contexto por meio do acesso as
publicagdes, que levaram a pensar as politicas educacionais do municipio, que
reflitam na formacao do aluno (Grifo meu).

Apesar de reconhecer que ha impactos do FAPEB na formagao docente, na discente
nao ha registros além do discurso de Olivia. Trata-se, assim, de um tema em aberto que podera
ser investigado futuramente.

No que concerne a Formacdo profissional em contexto e a reflexdo da pratica
docente (STT 4.1), pode-se dizer que a potencialidade do Fundo de Apoio a Pesquisa em
Educacdo Basica é enorme e, pela leitura dos dados, percebem-se alguns desafios para a
continuidade do programa.

Desse modo, ressalto aqui que, apesar das muitas discussdes ja feitas sobre a relacao

entre pesquisa e ensino na formacao do docente (Liidke ef al, 2009; 2012; André, 2012; 2016;
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Santos, 2016; Demo, 2014; 2016), a contribuicdo deste programa para o desenvolvimento do
professor se d4, principalmente, por trés questdes principais: a) uma formagao mais critica do
professor; b) uma valorizagao do espacgo escolar como /ocus privilegiado para a construcao de
conhecimento educacional; € ¢) um rebatimento a concep¢ao reduzida de ciéncia. Esses
principios, que merecem aprofundamento em outras pesquisas, podem ser localizados no
excerto do professor Mario Alves que sinaliza, segundo suas concepgdes, 0o FAPEB como um
projeto de politica publica que fortalece a producdo de conhecimento no local de atuagdo

docente e sob o viés do pensar critica e cientificamente os efeitos da educacao palpavel e real:

(TF50) EP Professor Mario: Eu sei que as pessoas... agora, a0 mesmo tempo,
era muito bacana porque os professores comecaram a... a pensar nas suas
criacdes, a pensar nas suas possibilidades, a criar a partir de um olhar mais
cientifico, sabe! Eu acho que essa ideia de criacido do professor na escola
mesmo ¢ ¢ €... em produzir algo reflexivo e critico... importante a ser
socializado, a ser veiculado, eu acho que isso, e logicamente, ali dentro do
campo da educagdo, eu acho que isso é algo extremamente valido ali no
projeto.

Na passagem, o agente-produtor argumenta a relevancia da proposta de o FAPEB
contribuir para a educagdo em Juiz de Fora por meio da formacdo de professores criticos,
reflexivos e atuantes na sala de aula da rede de ensino municipal. Essa premissa sustentada pelo
professor ¢ marcada pela semiotizacdo de um discurso argumentativo (Bronckart, 1999), no
momento em que o enunciador usa recorrentemente a frase verbal “Eu acho” (indicando, para
além de uma incerteza, um posicionamento particular) e, a partir dela, sustentando sua
argumentacao pelo emprego do advérbio “logicamente”, que refor¢a a agdo racional de formar
o professor em local de trabalho, e de “extremamente”, expressao adverbial modal que acentua
seu convencimento ao qualificar a validade do projeto FAPEB como proposta que contribui
para o desenvolvimento da educacdo municipal.

Nesse viés ¢ valido ressaltar, também algumas observagdes sobre o FAPEB
realizadas a partir dos dados coletados, especialmente no que concerne a identificagdo de
algumas lacunas e de desafios que podem contribuir para aprimoramento do projeto.

Nesse sentido, em relacao a (a) formagao critica, enfoco ndo somente o acesso ao
contetudo das pesquisas em educagdo, que podem promover a apropriagao pertinente de recentes
resultados para a pratica da docéncia, mas destaco o proprio percurso de letramento da pesquisa
(LC), que promove o desenvolvimento docente, como anteriormente mencionado.

Essa formagdo tdo requerida para os professores ¢ oriunda de uma critica feita

recorrentemente aos processos de formagao que reduzem o profissional a mero receptor de
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teorias replicadveis na escola numa perspectiva tecnicista e reprodutdria. A pratica da pesquisa
cientifica contribui com a formag¢do de um docente mais consciente sobre as questdes
educacionais necessarias para que o aluno consiga “apreender/compreender conhecimentos ja
produzidos, ao mesmo tempo formando-os em valores para a vida humana” (Gatti, 2013, p.54).

Contrariamente ao que acontece nos cursos de formacao, as licenciaturas e os cursos
de formagao continuada deveriam articular ensino, pesquisa e extensdo com o intuito de superar
a fragmentacgao entre areas ditas teodricas e praticas. Segundo experiente pesquisadora do campo

da formacgao,

[...] o que se verifica é que a formagdo de professores para a educagdo basica
¢ feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas
disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil, nas instituicdes de
ensino superior, com uma faculdade ou instituto proprio, formador desses
profissionais, com uma base comum formativa, como observado em outros
paises, onde ha centros de formacdo de professores englobando todas as
especialidades, com estudos, pesquisas ¢ extensdo relativos a atividade
didatica e as reflexdes e teorias a ela associadas (Gatti, 2010, p. 1358).

Nesse caso, a pesquisa contribuiria ndo para um carater utilitarista, mas para
produzir formas de sensibilizac¢do para a deteccdo de problemas, implementacao de alternativas,
visdo integrada entre os trabalhos imediatos da sala de aula ao sistema de ensino mais amplo,
concepgdes de curriculo, dentre outras questdes, de forma rigorosa e orientada. E evidente que
uma formacao critica pode ser realizada sem que o professor realize pesquisas. Contudo,
defende-se na literatura especializada e cientifica a sua realizagdo como mais um campo para
formar o profissional seguro e consciente do exercicio da docéncia (Santos, 2012).

Entendo, entdo, o carater inovador do FAPEB para a atuacao do docente no trabalho
de produgao cientifica, visto que a formacao critica pela pesquisa ndo requer apenas “consumir”
conhecimento, mas também produzir conhecimento novo (André, 2016). Conforme explica
Ludke (2012), “nem todo professor, por ser reflexivo ¢ também pesquisador, embora a reciproca
seja por forca verdadeira”. Isso porque o fazer cientifico requer um carater problematizador,
além de rigor na produg¢do do conhecimento, que possibilita desenvolvimento de novas
capacidades e visdo ampla dos fendmenos educacionais ao profissional que a realiza.

Em relacdo a (b) valorizacdo do campo da educagdo escolar como /dcus privilegiado
para a constru¢do de conhecimento, o FAPEB contempla este aspecto a partir de dados
apresentados nos editais disponibilizados pelo projeto cujo texto-discurso possibilita dar

destaque ao seguinte item:
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3- Tipos de projetos que serdo financiados pelo FAPEB 3.1- O FAPEB
financiard os seguintes tipos de projetos apresentados, individualmente e/ou
em grupo: I- Edicdo de obras literarias, pedagogicas e educacionais; II-
Desenvolvimento de experiéncias didatico-pedagogicas; III- Realizacdo de
pesquisas na area educacional; IV- Visitas a experi€ncias inovadoras; V-
Outras atividades pedagdgicas e educacionais consideradas de relevante
interesse pela Comissdo de Avaliagdo de Projetos - CAP. (Edital, 2010, p. 1 —
Grifo meu).

Conforme se observa, o docente candidato deve ser servidor da rede municipal para
concorrer ao financiamento e pode realizar varios tipos de projetos. Essa defini¢do ¢ importante
porque a formagdo desses professores atuantes, muitas vezes, centrou-se um uma educagao
voltada mais aos aspectos conceituais de campos disciplinares (Lingua, Matematica, Historia,
Arte, dentre outros) do que na formagao pedagdgica para a atuagdo profissional. Nesse caso,
especificar que a pesquisa deve ser realizada na “area educacional” ¢ uma excelente forma de
valorizacao do conhecimento produzido no campo cientifico da educagdo, sobretudo na escola
basica.

A respeito dessas questdes, Gatti (2010) e outros pesquisadores apresentam
numerosas criticas aos cursos de licenciatura, uma vez que, em geral, t€m ainda uma formacgao
afastada das praticas docentes. O conhecimento pedagogico gerado pelos proprios professores

deveria realimentar a formagao de novos profissionais, como explicita a autora:

Praticas educacionais sfo processos da maior importancia, t€m seus
fundamentos teodricos e associam-se a uma filosofia educacional. Praticas
geram teorizacoes e teorizacdes geram praticas, em movimento recursivo.
Praticas sdo fatos culturais e assim precisam ser significadas. Essa relagdo
dialética ¢ quebrada nas nossas estruturas universitarias e curriculares,
herdadas de uma concepgdo de ciéncia positivada, em que as abstracdes
imperam como topicos em vasos ndo comunicantes: conhecimento “da
ciéncia” isolado do “conhecimento pedagogico-educacional”, este sempre
considerado como de menor valor (Gatti, 2013, p.54 — Grifo meu).

Assim, quando o FAPEB determina que a pesquisa financiada deve ser
desenvolvida no campo educacional, percebe-se uma demarcagdo necessaria para que nao se
repita o que historicamente ja se fez: um evidente privilégio para o conhecimento disciplinar,
em detrimento do pedagogico e do trabalho do professor na formagao de novos profissionais.
Trata-se de um avango, uma vez que o conhecimento gerado pelo professor pesquisador da
escola basica retorna para a licenciatura, numa efetiva legitimagdo desse “conhecimento

pedagogico-educacional” tdo necessario aos futuros professores.
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Por fim, quanto ao aspecto relacionado ao (c¢) rebatimento a concepgao reduzida de
ciéncia, em que apenas areas duras sdo legitimadas como cientificas, e outras areas sdo
relegadas a estratos secundarios — areas cujas reflexdes ndo contribuiriam com o bem-estar da
sociedade — tendo inclusive menor financiamento (Mota-Roth, 2011), o FAPEB pode cumprir
um papel fundamental para a formagdo de uma nova concepcao de ciéncia e de cientista, mais
proxima do cotidiano dos alunos.

Em pesquisa realizada no ambito de um projeto que buscou analisar a concepgao
de ciéncias de alunos da escola basica, pudemos perceber que a concepcao de ciéncia e de
cientista ¢ bastante restrita a algumas areas, condizente com os resultados de Mota-Roth (2011),
Silva et al (2018) e Azevedo, Barbosa e Domingues (2019): para os alunos e para o cidadao
comum, as concepgoes de ciéncias estdo muito vinculadas as ciéncias naturais, a questoes de
saude, meio ambiente e pesquisas em laboratérios; essa concep¢ao nao reconhece como
essencial o conhecimento produzido no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, da Linguagem,
da Educagdo, dentre outras. Tal ponto de vista se coaduna, também, com uma auséncia de
discussao nas proprias licenciaturas sobre o que € ciéncia e as contribui¢des das investigagdes
no campo da Educacdo e da Linguagem, por exemplo, para a formagao do professor e para a
escola basica, conforme verificaram Silva et al (2018).

Enfim, a presenga de um programa como o FAPEB pode incidir na construcao de
uma nova visdo de pesquisa e de ciéncia, assim como nos modos como elas se relacionam a
nossa vida pessoal, profissional, dentre outros. Ademais, os resultados de uma pesquisa
empreendida na propria rede municipal podem impactar positivamente nessa resisténcia ou até
descrenca, que alguns professores revelam em seu discurso, ja que € realizada por um docente,

numa realidade em que se reconhecem dificuldades e desafios.
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6.2 PISTAS DE DESENVOLVIMENTO DOS PROFESSORES QUE PARTICIPARAM DO
FAPEB

Brasil, um pais onde professor
¢ chamado de tio...

»

i3
5
e tecnicoide futebol'e
chamado de professor.

.

A fim de trazer a luz as informacgdes que se encontram explicitas e ou implicitas nas
entrevistas que organizam os dados desta pesquisa, a secdo 6.2 buscara responder a questao 2
desta tese: Quais sdo os impactos decorrentes do FAPEB no desenvolvimento dos docentes da
rede publica municipal de Juiz de Fora (MG) acerca da relagdo teoria e pratica? Para tal, o
objetivo que sustenta esta questdo pode ser assim identificado: analisar pistas de
desenvolvimento dos docentes inscritos no FAPEB no que se refere aos conceitos, as agdes ¢
as pessoas, relativos ao campo profissional.

Em se tratando dessa questdo, retomo o que afirma Bronckart (2005, 234 — Grifo
do autor) quanto a ideia de que “o desenvolvimento humano se efetiva no agir, o que significa,
em primeiro lugar, que todos os conhecimentos construidos sdo produtos de um agir e nao
de secregdes diretas do cérebro, do espirito ou da alma”. Isso implica considerar que as praticas,
os valores e os conhecimentos historicamente alocados no tempo e no espago sdo repassados
de geragdo a geracdo, promovendo uma continuidade do aprimoramento dos conhecimentos
humanos e, consequentemente, do desenvolvimento das pessoas, seja no plano individual e no
coletivo, seja no plano profissional.

Em vista disso, as atividades que sdo caracteristicas e representativas do género
profissional docente também ddo sustento para esta analise, uma vez que traduzirdo a relagao
teoria e pratica em contexto de atuagdo na escola bésica, mais justamente em escolas da rede

publica municipal de Juiz de Fora (MQG).

57 Disponivel em: https://noticias.r7.com/educacao/fotos/hoje-e-dia-deles-veja-memes-hilarios-sobre-o-cotidiano-
dos-professores-15102014/. Acessado em 23 jan. 2025.
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Mediante tais tratamentos, o ISD firma como relevante a fungdo que as praticas
linguageiras situadas assumem como elementos decisivos “para o desenvolvimento humano,
considerando o ISD uma Ciéncia do humano, trabalhando de modo transdisciplinar”
(Bronckart, 2013) assim como outras areas das ciéncias, a partir dos 1) conceitos e
conhecimentos a serem apropriados; ii) das capacidades do agir a serem mobilizadas pelo
individuo e iii) da identidade das pessoas.

Em se tratando, assim, do contexto em que esta tese se situa, os niveis de
desenvolvimento propostos por Bronckart (2013) serdao verificados, considerando suas pistas
no discurso produzido pelos docentes e interpretadas por mim, a partir das praticas linguageiras
e das acdes profissionais de trés professores inscritos na rede de ensino de Juiz de Fora (MG) e
cujos projetos foram desenvolvidos no programa do FAPEB: uma professora de Lingua
Portuguesa que atuava em turma de EJA; um professor de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental e; uma professora e coordenadora pedagogica dos anos iniciais também do Ensino
Fundamental, cujos projetos localizados no acervo da Secretaria de Educagdo do municipio
apontavam para propostas de investigagao cientifica realizadas na escola.

Desse modo, para o percurso de analise a ser verificado, retomo da metodologia,
assim, o SOT STT como procedimento mais pertinente para averiguar os objetivos propostos
com esta questao de investigag¢do, conforme o quadro que se vé€ logo a seguir e cujo corpus de
pesquisa foi resgatado dos discursos situados em um contexto de entrevista realizada

individualmente com os trés profissionais da educagao mencionados:
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Quadro 7: SOT STT das entrevistas com professores inscritos no FAPEB

SOT

STT

SUB-STT

1. Formacao docente e
desenvolvimento do
professor

1.1 Conceitos e conhecimentos.

1.1.1 Conceitos aplicados as atividades docentes.

1.1.2 Conceitos aplicados as atividades de
pesquisa.

1.2 As a¢des na/da docéncia.

1.2.1 Aula.

1.3 Identidade docente.

1.3.1 Identificagdo com a profissdo de professor.

1.3.2 Identidade afetiva e social em contexto
escolar.

1.3.3 Identidade do professor como ator social.

1.3.4 Identidade do professor como pesquisador
reflexivo.

2. Formacgio para a
pesquisa

2.1. Formagdo do professor para
a pesquisa.

2.1.1 Formagao para pesquisa na graduagéo e/ou
pbs-graduacdo.

2.1.2 Formacdo para a pesquisa mediada por
géneros de texto académicos.

2.1.3 Percurso metodologico de pesquisa na sala
de aula/escola.

2.1.4 Formagao do aluno para a pesquisa.

2.1.5 O trabalho com o pensamento cientifico na
escola.

3. O FAPEB:
desenvolvimento do
professor e do
pesquisador

3.1. Reflexdo sobre teoria e
pratica profissional.

3.1.1 a reflexdo sobre o trabalho docente na sala
de aula.

3.1.2 reflexdo sobre o trabalho docente fora da
sala de aula.

3.2 Desenvolvimento do
professor pelo FAPEB

33 Desenvolvimento do
professor  pesquisador  pelo
FAPEB

3.4 Pistas do LC na/a partir da
pratica professoral

3.4.1 Atividades praxiologicas do fazer ciéncia.

3.4.2 Atividades de linguagem do fazer ciéncia.

3.5 Produtos oriundos do

FAPEB

- Livros e jornais.

Fonte: elaboragdo propria.

Deste quadro, cujas tematicas foram agrupadas pelas recorréncias e repetigdes

considerando o contetdo tematico das entrevistas, tomaremos tanto os SOTs quanto os STTs

de forma nio linear, ou seja, ndo na ordem e sequéncia em que aparecem acima, para discutir

nas secdes seguintes, ja que, para explicitar como o FAPEB impactou os docentes, buscaremos

os itens acima considerando as categorias ja apresentadas na metodologia.
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E relevante destacar que os 3 professores entrevistados, cujos Projetos de Pesquisa
que foram localizados no Arquivo da Secretaria de Educac¢do de Juiz de Fora nos deram
subsidios para a analise desta tese, desenvolveram suas pesquisas no ambito FAPEB mediante
0s seguintes contextos situacionais postos:

- Prof. Renato Oliveira: desenvolveu pesquisa-a¢do na area de Matemadtica, em que
buscou formalizar o Grupo de Pesquisas Sociais (GPS) como pratica pedagdgica curricular
permanente na Escola Municipal Gabriel Gongalves da Silva junto a estudantes dos anos finais
do ensino fundamental.

- Profa. Josi Teixeira: realizou uma proposta na area de Lingua Portuguesa, cujos
objetivos inicialmente indicavam: desenvolver pesquisa etnografica com estudantes da EJA,
por meio da metodologia historias de vida, resgatando experiéncias e barreiras encontradas por
esses alunos; descobrir os motivos que levaram a exclusao desses estudantes do sistema regular
de ensino na idade/série adequada; editar e publicar livro com as histdrias e relatos de vida para
divulgagdo dos achados de pesquisa.

- Profa. Bete Soares: implementou pesquisa documental, entrevistas e questionarios,
com apoio de alunos e de professores da Escola Municipal Murilo Mendes, em que se destacam,
dentre outros, os objetivos: efetivar a coleta de dados documentais sobre a histéria do bairro
Grajau nos setores da Prefeitura Municipal de Juiz de Fora; colher e registrar relatos orais de
antigos moradores que se disponham em colaborar; desenvolver nos alunos do ensino
fundamental um olhar critico e reflexivo sobre a histéria e memoria do bairro; organizar
didaticamente e publicar o contetido a ser desenvolvido com os alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e divulgado as pessoas da comunidade de forma a democratizar o
conhecimento produzido.

Esta breve descrigao ¢ feita para facilitar a compreensao dos excertos abaixo, e sua
relacdo com as pistas de desenvolvimento, j& que os trechos se referem as praticas de pesquisa

construidas no ambito do FAPEB.

6.2.1 Desenvolvimento de conceitos a partir da pesquisa no contexto profissional docente

Para analisar os dados decorrentes das entrevistas realizadas com os professores
anteriormente descritos, apoiamo-nos na Formac¢ao docente e desenvolvimento do professor
(SOT 1), no Conceitos e conhecimentos (STT 1.1) e no Conceitos aplicados as atividades

(SUB-STT 1.1.1) docentes identificados no Quadro 6 apresentado anteriormente.
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Desse modo, ao se retomar os pressupostos basicos do ISD, a partir do qual o adulto
desenvolve-se no que se refere as trés ordens de desenvolvimento de conceitos, de agdes e de
pessoas e sua identidade, da-se aqui €nfase ao fato de que a apropriagao de conhecimentos e/ou
conceitos fundamentados no “mundo objetivo” (Habermas, 1987) pode contribuir para o
aprimoramento da pessoa, neste caso a do professor como profissional que se desenvolve em
atua¢do, ou seja, em contexto de trabalho.

Especificamente quanto ao FAPEB, consideramos que a participagao dos docentes
no programa de pesquisa revela evidéncias dessas ordens de desenvolvimento, que comegamos
a descrever.

Essa apropriagdo pode ser observada a partir da demonstragdo de conhecimentos e
de conceitos proprios do campo docente e/ou das areas de atuagdo do professor, conforme se

observa nos extratos da entrevista (v. Apéndice III) do professor de matematica Renato. Ha de

se verificar que, no fragmento de discurso, ¢ possivel notar explicitamente como um conceito
oriundo de campos tedrico-metodologicos especificos, como o da Sociologia e da area da
matematica, sdo considerados pelo entrevistado no processo de reflexao sobre sua atuagao
profissional como professor de escola publica no FAPEB.

Nesse aspecto, ao ser interpelado a respeito de seu desenvolvimento profissional
pelo programa FAPEB, o agente-produtor assinala que foi sua inser¢do em grupos de estudo na
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) que contribuiu para seu aprimoramento docente
e de que a “etnomatematica” foi uma abordagem apropriada pelo professor também no decorrer
de sua formacgao profissional, conceito que lhe proporcionou estabelecer uma relagao racional
entre os conhecimentos a serem aplicados em sua a¢do docente e a pratica em si, inclusive no
programa da prefeitura de Juiz de Fora. Esses dados podem ser observados a partir do contexto
sociodiscursivo marcado pela interagdo entre os actantes que participaram da entrevista,

conforme se observa a seguir:

(TF13) RV Luis: E ai... aproveitando, toda essa trajetoria que vocé traz com
vocé, com a pessoa, com o professor Renato, de sair dessa perspectiva muito
cartesiana da matematica, extrapolar, ir para critica, o sujeito critico pensante,
que se forma como pessoa humana, etc., que questiona o que é posto € o que
ndo &, isso te levou no FAPEB a pensar sobre sua pratica na sala de aula?



154

(TF14) RV Prof. Renato: Sim, com certeza. Eu acho que esse era um
movimento de pensar sobre a pratica. Ele (FAPEB) era um movimento de
pensar sobre a pratica. Sobretudo de chocar com essa... E o encontro, ao longo
da trajetoria, ¢ uma coisa que me ajudou muito, que ¢ a etnomatematica. Tem
um sociélogo, Weber, que tem um termo, que ¢ afinidade eletiva. E para
tentar descrever quando duas coisas se encontram e o encontro favorece as
duas coisas. Ninguém produziu ninguém. E que as duas coisas, ao se
encontrarem, as duas se potencializaram.

Entdo, a etnomatematica ndo criou a minha trajetéria e nem eu elaborei. Ao
encontrar a etnomatematica no final dos anos 90, inicio dos anos 2000, eu
tenho esse encontro produtivo que propiciou essas mudancas. Entéo, a
etnomatematica me ajudou a pensar fora da caixinha do pensamento
matematico puro, pensar das implicacoes da minha pratica social no
FAPEB e ai pensar sobre a minha pratica profissional ali.

A esse respeito, o professor expressa, no extrato anteriormente descrito,
considerando os marcadores adverbiais de afirmacdo “Sim” e “com certeza”, que o programa
FAPEB contribuiu para que ele, enquanto profissional, pudesse refletir sobre as teorias que
circundam seu campo de atuagdo — educagdo e ensino de matematica — e a pratica docente
efetivada em sala de aula. No plano dos conceitos, Renato sinaliza que seu “encontro” com a
“etnomatematica” foi decisivo em sua atuag¢do docente. Para tratar dessa relagdo, o professor,
diante da pergunta feita a respeito da influéncia do FAPEB em sua atuacao profissional, citou
“Weber”, referindo-se ao socidlogo e economista Max Weber (1864-1920) intencionando
argumentar o quanto as relacdes de atracdo e também de repulsa entre ideias/pensamentos e
grupos sociais sao significativas e permitem encontros (afinidade eletiva) em seu caso, encontro
com a “etnomatematica”, o professor se apoia em um argumento de autoridade para sustentar
0 quao significativo € o conhecimento para sua atua¢ao na escola.

Sobre a apropriagdo do conceito de “etnomatematica”, o entrevistado assume,
conforme demonstrado no excerto acima, como o contato com a “etnomatematica” e suas
implicagdes efetivamente contribuiram para o seu aprimoramento como profissional docente,
com destaque no programa do FAPEB. Nesse sentido, o emprego da forma verbal “propiciou”
em seu discurso oral revela explicitamente uma relacdo de causa e efeito positiva para
desenvolvimento profissional, demonstrada pela referéncia centralizada no substantivo
“mudancas”, este que revela a consequéncia desse “encontro” (o professor e a
etnomatematica).

E importante notar que, nesse fragmento conclusivo, o professor entrevistado
afirma como o conceito por ele discutido foi essencial para sua atuagao profissional no FAPEB,

ao empregar o pronominal de primeira pessoa “minha” acompanhado do substantivo “pratica”,



155

que denota significado pragmatico voltado para sua atuacdo como professor atuante no
programa objeto desta pesquisa de doutorado (implicagdes da minha pratica no FAPEB”).

Ainda vale um recorte especial a respeito do duplo emprego do verbo “pensar” no
trecho de fala em que os conceitos se destacam na entrevista: “Entao, a etnomatematica me
ajudou a pensar fora da caixinha do pensamento matematico puro, pensar das
implicacdes da minha priatica no FAPEB”. A passagem sinaliza uma agdo profissional
docente que, além de relacionar a teoria, seus conhecimentos apreendidos e vivenciados na
pratica, colabora para identificar, no campo do género profissional, o trabalho real desejado e
pensado para ser realizado, conforme aponta Clot (1987). E mais, o discurso do professor
Renato dialoga com os pressupostos sustentados nesta tese a respeito de uma das atribuigdes
que deve estar integrada a acao docente em contexto de trabalho, a de professor reflexivo, ou
seja, a do profissional que, em processos de interagao, reflete a respeito de sua a¢ao e a relaciona
aos pressupostos tedricos que contribuem para sua atuagdo. Essa concepcao ¢é reforcada por
Pimenta (2006, p.73), para quem a produ¢ao de conhecimentos por parte dos professores se da
“a partir da andlise critica (teérica) das praticas e da ressignificagdo das teorias a partir dos
conhecimentos da pratica (praxis)”.

O que compreendemos ao ler o discurso de Oliveira ¢ que, inserido no FAPEB, o
projeto permitiu ao docente mobilizar conhecimentos anteriormente apropriados para realizar
atividades de pesquisa em situagdes proprias de trabalho docente. Em outras palavras, o
desenvolvimento da pesquisa por meio de conceitos trouxe possibilidade de reflexdes e de
mudangas do professor na propria relagdo teoria e pratica dentro do FAPEB.

Em mesma medida, a professora de Lingua Portuguesa Josi Teixeira também apoia-
se em conceitos, neste caso especifico do campo da linguagem, para realizar seu trabalho,
relativo os conhecimentos relacionados a “letramentos” ¢ os que circundam em torno da
defini¢dao de Sequéncia Didatica. A informagao trazida por Teixeira, no decorrer da entrevista
com ela realizada (v. Apéndice V), surge do momento em que ela foi provocada a expor quais
conhecimentos, pessoais ou profissionais, emergiram a partir de sua experiéncia no FAPEB,

conforme os extratos que sinalizam o momento especifico dessa interagao:

(TF21) RV Luis: A experiéncia com o projeto FAPEB, como vocé disse, ja
sinalizou que foi um processo que transcorreu tranquilamente, sem maiores
percalgos. E ai, tem uma perguntinha aqui... eu queria verificar com vocé que
conhecimentos essa vivéncia com o projeto FAPEB proporcionou para voce,
tanto como pessoa quanto como profissional da educacao, como professora?
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(TF22) RV Prof*. Josi Teixeira: Eu acho dificil de me separar, assim, o
profissional e o pessoal, mas eu vou tentar. Profissionalmente, sim, vamos
pensar, do lado dos letramentos né... da escrita, do desenvolvimento. Eu,
mesmo, aprendi muito... entendi melhor como as pessoas se desenvolvem
também, sabe, os alunos 14. Entendi o aluno que tem dificuldade por causa da
vida dele e isso me mostrou como agir como professora de portugués, na
escrita deles [...]. Entdo, assim, todos queriam fazer, até as outras salas. Eu me
lembro desse envolvimento da escola, porque eu fiz e realizei, eu ndo sei se
tem essa descri¢@o no projeto, eu realizei uma sequéncia didatica de relato,
adaptada la do Dolz, com fotos. Entao isso tudo, essa ideia da sequéncia
didatica das memorias nas aulas de producio [...].

Segundo expressa em seu discurso, a entrevistada permite compreender que as
experiéncias profissionais vividas com os alunos da EJA, identificado em seu discurso pelo
advérbio de lugar “1a”, ao longo do projeto do FAPEB mesclam-se com as da vida pessoal e ¢
a partir desse contexto que selecionamos o trecho “Profissionalmente, sim, vamos pensar, do
lado dos letramentos né... da escrita, do desenvolvimento”. Na situa¢ao posta em que busca
trazer a memoria suas vivéncias com o projeto, identificamos o substantivo plural “letramentos”
que remete a um conceito do campo das teorias dos Letramentos, ou melhor, dos Novos Estudos
dos Letramentos, ja tratado na se¢do 4.3 desta tese, € que se encontra relacionado a perspectiva
de letramento social inicialmente abordada por Street (2014) e ampliada pelo New London
Group para se referir a uma pedagogia voltada aos multiletramentos, cada vez mais necessarios
em um mundo globalizado e multicultural. Ao empregar o termo em sua fala, Josi sinaliza,
mesmo que implicitamente, conhecimentos que sdo trazidos para sua pratica na turma de EJA
€ que se tornam necessarios para o desenvolvimento da escrita dos alunos, segundo proposto
no projeto FAPEB.

Conforme narra a professora no fragmento destacado, objetivando promover
atividades de leitura e de producao do Relato de Memoria, circunscrito no planejamento de aula
relacionado ao FAPEB, foi empregada uma sequéncia didatica especifica desse género de texto.

A professora, a fim de demarcar seu conhecimento tedrico a respeito do
procedimento por ela selecionado, cita um dos pesquisadores, também professor do grupo de
Genebra, que organiza e faz conhecer, no Brasil, o trabalho com Sequéncia Didatica de géneros,
Joaquim Dolz, identificado, no excerto, pelo substantivo proprio representativo do sobrenome
do autor “Delz”. Vé-se, aqui, uma referéncia ao nivel dos conceitos que formaliza
representativamente os conhecimentos da pessoa que colabora para seu desenvolvimento, neste
caso, o desenvolvimento profissional docente.

Para além desses dois apontamentos, também ¢ pertinente verificar como os

professores entrevistados fizeram uso de conhecimentos/conceitos oriundos de textos
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normativos/prescritivos de origem governamental e institucional para orientar suas atuagdes em
sala de aula e que encontravam respaldo nos projetos apresentados ao FAPEB.

Tais ideias podem ser observadas no segmento de discurso de Renato Oliveira,
quando solicitado na entrevista para descrever como foi desenvolvido seu projeto de pesquisa

no referido programa:

(TF15) RV Luis: Entdo, aproveitando né, fazendo essa analise dos projetos
do FAPEP, eu me deparei 14 com um projeto cujo titulo era Educacdo
Matematica e Democracia, o grupo de pesquisas sociais, GPS, foi
desenvolvido no colégio Gabriel Gongalves, ndo ¢ isso? E esse projeto foi
aceito, foi aprovado no ano de 2014 pelo FAPEP, que ¢ o Programa de
Incentivo a Pesquisa da Prefeitura de Juiz de Fora. Professor, como € que foi
esse programa, efetivamente, esse projeto, o desenvolvimento desse projeto
no FAPEP?

(TF16) RV Prof. Renato: Mas na época eram os Parametros Curriculares
Nacionais, niio a Base, evidentemente. E os temas transversais, eu me lembro
que falava sempre que os temas transversais eram na verdade temas marginais.

No excerto de Renato, tém destaque os Parametros Curriculares Nacionais (1996)
e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) como prescri¢des institucionais que, apesar
de teorico-conceituais “ndo podem ser vistas como negativas, mas como artefatos
disponibilizados para o professor e que podem facilitar o seu trabalho” (Machado, Lousada,
2010, p.624). Aqui, vale destaque o emprego do recurso discursivo e linguistico “na época”, o
adjunto adverbial de temporalidade, que no contexto situacional da entrevista aponta para o
periodo em que o professor desenvolvia seu projeto no FAPEB e que foi delimitado pelas
prescricdes normativas e institucionais representadas pelos PCNs.

Em se tratando da situagdo posta, documentos institucionais como os citados
permitem entender os motivos que levam os envolvidos na prescricao a agirem nos contextos
em que estdo alocados, a adaptarem e a gerenciarem as normas preestabelecidas bem como a
verificarem como sao influenciados pelas condi¢des delimitadas pelas prescri¢des (Machado,
Lousada, 2010). Na passagem transcrita, o entrevistado alude ao fato de os PCNs sinalizarem
os temas transversais que deveriam ser contemplados em sala de aula e que permitiram também
serem mais um elemento motivador para implementar as discussdes realizadas no Grupo de
Pesquisa Social constituido pelos alunos dos anos finais na escola Gabriel Gongalves e onde foi
realizado o projeto do FAPEB.

Seu discurso também chama a atengdo para o uso da forma adverbial

“evidentemente”, como um modalizador circunstancial de certeza e afirmagdo, empregado para
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apontar a orientagdo prescrita no documento governamental, uma clara referéncia ao
conhecimento que ele tem a respeito do referido texto. Também ¢ de se destacar, por parte do
entrevistado, a utiliza¢ao da locugao adverbial “na verdade” em “os temas transversais eram na
verdade temas marginais”, a qual, no discurso reportado, refere-se a seu posicionamento a
respeito dos temas que se encontravam indicados nos Pardmetros Curriculares e que, para ele,
indicavam contextos sociais de exclusdo e/ou de marginalizacao social.

Ainda no contexto em que se verificam pistas para o desenvolvimento de conceitos,
a professora Bete Soares retoma, em seu relato memorialista sobre sua formacao, atuacao
profissional e implementacdo de sua proposta no FAPEB, descrito na entrevista cedida para

esta pesquisa (v. Apéndice IV), referéncias a documentos que se encontram inscritos no

cotidiano escolar e como pertencentes a esfera da prescricdo, segundo mostra a circunstancia

da entrevista destacada a seguir:

(TF3) RV Luis: [...] A minha proposta ¢ verificar como o programa da Rede
Municipal pode promover o desenvolvimento do professor que se inscreveu
nele do ponto de vista de uma visdo critica e cientifica para sua atuagdo
docente. Assim, né, vocé€ teve o projeto Conhecendo o bairro através da
escola: cultura local aprovado em 2012 e desenvolvido no programa FAPEB
da SE de Juiz de Fora (MQG). Entdo, professora, para comecar mesmo nossa
entrevista, como foi efetivamente essa experiéncia no programa do FAPEB?
Fale sobre ela.

(TF4) RV Prof®. Bete Soares: [...] eu tinha o curriculo de 2° ao 5° ano na
minha cabeca, porque eu atuava direto e reto. [...] Al eu optei por ficar mais
tempo no 3° ano, que eu adorava, porque eu ‘“consertava” o processo de
alfabetizacdo e letramento, eu adorava o 3° ano. [...] eu perguntei as
professoras, “Como vocés trabalham a histéria do bairro, a historia da escola?”
Porque isso faz parte do curriculo. “Vocés tém ai algum documento, um
PPP, alguma coisa levantada para passar para os alunos?” “Ndo, n6s nio
temos nada”.

Ao se verificar o fragmento de entrevista de Bete, professora do doas Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, identifica-se, em dois momentos, a presenca do substantivo
“curriculo”, que representa o documento integrador do dia a dia didatico e pedagégico da
escola. Na passagem “eu tinha o curriculo de 2° ao 5° ano na minha cabeca, porque eu atuava
direto e reto.”, vé-se nitidamente a relagdo entre as dimensdes do trabalho prescrito e real,
marcadas pela presenga do pronome modalizador de primeira pessoa “eu” e do possessivo
“minha” que indicam seu conhecimento a respeito da relevancia do documento para a
efetivacdo de suas aulas como algo que a pertencia, que era parte integradora de sua profissao

e que, de seu ponto de vista, deveria colaborar para a progressdo de sua proposta no programa
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do FAPEB. Ainda, a docente cita neste mesmo trecho o “PPP”, conhecido como Projeto Politico
Pedagogico, documento que descreve a identidade de uma escola, com os objetivos, valores,
metas, diretrizes etc. Ao inserir o documento em uma frase interrogativa, empregada
discursivamente com intencionalidade pedagogica clara e explicita (“Vocés tém ai algum
documento, um PPP, alguma coisa levantada para passar para os alunos?”), Bete proporciona,
no processo interacional e contextual em que esta inserida e que foi proporcionado pela inser¢ao
de seu projeto no FABEB, a necessidade de seus colegas de trabalho reconhecerem a
importancia a ser atribuida a leitura e ao conhecimento do texto do referido documento.

O discurso demonstrado pela entrevistada revela que a atitude do sujeito social e
profissional de ler e inteirar-se de documentos norteadores tende a promover uma relagdo mais
assertiva do agir docente com o que ¢ definido como atividade profissional. Contudo carece, tal
agir, de uma leitura que ultrapassa a compreensao normativa das acdes indicadas em tais
documentos. E de se considerar que haja uma compreensio critica e reflexiva por parte dos
professores do agir atribuido a eles pelos agentes institucionais representados nesses textos. Em
sua pesquisa a respeito de que agdes cabem ao professor diante do que ¢ preceituado explicita
e implicitamente na BNCC, Striquer (2019) demonstra em sua pesquisa que nao recai ao
docente a responsabilidade efetiva de colocar em pratica o que € prescrito no referido
documento. Torna-se entendivel, a partir da andlise de estruturas linguistico-pragmaticas do
texto, conforme ela propde a partir do que indica metodologicamente Bulea (2010), que os
enunciadores de documentos como a BNCC indicam o professor como um sujeito social
colaborador para a implementagdo, por meio dos curriculos, dos objetivos descritos no texto
orientador. Isso implica a necessidade de que ¢é papel do professor, representante social e agente
profissional, analisar criticamente o que lhe ¢ atribuido por meio dessas prescri¢des como mais
uma, dentre as diversas atividades, a ser desempenhada em seu trabalho, e aqui, no contexto do
programa FAPEB.

O que podemos ver, no que se refere ao SOT 1 (Formagdo docente) e ao item
conhecimentos e conceitos (1.1) especificamente aplicados a atividade docente, ¢ que o FAPEB
proporcionou aos docentes reflexdes e formas de desestabilizar a relagdo teoria e pratica,
resgatando elementos anteriormente apropriados (conceitos de matematica, de sequéncia
didatica, de curriculo, dentre outros), que propiciaram uma ressignificacao dessa relacdo teoria
e pratica.

Enfim, os extratos selecionados dos discursos disponibilizados pelos entrevistados
apontam vestigios de desenvolvimento na ordem dos conceitos, tendo em vista as referéncias

linguageiras demonstradas pelos discursos colocados em formato de entrevista.
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6.2.2 Desenvolvimento de acoes-atividades em contexto de atuacio docente

Nesta subse¢do também alocada na Formac¢ao docente e desenvolvimento do
professor (SOT 1), dou destaque as A¢oes na/da docéncia (STT 1.2) no contexto do FAPEB
em que trago elementos da Aula (SUB-STT 1.2.1), que ajudam a exemplificar as influéncias
do programa no desenvolvimento do professor no que se refere as suas Agdes, conforme
Bronckart (2013).

Considerando o contexto situacional desta pesquisa, € possivel verificar como a
atividade de linguagem representativa do género entrevista pode mostrar sinais de
desenvolvimento de agoes dos professores que participaram do FAPEB. Em vista disso, as
acoOes reveladas nesta andlise surgem da insercdo dos professores em contextos do género
profissional docente, mais especificamente a partir de praticas profissionais delineadas por
géneros de texto do metiér do professor, como a aula, conforme & possivel observar neste

fragmento extraido da entrevista com o professor Renato Oliveira:

(TF19) RV Luis: Assim, para a gente explorar um pouquinho mais. Como
eram realizadas as atividades em si, nessa pesquisa pelo FAPEB... no grupo
de pesquisa social orientado pelo senhor no colégio Gabriel?

(TF20) RV Prof. Renato: E te confesso que nesses encontros, nessas
aulas... Aquela coisa, € isso, € muito... eu adorava ir para o quadro e fazer
os esqueminhas que eu também me enriquecia, aprendia.

Na situagdo discursiva em que o professor foi provocado a descrever a respeito das
atividades por ele organizadas e desenvolvidas no ambito do FAPEB, vé-se como, para Renato,
o género do metiér docente “aula” assume um carater que ultrapassa a compreensdo de um
evento profissional tradicional, uma vez que o entrevistado estabelece, por meio de seu
discurso, uma relagcdo semantica de semelhanca entre “aula” e “encontro”: “nesses encontros,
nessas aulas”.

E sabido que as atividades do professor, em contexto institucional, sio permeadas
pelas interacdes estabelecidas com outros actantes do campo profissional. Assim, direta ou
indiretamente, o agir docente ¢ mediado por atividades de linguagem que aportam essa
interacdo por meio de géneros discursivos especificos, como o género “Aula” e que assumem
nesse contexto formatos diferentes para além da aula expositiva.

Nessa logica, observa-se que o professor Renato, no primeiro excerto, assume a

“Aula” como uma atividade linguageira que representa suas agdes praxiologicas no contexto
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interacional da escola como um encontro com os alunos que fazem parte do projeto FAPEB na
escola Gabriel Gongalves Coelho. Chama a ateng@o em sua fala a relacao afetiva que o professor
estabelece com sua agdo profissional de ir ao quadro realizar seus registros, seus
“esqueminhas”. No trecho, ao fazer uso do pronome pessoal “eu” na primeira pessoa do
singular, o professor delimita uma carga emocional e afetiva em seu agir profissional a qual é
marcada expressivamente pela forma verbal “adorava” que sustenta esta carga semantico-
emocional do professor Renato nas aulas realizadas pelo projeto FAPEB.

Ainda, o extrato da entrevista acima apresentado indica como o professor, no contexto
de efetivagdo de seu projeto junto ao FAPEB, expressa conscientemente seu aprimoramento
intelectual e profissional ao assimilar conhecimentos por meio da a¢do docente de dar aulas.
Isso pode ser verificado no trecho “fazer os esqueminhas que eu também me enriquecia,
aprendia.”, em que os verbos “enriquecia” e “aprendia”, ambos no pretérito imperfeito do
indicativo, sinalizam um processo de agentividade em andamento naquele periodo. A utilizagao
em seu discurso dessas formas verbais aponta para a aprendizagem continua do professor
durante as aulas inscritas no contexto do projeto colocado em pratica pelo FAPEB. E de se dar
destaque, neste trecho, ao olhar particular do entrevistado, por meio dos pronomes pessoais
“eu” e “me” em que se processa subjetivamente a co-construcao de seus conhecimentos a partir
de sua relagdo com o agir profissional por meio do género Aula.

Em igual medida, a atividade aula ou o género discursivo Aula, como um
instrumento representativo de uma acao do metiér do professor, também surge como atividade
profissional-linguageira demarcada na acdo docente da professora Josi Teixeira, no momento
em que ¢ levada a demonstrar os conhecimentos que a inser¢do de seu projeto no FAPEB lhe

proporcionou:

(TF21) RV Luis: A experiéncia com o projeto FAPEB, como vocé disse, ja
sinalizou que foi um processo que transcorreu tranquilamente, sem maiores
percalgos. E ai, tem uma perguntinha aqui... eu queria verificar com vocé que
conhecimentos essa vivéncia com o projeto FAPEB proporcionou para voceé,
tanto como pessoa quanto como profissional da educacdo, como professora?

(TF22) RV Prof®. Josi Teixeira: Eu me lembro desse envolvimento da
escola, porque eu fiz e realizei, eu ndo sei se tem essa descri¢do, eu realizei
uma sequéncia didatica de relato, adaptada 14 do Dolz, que eu tive que
estudar, com fotos. Entdo isso tudo, essa ideia da sequéncia didatica das
memorias nas aulas de producao, essa € minha com certeza, porque eu me
lembro de ter desenvolvido isso outros anos, entendeu?



162

Ao planejar aulas de escrita do género textual Relato de Memoria, em conformidade
com o que havia apresentado ao FAPEB, a professora Josi organiza o processo de apropriagao
do género por seus alunos por meio de uma sequéncia didatica e explicita que esta pratica se da
“nas aulas de producao” textual. Para isso, observa-se no discurso gerador da pesquisa a
afirmacdo promovida pela entrevistada em que se identifica o recorrente emprego da 1? pessoa
do singular, denotador de reconhecimento das a¢des no contexto escolar promovido pelo
FAPEB (“eu fiz e realizei”’). Nesse mesmo excerto, ¢ possivel identificar na sentenca verbal
constituida por um periodo subordinativo “eu realizei uma sequéncia didatica de relato,
adaptada 14 do Dolz, que eu tive que estudar”, um indicio de seu aprimoramento docente no
contexto do FAPEB, quando, ao empregar a oracao “eu tive que estudar”, o sujeito oracional
“eu”, representado por um pronome em primeira pessoa cuja fungdo também se organiza em
torno da responsabilidade do locutor em relagao ao que diz, informa ao entrevistador que a
proponente do projeto necessitou assimilar conhecimentos sobre Sequéncia Didatica para
aplica-la nas aulas de escrita do género com os alunos da EJA.

Em outro extrato da entrevista, retirado do mesmo contexto situacional da pergunta
TF21, Josi retoma a aula como uma a¢ao docente que possibilita condigdes para que uma de
suas alunas de EJA desenvolva a escrita do género Relato de Memoria, conforme se verifica

€m:

(TF22) RV Prof*. Josi Teixeira: Me lembro de uma aluna, Cecilia... uma
historia de uma senhora que constroi a propria casa. Ela escrevia de uma forma
muito, assim, ainda assim precaria. E como ela desenvolveu a escrita? Porque
ela queria participar das aulas, da escrita do relato. [...] Mas assim, com
muito jeito, e ela querendo reescrever. Entdo ta, vou tirar essa parte, amanha
eu trago de novo. Eu vou tirar essa parte, vou melhorar. Eu percebi a evolugao
dela nas aulas... na escrita como que ela melhorou o desenvolvimento da
escrita, a organizacio, a letra maidscula, a paragrafacio e assim... ali eu
também melhorei nas técnicas pra ensinar a escrever esse texto.

O trecho da entrevista demonstra, por meio do uso do complemento verbal “das
aulas” e do marcador adverbial de lugar “nas aulas” o quanto a atividade docente, situada em
um contexto interacional especifico, fixa-se como uma acdo tradicionalmente assumida pela
professora. Ha de se chamar a atencdo para o reconhecimento da professora quanto a
apropriacgdo gradativa, por parte da aluna em questao, de capacidades de escrita proporcionadas
pelas aulas planejadas de produgao de texto.

Uma atengao deve ser dada ao trecho do excerto em que Josi expressa como a aula

de produgdo do género Relato de Memoria, sinalizada pelo advérbio de lugar “ali”, inscrito no
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contexto do projeto do FAPEB, e que lhe possibilitou ampliar suas técnicas de ensino da escrita
do género, com destaque semantico-pragmatico atribuido pelo verbo “melhorei”, como se
verifica em “e ali eu também melhorei nas técnicas pra ensinar a escrever esse texto.”. Essa
consciéncia de desenvolvimento da professora aponta que as agdes de linguagem desenvolvidas
nas suas aulas possibilitaram, inclusive, “reconfiguracdes de acdo, por meio das quais os
humanos progridem em sua compreensdo das determinacdes da razdo pratica” (Bronckart,
2006b, p.79), promovendo, nesse contexto, a apropriacdo de novos saberes, aqui, aqueles
voltados para as capacidades da escrita. E essas reconfiguracdes se dao tanto a partir do
desenvolvimento cognitivo da aluna, quanto do desenvolvimento profissional da professora
Josi.

As informag¢des demonstradas pelos discursos dos trés professores sinalizam o
quanto a acdo docente de dar aula relaciona-se a atividade de linguagem reconhecida como
Aula, seja expositiva, dialogada, instrucional e representa o desenvolvimento dos interactantes
envolvidos nos contextos interacionais postos quanto a suas capacidades profissionais e

cognitivas.

6.2.3 Desenvolvimento de identidade do professor na pratica de pesquisa em contexto

escolar

A par das analises até entdo realizadas, busco, nesta se¢do, trazer indicios do
desenvolvimento do professor a partir da Identidade docente dos professores envolvidos no
FAPEB (STT 1.3), especialmente quando relacionadas a Identificagdo como professor (SUB-
STT 1.3.1), a Identidade afetiva e social em contexto escolar (SUB-STT 1.3.2), a Identidade do
professor como ator social (SUB-STT 1.3.3) e a identidade do professor como pesquisador
reflexivo (SUB-STT 1.3.4).

Em vista dos SUSB-STTs destacados nesta pesquisa, ¢ possivel perceber que, do
ponto de vista do ISD, o desenvolvimento das pessoas, ou da identidade das pessoas, nesta
pesquisa, o dos professores envolvidos com o FAPEB, relaciona-se aos conhecimentos e as
vivéncias elaborados sobre o “mundo subjetivo” (Habermas, 1987), conforme ja tratado na
secdo 2.5 do capitulo 2 desta tese. Como ja tratado nesta tese, partimos da premissa de que a
identidade das pessoas, neste caso a identidade do professor, decorre do status interno de um
agir especificamente em contexto escolar bem como decorre das relagdes sociais/interacionais
que se constroem a representacao coletiva da pessoa que se identifica com a autoimagem de um

profissional que atua na sala de aula, nessa relacdo entre o0 mundo social e o mundo das agdes.
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Essa identidade ¢ manifestada, como se verd, no uso de recursos linguistico-discursivos
marcados pela primeira pessoa do discurso, por expressdes formadas por adjetivos, advérbios
e substantivos que expressam subjetividade e pessoalizacao.

A fim de verificar, entdo, o item relacionado a identidade do professor (SUB-STT
1.3.1), destaco a seguir o extrato da entrevista realizada com Bete Teixeira, quando solicitada

para relatar sua experiéncia no projeto FAPEB:

(TF3) RV Luis: [...] Assim, né, vocé teve o projeto Conhecendo o bairro
através da escola: cultura local aprovado em 2012 e desenvolvido no
programa FAPEB da SE de Juiz de Fora (MG). Entdo, professora, para
comecar mesmo nossa entrevista, como foi efetivamente essa experiéncia no
programa do FAPEB? Fale sobre ela.

(TF4) RV Prof®. Bete Soares: Deixa eu te contar a minha historia. Eu sou
professora desde sempre. Vocé estd vendo que eu sou uma jovem senhora,
né? Entdo, eu comecei em 1980 na educacio, em Mar de Espanha, que eu
sou de la. E logo eu passei no concurso do Estado. E em 2010 ... eu me... Ai
eu trabalhei 13 anos pelo Estado, 14 em Mar de Espanha. E ai eu me
divorciei. E passei no concurso Prefeitura, de Juiz de Fora, como
professora. Entio, eu trabalhei direitinho. [...] Um cargo no Estado, um
cargo na Prefeitura, como professora. |...]

Entdo, eu sou professora, aprendi muito, mas eu atuo como coordenadora,
mas eu penso como professora até hoje, professora nio sai de mim.

Em vista da escolha por uma sequéncia textual narrativa (“Deixa eu te contar a
minha historia”), o fragmento discursivo revela, explicitamente, marcas da identidade da
pessoa Bete como professora, uma representacdo individual (uso recorrente da forma
pronominal em primeira pessoa “eu’”) das atividades profissionais relacionadas aos pré-
construidos prototipicos do trabalho coletivo docente, e seguida de verbo de dizer (“contar”),
marca do agir do professor “representado na linguagem por predicados que tém o professor
como sujeito” (Guimaraes, Machado, Coutinho, 2007, p.250 — grifo do autor). A énfase dada
a expressao “Eu sou professora”, delimitada em dois momentos no excerto, associa-se com
marcadores adverbiais de tempo (“desde sempre” ¢ “até hoje”) que definem sua visdo
consciente e individual sobre essa identidade profissional. Essa mesma representatividade ¢
observada na expressdo verbal “eu trabalhei direitinho”, em que se identifica a
intencionalidade, por meio da subjetividade delimitada pelo uso do pronome “eu” e da forma
verbal “trabalhei”, ambas na primeira pessoa do discurso, de reafirmar sua identidade como
uma profissional da sala de aula. E valido dar destaque a esse trago pela presenca marcante do
advérbio modal “direitinho”, a partir do qual tem-se uma énfase quanto ao emprego da

desinéncia “inh”, reveladora de um carater afetivo-emocional vinculado a profissao.
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Nessa mesma transcrigdo, chama aten¢dao o trecho “Entdo, eu sou professora,
aprendi muito, mas eu atuo como coordenadora”, em que ¢ possivel depreender, a partir do
emprego da forma verbal pretérita “aprendi”, na primeira pessoa do discurso, que houve uma
tomada de consciéncia verbalizada na situagdo interacional posta pela entrevistada que sinaliza,
dada a sua identificagdo como professora, o desenvolvimento profissional em contextos de
trabalho docente. Esse desenvolvimento por identidade profissional torna-se ainda mais
acentuado, ao se verificar a oposicdo que a entrevistada faz em seu discurso, por meio do
operador argumentativo “mas”, quanto a sua condi¢ao de coordenadora pedagodgica, um
contraste que solidifica a representatividade cognitiva e relacionada ao “mundo subjetivo” com
a profissao docente.

Evidéncias de desenvolvimento do professor também sao identificadas nos excertos
dos demais professores entrevistados. No extrato a seguir, inserido no contexto reproduzido da

entrevista com Josi Teixeira, a professora relata como seu projeto no FAPEB foi produzido:

(TF1) RV Luis: [...] Assim, gostaria, entdo, que vocé trouxesse um pouco da
contextualizacdo, né... do contexto de como o projeto, o seu projeto, foi
construido e apresentado no FAPEB.

(TF2) RV Prof*. Josi Teixeira: Eu ja trabalho na EJA ja ha muitos anos.
Desde quando eu peguei o primeiro contrato da prefeitura, Luis! Sempre me
identifiquei ¢ sempre gostei muito de trabalhar com a EJA. Sou
professora de portugués, sabe [...]. Acho que foi na primeira escola que eu
trabalhei com a EJA, foi no SESU [...].

No discurso proferido por Josi, também se detecta predominantemente a utilizagao
de verbos e de pronomes na primeira pessoa do singular — pronomes autorreferenciais em
posicdo eliptica na oragdo — e encontram-se situados em sentengas verbais recorrentes na
correlacdo morfossintatica sujeito-verbo ((EU) Sempre me identifiquei”’; “(EU) Sou
professora de portugués, sabe”). Nas relacdes morfossintaticas demonstradas, a escolha, por
parte do locutor em empregar o verbo “sou” revela o estado permanente da atribuigdo assumida
pela entrevistada como professora, um dado de sua identidade profissional. Para além deste
aspecto linguistico, a valoracao da entrevistada como professora também ¢ perceptivel ao se
verificar o emprego de verbos de acdo e de desejo que mostram a sua relacdo com a efetividade
que o trabalho docente significa em sua vida e que ¢ delimitada também pelo senso comum:

“Eu_ja trabalho na EJA”; “eu peguei o primeiro contrato”; “(eu) sempre gostei muito de

trabalhar”; “eu trabalhei com a EJA”.




166

A correlagdo morfossintatica percebida nos fragmentos transcritos de Bete Soares
e de Josi Teixeira ¢ localizada também no segmento de fala de Renato Oliveira, quando

solicitado a descrever-se como profissional da educacao:

(TF1) RV Luis: Professor, gostaria inicialmente que o senhor passasse para
mim a informacao sobre a sua formac¢do. Qual ¢ a sua formagdao? Quem ¢ o
professor Renato? Qual a experiéncia que ele tem? Se ele tem algum curso de
p6s-graduagdo? Qual o curso de pos-graduagido?

(TF2) RV Prof. Renato: Sou professor na rede municipal, professor de
Matematica, ja passando o tempo para aposentar, (eu) ja poderia té-lo feito.

Observa-se que, nessa transcricdo, Renato também emprega o recurso
morfossintatico semelhante ao que foi observado pelas entrevistadas — sentenga oracional
organizada pelo sujeito autorreferencial “eu”, seguido de um verbo de estado de valor
pragmatico permanente (“‘sou’”), estrutura que permite conferir a condicao de identidade da
pessoa Renato com a profissao de professor: “Sou professor na rede municipal”.

Os extratos selecionados dos trés entrevistados correspondem a um marcador de
pessoalizacao do discurso ¢ a um modelo de argumento de autoridade de sujeitos sociais que
experenciaram praticas especificas do género do trabalho docente. O argumento selecionado
por ambos assume efeito reafirmativo de sua identidade professoral, com acentuada recorréncia
de uso do verbo “ser”, que permite enfatizar o carater semantico atribuido ao predicativo
(“professora/professor’”) como elemento central no discurso e na assun¢do de suas identidades.

Apesar de os trechos acima nao se relacionarem ao FAPEB diretamente, trago esses
excertos iniciais para mostrar como os docentes reconhecem que, ao longo de sua carreira
docente, eles se desenvolvem no proprio trabalho. Nesses trechos, vemos como os docentes
constroem identificagdo com a profissdo, valorizando-a e tragando sua trajetoria, a0 mesmo
tempo que se identificam com ela € com os beneficios e retornos positivos que a profissao traz.

Os valores atribuidos a identidade docente ainda podem ser localizados em outros
extratos das entrevistas que revelam, porém, uma outra dimensdo, a da Identidade afetiva e
social do professor (SUB-STT 1.3.2) em contexto de trabalho durante a pesquisa realizada no
FAPEB. Esta outra ocorréncia estd mais alinhada a valores definidos pelos contratos sociais
estabelecidos nas interagdes da sala de aula e que transitam entre a subjetividade do professor
e a relacdo com as condigdes socioecondmicas, culturais, pessoais e histéricas demonstradas

pelos alunos nas pesquisas realizadas na escola no interior do FAPEB:
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(TF2) RV Prof. Renato: Mas que falta, rapaz, que faz! Puxa vida, vou te
falar! Esses que eu desenvolvi esses projetos como no FAPEB. Entao eu
tenho um carinho por eles (alunos), quando eu os encontro, ¢ uma coisa
que me da vontade de levar pra casa e falar assim, como € que vocés vao
envelhecer, como é que vocés vio formar e vao embora, vao me deixar?
Nao pode?

(TF22) RV Prof®. Josi Teixeira: E quanto pessoa, foi assim, foi a coisa mais
bonita que eu acho que eu ja fiz. E uma das coisas mais bonitas que eu ja
fiz quanto professora! Por qué? A alegria daquele povo. Nossa!!! Eu me
lembro do Sandro Iria. O Sandro Iria ndo chegou a formar. Formou agora
recentemente na pandemia e ele onde ele me encontra ele grita “Ow,
professora, € 0 nosso livro, porque levou pra cidade dele o livro.

Nos dois primeiros fragmentos transcritos anteriormente, o de Renato Oliveira, ao
ser solicitado para descrever a si mesmo como professor, € o de Josi Teixeira quando solicitada
a externar os conhecimentos apropriados durante a implementagao de seu projeto no FAPEB,
percebe-se, pela utilizacdo de frases exclamativas, uma apreciacao afetiva dos entrevistados
tanto pela relagdo emocional estabelecida na interagdo com os alunos envolvidos no projeto
FAPEB (“Mas que falta, rapaz, que faz! Puxa vida, vou te falar!” — Professor Renato
Oliveira), quanto pela afetividade diante do trabalho real, efetivado, e que promoveu mudangas
na vida dos estudantes que estavam envolvidos no programa (“E uma das coisas mais bonitas
que eu ja fiz quanto professora!” — Professora Josi Teixeira).

Em sua fala, Renato deixa explicito o vinculo emocional estabelecido entre
professor e alunos, uma marca de identidade profissional que fixa o que ja € posto no trabalho
real do professor: a afetividade como elemento intrinseco a atividade docente: “Entéo eu tenho
um carinho por eles (alunos), quando eu os encontro, ¢ uma coisa que me da vontade de
levar pra casa e falar assim, como é que vocés vao envelhecer, como é que vocés vao formar
e vio embora, vio me deixar? Nao pode?”.

Ja na entrevista de Josi Teixeira, a utilizacdo da sentenga nominal “coisa mais
bonita” acentua o carater subjetivo da pessoa e da professora Josi em contexto de atuacao
professoral inscrito no FAPEB. Essa marca linguistica de coeréncia pragmatica reafirma que a
sensibilidade subjetiva e individual presente no discurso por ela proferido se torna um
mecanismo enunciativo (Bronckart, 1999) que se manifesta explicito em sua fala e onde se
identifica a expressdo de seus sentimentos.

A esse respeito, Habermas (1987), referéncia base para os pressupostos do ISD,
destaca que essa dimensdo individual, que constitui internamente o ser humano, reflete as

emogdes, 0s pensamentos, 0s sentimentos e as experiéncias pessoais que definem e delimitam



168

a pessoa. E nesse nivel que os extratos verificados se situam e, em especial condigio,
permanecem vinculados ao afeto que se firma como elemento nao s6 do trabalho docente, mas
da pratica de pesquisa realizada no interior deste trabalho.

Além dos aspectos anteriormente identificados e relacionados a identidade do
professor que atua na rede de ensino publica de Juiz de Fora, outro indicio localizado na agao
de linguagem promovida pelos entrevistados diz respeito a Identidade do professor como ator
social (SUB-STT 1.3.3), isto ¢, como um agente social que, por meio de atividades realizadas
no campo docente pensa e age segundo os contextos sociais da escola e de sua comunidade, dos
alunos e da propria condicdo social de ser professor, como se verifica neste excerto recortado

da entrevista com Bete Soares:

(TF25) RV Luis: E assim, pra vocé, professora, coordenadora, vocé ja tinha
falado um pouquinho sobre isso. Mas especificamente, que vivéncia o
FAPEB, sabe, esse projeto no FAPEB, que vocé participou, lhe proporcionou
do ponto de vista profissional? Que € que ele te trouxe como professora, como
educadora, como uma profissional da educagao?

(TF26) RV Prof®. Bete Soares: [...] tanto que o titulo é sugestao de material
para trabalho interdisciplinar a ser desenvolvido no segundo trimestre de 2013
“Acdes comemorativas pelos 40 anos da Escola Municipal Murilo Mendes”
no Projeto FAPEB. E ali o fortalecimento da cultura local, o que a gente
tinha como objetivo por tras disso, além do levantamento dos fatos
historicos, de como surgiu o bairro, por que tem tanto nome liberal, ¢ a
gente, eu né, queria compreender mais como surgiu o nome do bairro de onde,
e como os moradores, até da escola, poderiam conhecer a sua historia.

Nesse extrato em que Bete Soares trata de uma etapa da pesquisa realizada no
FAPEB, verifica-se a necessidade de reconhecimento da cultura e da historia que dao origem
ao bairro onde se situa a escola em que a professora atua, como parte da investigagdo proposta
em seu projeto de pesquisa. Esse carater de reconhecimento social constitui-se como um agir
praxioldgico incorporado as atividades do agir docente e que, consequentemente, contribui para
a tomada de consciéncia das origens sociais, culturais, histéricas e politicas da comunidade
escolar, conforme identificado na passagem “além do levantamento dos fatos historicos, de

como surgiu o bairro, por que tem tanto nome liberal”.

No enquadramento situacional em que se deu a interacao revelada no excerto, tem-
se pistas de desenvolvimento da identidade da professora Bete para um apelo social emergido
em seu local de trabalho, especialmente quando consideramos que a identidade ¢ uma
constru¢do socio-histérica e que se (re)constrdi em praticas sociais mediadas pelo agir

linguageiro. Assim, Bete Soares vai construindo sua identidade professoral atuando como um
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agente social relevante na escola Municipal Murilo Mendes, a partir de suas vivéncias alocadas
historicamente na comunidade do bairro Grajati e marcadas pelas interagdes estabelecidas com
os sujeitos sociais que ali residem. Essa interpretagao da agentividade da entrevistada em um
contexto de pesquisa educacional no ambito do FAPEB permite dar destaque a “teoria de que
a identidade profissional ¢ desenvolvida em um processo de constru¢ao que ocorre ao longo da
historia pessoal de cada individuo” (Gamero; Cristovao, 2013, p. 91).

Em uma abordagem social de desenvolvimento da identidade do professor, a
docente Josi Teixeira deixa explicito, em duas situagdes demarcadas na entrevista, como a

pesquisa proposta por meio do FAPEB e realizada na sala de aula est4 diretamente implicada

com questdes individuais e sociais dos alunos que faziam parte de sua turma de EJA:

(TF22) RV Prof®. Josi Teixeira: Eu, mesmo, aprendi muito... entendi melhor
como as pessoas se desenvolvem também, sabe. Entendi o aluno que tem
dificuldade por causa da vida dele ¢ isso me mostrou como eu agi como
professora de portugués, na escrita deles.

(TF24) RV Prof'. Josi Teixeira: Sim, sim, muito, ha muito essa
sensibilidade desse olhar, de pensar na histéria de cada um daqueles
alunos, de como era importante concluir o Ensino Médio para cada um
daqueles alunos e com a minha ajuda, como eles achavam importante, né. Eu
me envolvi e passei a ter outras ideias sobre a realidade desses alunos,
desses ai, com essas questoes.

Em ambos os trechos, o primeiro (TF21) decorrente da situagao discursiva em que
foi solicitada a descrever de que conhecimentos Josi se apropriou em sua experiéncia no FAPEB
e o segundo fragmento (TF23) relacionado ao seu possivel desenvolvimento profissional por
meio do FAPEB, a professora Josi evidencia, por agdes de linguagem, como as atividades
proprias do trabalho docente interferem no processo de aprendizado de seus alunos, dadas as
condig¢des socioecondmicas em que estao inseridos.

Para demonstrar essa identificacdo da acdo profissional com os fatores
extraescolares, o emprego de formas verbais do campo subjetivo-pessoal, como “‘entendi”,
“pensar” e “passei a ter” permitem, para além da tomada de consciéncia social, o
estabelecimento da relagdo com o trabalho docente, com o trabalho real pensado, projetado, e
que se encontra sempre sujeito a mudancgas e a adaptacdes, segundo as condigdes oferecidas
pela realidade escolar.

A escolha verbal, através de “envolvi”, feita pela professora em sua fala na sentenca
oracional “Eu me envolvi” revela a assun¢do de seu agir para além de uma pratica didatico-

metodoldgica adquirida em sua formagdo académica, mas proporciona o entendimento de que
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a identificacdo de Josi com o contexto social dos alunos se torna também fator essencial para o
desenvolvimento desses sujeitos bem como para o desenvolvimento de sua identidade como
professora em contexto de agente social.

Sobre a relacao estabelecida entre as atividades do professor e o contexto social
posto nos espagos escolares, especialmente naqueles em que as pesquisas sob o ambito do
FAPEB foram realizadas, Renato Oliveira relata, como se verifica no excerto a seguir, como se

deu a inser¢do da abordagem de questdes sociais em suas aulas de matematica:

(TF15) RV Luis: [...] Professor, como € que foi esse programa, efetivamente,
esse projeto, o desenvolvimento desse projeto no FAPEP?

TF16) RV Prof. Renato: Assim... um professor de matematica ndo abordava
0 que estava listado no tema transversal, o professor de Historia ndo fazia,
porque o professor, cada um, ficava no seu campo disciplinario, e eu tava
muito incomodado com aquilo eu... Ai comecei a fazer parte de um grupo
de pesquisa para meio que ... me autorizar sendo professor de matematica
a tratar de temas mais sociais na minha sala de aula. Entdo vem de 14 essa
possibilidade de discutir o que ¢ importante na vida deles.

Para o entrevistado, abordar temas de relevancia social em suas aulas
corresponderia também a uma formagao dos alunos para a vida, tendo em vista a necessidade
de trabalho com o componente de matematica para além de nimeros e dados. Em vista dessa
alteracdo de paradigma da acdo didatica, ¢ de se observar em sua fala que o professor negava
para si, até entdo, ser um agente de mudanca e de promocao de reflexdes de carater social, em
virtude de se autorizar, ao fazer uso da primeira pessoa, como professor para tratar de tais temas
(“me autorizar sendo professor de matematica a tratar de temas mais sociais na minha
sala de aula”).

Essa acdo comunicativa demonstra a ocorréncia evolutiva de um professor
tecnicista, cujos saberes foram apreendidos na esfera académica, propria dos experts, para um
professor socialmente atento as questdes que permeiam a vida social de seus alunos, colocando-
0 em oposicdo as prescrigoes escolares e ao rigor do conhecimento formal e técnico. Essa
nuance entre o agir professoral e o agir social, que demarca o conflito vivido pelo professor
Renato em seu espago de trabalho e que deu suporte ao projeto no FAPEB, assemelha-se a
pesquisa realizada por Nascimento e Grande (2018), a partir da qual buscaram analisar as
representacdes do agir construidas por uma professora ao participar de mundos discursivos
diferentes, a escola, como local de trabalho, e a universidade, por meio do Metrado Profissional,

como ambiente de apropriacdo de novos conhecimentos académicos. Para as pesquisadoras, o
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conflito estabelecido entre esses dois mundos permitiu a professora atribuir ressignificagdes ao
seu agir, possibilitando-lhe ter sua identidade profissional, em disputa nesses mundos,
reconstruida e negociada a partir de novas experiéncias (Nascimento; Grande, 2018).

Nesse escopo da andlise, em que o desenvolvimento da identidade da pessoa e do
professor, segundo os dados oferecidos nesta pesquisa, sdo demarcadas por atividades
profissionais em conflito, proprias do métiér docente e em interacdo com situagdes

caracteristicas da sala de aula, € possivel compreender que

o trabalho do professor, especificamente o seu trabalho em sala de aula,
mobiliza seu ser integral, em suas diferentes dimensdes (fisicas, cognitivas,
linguageiras, afetivas etc.) com o objetivo de criar um meio propicio a
aprendizagem de determinados conteidos e ao desenvolvimento de
determinadas capacidades dos alunos (Machado; Bronckart, 2009, p.39).

O mapeamento destas pistas, seja a partir das agdes docentes recorrentes na escola,
seja dos afetos erguidos nas relagdes estabelecidas nas aulas situadas nas pesquisas
desenvolvidas no ambito do FAPEB, seja nos contextos socialmente postos e em conflito no
local de trabalho, possibilita, ainda, mais uma caracterizagao da identidade do professor, aquela
relacionada a Identidade do professor como pesquisador reflexivo (SUB-STT 1.3.4). A
afinidade com o campo da pesquisa e com o refletir a respeito de sua pratica ¢ bem delimitada
nas entrevistas oferecidas por dois dos trés docentes que colaboram com esta investigagdo, com

destaque dado a este recorte da entrevista realizada com o professor Renato Oliveira:

(TF19) RV Luis: Assim, para a gente explorar um pouquinho mais. Como
eram realizadas as atividades em si, nessa pesquisa pelo FAPEB... no grupo
de pesquisa social orientado pelo senhor no colégio Gabriel?

(TF20) RV Prof. Renato: E eu dividi a minha atuacio na sala de aula, a
aula de matematica, e a sala de aula do grupo de pesquisa, todos os espacos
de aula de matematica, porque aqueles alunos que ndo tinham interesse em
participar.

A partir do que se observa no recorte discursivo, o agir profissional demarcado no
excerto revela, por meio da mobilizagdo do pronome autorreferencial “eu” e do verbo “dividi”,
no presente do indicativo, um agir para e pela reflexdo da atividade docente (aula) a partir do
conceito de pesquisa, mesmo que ainda demonstrado de forma incipiente, como se verifica na
passagem “eu dividi a minha atuacio na sala de aula, a aula de matematica, e a sala de

aula do grupo de pesquisa”. Essa transi¢do entre uma atividade praxiologicas e classica do
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trabalho docente divide espago e tempo com a perspectiva proposta pelo professor Renato de
“agir pela e para a pesquisa na escola”, consoante defendida nesta tese.

A identificacdo dos recursos linguisticos presentes neste extrato da entrevista
sinaliza para um comportamento do professor que o leva a se reconhecer também como
pesquisador na escola e que, no contexto interacional em que se encontra, ¢ capaz de refletir e
de “criar oportunidades para a apropriagao de habilidades necessarias a realizagdo de pesquisas”
(Andr¢, 2016, p. 22-23). Em vista disso, como professor reflexivo que se propde a realizar
pesquisa na escola a partir das necessidades que emergem do contexto de seu trabalho, torna-
se “extremamente importante que ele (o professor) aprenda a observar, a formular questdes e
hipdteses e a selecionar instrumentos e dados que o ajudem a elucidar seus problemas e a
encontrar caminhos alternativos na sua pratica docente” (André, 2017, p. 59).

Vemos, entdo, como o agir pela pesquisa tende a ser uma pratica transformadora na
vida do docente, pois quando o entrevistado declara que os alunos n3o tinham interesse em
participar de sua proposta, esse fato acaba por mobilizar uma identidade de incompeténcia, de
frustragao. Assim, desenvolvendo uma nova pratica, o professor consegue “separar’ os espagos
da aula e mudar sua realidade, ou seja, ele cria uma nova interpretagao para seu agir docente.

Essa mesma correspondéncia ¢ verificada na fala de Bete. Em se tratando do agir
reflexivamente nos espagos escolares a partir de uma concepgao de professor que possui uma
atitude reflexiva e indagativa sobre a realidade educacional, a entrevistada traz em seu discurso,
por meio de frases declarativas bem demarcadas e situadas em um contexto em que lhe foi
solicitado descrever sua experiéncia no FAPEB (TF3), o quanto a atitude de questionar e de
pensar o cotidiano da escola e o entorno que a envolve pode contribuir para fortalecer e

aprimorar sua tarefa como sujeito social e que também faz ciéncia.

(TF4) RV Prof®. Bete Soares: Porque ndo da pra se trabalhar na escola a
nogdo de lugar e o didatico sem saber a identidade local. Nao fecha, ndo da.
A crianga tem que ter conhecimento das suas origens, da origem do bairro,
como surgiu, por que a escola tem esse nome... Enfim, foi realmente um
trabalho de pesquisa em que eu fui muito apoiada.

Nessa perspectiva, o agir pela e para a pesquisa, consoante ja tratado no capitulo 2
deste estudo, permite ao professor refletir ndo tdo somente a respeito de sua atuagao didatico-
pedagogica ou realizar uma pesquisa efetiva, marcada pelo rigor cientifico, mas também a
respeito do fortalecimento de um profissional que ultrapassa os limites do tecnicismo e do
reprodutivismo ainda recorrentes nas escolas brasileiras. Trata-se, em conformidade com o que

sustenta Bortoni-Ricardo (2008), de um professor que assume para si o0 compromisso de refletir
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sobre sua pratica e de, consequentemente, superar os problemas relacionados as proprias
deficiéncias e ao contexto de desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Enfim, os fragmentos das entrevistas realizadas com os trés professores vinculados
ao FAPEB apontam para possiveis pistas de desenvolvimento desses agentes educacionais em
relacdo a apropriacdo de conceitos, ao desenvolvimento de acdes e a transformagdo da
identidade, considerando o contexto de atuagdo professoral. O agir comunicativo, representado
pelo género entrevista e analisado por meio dos aspectos linguisticos e pragmaticos presentes
em seus discursos, permite compreender que o agir geral desses professores, em situacoes
interacionais correspondentes ao trabalho docente, corresponde a atividades de linguagem que
os possibilitou desenvolverem-se por conceitos/conhecimentos, agdes e atitudes e por

identidade com o trabalho docente.

6.3 PISTAS DE LC DOS PROFESSORES ENVOLVIDOS COM ATIVIDADES DE
INVESTIGACAO CIENTIFICA NO FAPEB

58

Assumindo a proposi¢do de que pode, o professor, desenvolver-se criticamente por
meio da relacdo teoria e pratica no campo profissional, em uma acdo de constante
aperfeicoamento, esta tese analisa os efeitos da participagao do professor no programa FAPEB,
considerando o discurso do proprio docente, a partir de uma abordagem reflexivo-critica
sustentada por atividades de investigagdo cientifica, a que denomino de Letramento Cientifico
ancorado nos pressupostos da Linguistica Aplicada. Para tal, retomo a perspectiva de que o

trabalho docente, segundo os pressupostos do ISD, ¢ mediado por agdes linguageiras as quais

58 Disponivel em: https://www.facebook.com/100063578918523/posts/973783781417577/. Acessado em 23 jan.
2025.
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estdo diretamente relacionadas as acdes humanas (Bronckart, 2013), neste caso, as agdes
praxiologicas em torno do fazer docente e do fazer pesquisa.

Disso incorre, conforme perspectiva assumida no capitulo 4 desta tese, o conceito
de Letramento Cientifico (LC) que diz respeito as agoes inerentes ao fazer cientifico, a agoes
mediadas por metodologias e por instrumentos intrinsecos a esfera cientifica e que sustentam
o agir na, para e pela pesquisa. Trata-se de agoes concretas de pesquisa que sdo efetivadas
(ou realizadas) por um sistema de géneros discursivos que intrinsecamente constituem e
organizam essas atividades por meio da leitura e da escrita, seja nos centros académicos de
referéncia, seja nos espagos escolares em que se é possivel desenvolver pesquisas.

O entendimento referencial de que ha viabilidade em realizar agdes de pesquisa em
contextos escolares pelos proprios docentes, como em instituicdes publicas de ensino
destinadas a educagao basica, percorre uma realidade palpavel, apesar da auséncia de condi¢des
reais minimas para a promog¢do desse comportamento humano na grande maioria desses
espacos. Contudo, tem-se, neste estudo, a intencionalidade de verificar como pode ser possivel
a efetivacdo de pesquisas na escola basica, realizada por professores que se propdem a ampliar
seus conhecimentos e a buscar alternativas para indicar possiveis solugdes para os problemas
que cerceiam o ensino brasileiro.

Em vista disso, para responder a questio 3 desta tese de doutorado — Que efeitos o
FAPEB proporcionou nos professores quanto a compreensdo de uma abordagem reflexivo-
critica sobre a pesquisa a partir das dimensoes do Letramento Cientifico (LC)? —, pauto-me na
analise das entrevistas oferecidas pelos trés professores que tiveram seus projetos efetivados no
FAPEB e que experenciaram agdes de linguagem nessa proposta. Desse modo, vale destacar
que para esta se¢do de analise foram selecionados extratos das entrevistas (trechos de discursos
que representam as acgdes do fazer cientifico dos docentes) também baseados no Quadro 6 do
SOT STT (cf. secdo anterior), a fim de identificar, por meio das Dimensdes do LC, pistas
explicitas e/ou implicitas de atividades praxiologicas e de linguagem proprias da investigagcao
cientifica.

Para isso, faz-se necessario dar destaque ao fato de que, diante dos conteudos
tematicos (SOTs e STTs) que emergiram das entrevistas e que se tornaram o corpus deste
estudo, conforme descritos no Quadro 7, analisaremos os dados obtidos ndo na ordem em que
nele se encontram organizados, mas considerando as Dimensdes do LC que se concentram
como categoriais para identificar os efeitos promovidos pelo FAPEB na constituigdo de

professores como profissionais em processo de desenvolvimento pela pesquisa. Ou seja, o
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percurso feito no SOT-STT permite, pelas suas minticias temdticas, compreender as dimensdes
do LC.

Para efeito, portanto, de organizagao desta investigagdo, recupero do capitulo 4,
subsecdo 4.4.1 desta tese, uma a uma, as Dimensdes do LC que se firmam como base condutora

para as analises:

Quadro 8: Dimensodes do Letramento Cientifico

Dimensdes do L.C Descricio
Conduta investigativa solidificada na
1. Acao de pesquisa cientifica cultura da pesquisa — da investiga¢do
cientifica.

2. Inserciao em redes de pesquisa | Participacao dos sujeitos sociais em redes
ou em grupos de pesquisa cientifica.

Conhecimento, compreensao e

3. Percurso metodologico relativizagdo dos percursos
metodoldgicos que viabilizam o agir Sistema de
cientifico. géneros de texto

4. Atitude ética Reconhecimento de atitude ética diante relativos ao
de processos de pesquisa cientifica. agir na e pela
Enfase nos produtos das pesquisas e em pesquisa

5. Impactos dos resultados da | seus impactos sociais, econOmicos,

pesquisa politicos, de satde e tecnoldgicos para

instituir politicas publicas conscientes.
6. Participacido em eventos | Acesso continuo a praticas e eventos de

cientificos disseminacdo das ciéncias.
7. Comunicacdo de novoes | Comunicacdo de novos saberes a
conhecimentos especialistas a favor do desenvolvimento

de novas praticas e pesquisas.

Fonte: elaboragao propria.

Em se tratando das analises a serem realizadas, ¢ possivel salientar que cada um dos
itens descritos acima (Dimensdes 1 a 7) corresponderd a uma subsecdo desta se¢do que ora
produzimos. Dessa forma, a par das informagdes oriundas das entrevistas que foram
previamente tratadas a partir do critério de andlise de conteudo tematico (SOT e STT), pautado
nas Dimensdes do LC, € justo assinalar que ndo foram identificadas as Dimensoes 2 (/nser¢do
em redes de pesquisa) e 4 (Atitude ética) nos discursos dos trés professores cujos projetos foram
desenvolvidos no FAPEB. Seja em razdo das perguntas propostas nas interagdes, seja pela
auséncia de informagdes mais especificas ndo pormenorizadas pelos entrevistados, seja pela
nao efetivacao dessas agdes nos projetos investigados ou por outros pontos que escaparam ao

olhar do investigador, um aprofundamento da averiguagao dessas dimensdes pode incorrer em
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novas pesquisas voltadas para o tratamento do LC na perspectiva da LA quanto a formacao do
professor em local de trabalho.

Também ¢ importante dar foco ao procedimento adotado de que as dimensdes 6 ¢
7 serao abordadas juntas, numa Unica subse¢do e, apds abordarmos tais dimensdes, abrimos
uma nova subsecdo (6.3.5) para tratar especificamente dos géneros textuais envolvidos no
FAPEB, que compdem um sistema no interior deste projeto de formagao.

Assim, o que se propde a seguir € uma analise interpretativa dos dados coletados e
organizados que apontam para a localizacao de vestigios de LC nas praticas de professores que

atuaram no FAPEB, quando consideradas as demais Dimensodes do LC.

6.3.1 Dimensao 1: acoes de pesquisa cientifica

Em se tratando dos pressupostos que sustento neste estudo e que se posicionam na
perspectiva de que € possivel ao professor desenvolver pesquisa na escola, recorro ao ISD que
aponta que as atividades de linguagem, manifestadas por instrumentos de desenvolvimento
humano, os géneros de texto, englobam agdes praxioldgicas realizaveis em processos
interacionais cotidianos individuais e coletivos (Bronckart, 2006a). Esse referencial converge
com o que advogo nesta pesquisa a respeito de, uma vez inseridos em praticas interacionais de
Letramento Cientifico, conforme aqui se defende, o professor da escola basica desenvolve-se
por participar socialmente, de forma ativa, de praticas de pesquisa mediadas por agdes
linguageiras orais e escritas no ambito do FAPEB.

Assim, ao se averiguar as entrevistas inscritas na situacdo interativa em que se
procurou colher informagdes a respeito das influéncias do FAPEB nas praticas cientificas do
professor a partir da efetivacdo de seus projetos, verifica-se que a Dimensdo 1 do LC,
correspondente a (1) A¢do de pesquisa cientifica, pode ser localizada no contexto interacional
em questdo e que, em consonancia com o Quadro 6, refere-se ao O FAPEB: desenvolvimento
do professor e do pesquisador (SOT 3) e se correlaciona as Pistas do LC na pratica
professoral (STT 3.4), como se vé a seguir nesta primeira cena resgatada da entrevista realizada

com a docente Bete Soares:

(TF23) RV Luis: E assim, ¢ o fazer pesquisa em si, sabe, 14 no FAPEB? Vocé
identificar um problema, levantar uma hipotese, buscar uma metodologia,
quais seriam as ferramentas para coletar informagdes, todo esse percurso...
vocé aprendeu na graduacdo, na pds-graduagdo, o seu projeto na escola
contemplou isso, vocé planejou isso?
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(TF24) RV Prof®. Bete Soares: Ah, sim, eu fui atras das fontes, eu nao
conheci ninguém no bairro, contei com a ajuda das pessoas que moravam, 0s
professores que ja moravam, ja atuavam ali hd muito tempo, tinham muito da
comunidade... eles foram me dando os contatos, 6, para o Totde, a Dona
Marlene, né. Ai eu fui procurando essas pessoas ¢ elas foram muito solicitas
e se sentiram assim, valorizadas, sabe? Elas fizeram, deram as informacaoes,
as entrevistas com muito prazer ¢ deram dados muito fidedignos, eu acho.
E bateram muito com a pesquisa que o Vanderson fez la na biblioteca da
escola, partir da questdo que tinhamos que era saber a origem do baixo.

No contexto em que a passagem se da, a agente-produtora relata e descreve acoes
do fazer cientifico que estao relacionadas ao projeto “Conhecendo o bairro através da escola:
cultura local”. A partir dele, a professora, com apoio de comunidade escolar e de moradores do
bairro Grajau, Alto Grajat e Sao Tarcisio, regido onde fica situada a Escola Municipal Murilo
Mendes, age coletando dados e informacgdes que possam contribuir com a pesquisa proposta.

Para isso, € possivel localizar no extrato da entrevista a presenca de sentengas cujos
verbos delimitados no pretérito perfeito do indicativo correspondem a uma amostra dessa a¢ao
de pesquisa praticada pela professora. Esse comportamento de linguagem é especificamente
balizado pelo valor agentivo atribuido ao verbo “fui” na sentenca “eu fui atras das fontes” ¢
que se encontra também expresso na forma locucional do verbo “ir”, acompanhado pelo

gerundio “procurando”, que restringe, na oracdo “Ai eu fui procurando essas pessoas”, a acao

de pesquisa marcada pelo sujeito referencial “eu”, recorrente em ambas as passagens.

A acdo de pesquisa enunciada no discurso da professora ¢ consequentemente
validada pelos colaboradores que lhe forneceram dados relevantes para sua investigacao (“eles
foram me dando os contatos”; “Elas (as pessoas) fizeram, deram as informacdes”; “deram
dados muito fidedignos™) e que subsidiaram a pesquisa documental e colaborativa realizada
por Vanderson, profissional que atua na biblioteca da escola.

Nesse processo de desenvolvimento de uma pesquisa em contexto escolar
financiado pelo FAPEB, ressalta-se como géneros discursivos que medeiam as agdes de
linguagem centralizam-se como ferramentas essenciais na conducao do agir na/pela pesquisa.
E o0 que se verifica no destaque identificado nesta fragdo do discurso “Elas (pessoas) fizeram,
deram as informagdes, as entrevistas com muito prazer”, em que a pratica do fazer pesquisa
¢ mediada pelo género discursivo “entrevista”, o qual compde um sistema de géneros
caracteristicos do fazer cientifico, como o artigo cientifico, o projeto de pesquisa, o relatorio
etc., € que organiza e colabora para a acao de pesquisa via FAPEB.

O contexto analisado pde em cena duas condi¢des do individuo envolvido em

situacdes de pesquisa cientifica: o “estar em pesquisa” e o “fazer pesquisa”’. De acordo com
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Beillerot (2017), “estar em pesquisa” corresponde ao fato de que toda pessoa “reflete sobre
problemas ou dificuldades que ela encontra, ou entdo, sobre os sentidos que ela tenta descobrir,
seja em sua vida pessoal ou em sua vida social” e a partir de suas experiéncias e das reflexdes
que delas emergem. Entretanto, “‘fazer pesquisa’ implica outros procedimentos, em especial
aqueles que o verbo ‘fazer’ impde: encontrar os meios para uma objetivacao de questdes e de
preocupacdes para poder estuda-las (Beillerot, 2017, p.73).

Tais pontos permitem compreender, segundo o estudioso, que recai sobre o sujeito
que se encontra em contexto de pesquisa a condi¢ao de assumir para si uma responsabilidade
claramente definida sobre as acdes efetivas de investigagdo cientifica, como ocorreu com a
professora Bete ao empregar a primeira pessoa do discurso, traduzida pelo uso do pronome
autorreferencial “eu”, como um elemento linguistico que representa sua agdo de pesquisa em
contexto escolar. Nessa situacdo interacional que envolve Bete Soares, as atividades
praxiologicas do estar em pesquisa se manifestam com regularidade, metodologia e autonomia,
e incidem sobre ela como um agente de pesquisa, na condi¢do de pesquisadora, ou seja, do
individuo que, interagindo em situacdes sociodiscursivas do fazer cientifico, reconhece-se
como sujeito pesquisador em contexto de LC.

O tratamento dado no espago escolar para a realizacdo de pesquisa também ¢
perceptivel no fragmento extraido da entrevista com o professor Renato. Isso pode ser
verificado quando, na situacdo interacional analisada, perguntamos a ele sobre como seu
envolvimento com o programa FAPEB pode té-lo possibilitado refletir a respeito de sua pratica

docente. Eis o contexto:

(TF13) RV Luis: E ai... aproveitando, toda essa trajetoria que vocé traz com
vocé, com a pessoa, com o professor Renato, de sair dessa perspectiva muito
cartesiana da matematica, extrapolar, ir para critica, o sujeito critico pensante,
que se forma como pessoa humana, etc., que questiona o que € posto e o que
ndo &, isso te levou no FAPEB a pensar sobre sua pratica na sala de aula?

(TF14) RV Prof. Renato: Entdo, desde 2004 até 2018, a gente faz essa
pesquisa e 14 aparece, por exemplo, que os personagens brancos aparecem. A
gente pesquisa em revistas de circulacio nacional e a pesquisa é... a midia
ndo d4 os mesmos espagos para brancos e negros, ¢ essa pesquisa que eles (os
alunos) t€m que fazer. E isso a gente fez com os alunos também no FAPEB,
explicando ponto a ponto. E olha... isso ainda tem aparecido, olha,
historicamente, nesse percurso, nessa pesquisa, que aparece 85% de
personagens brancos e 15% de personagens negros. E quase que uma cota
estabelecida e que ndo varia nesse periodo todo. Mas evidentemente, isso nao
tem validade em termos estatisticos, numa pesquisa de larga escala. Isso é
uma pesquisa na sala de aula com os alunos para fomentar... o objetivo
dela é fomentar a discussao sobre um tema, é isso.
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No extrato transcrito, o professor que desenvolveu o projeto Educagdo Matemdtica
& Democracia: o Grupo de Pesquisas Sociais (GPS) por meio do FAPEB fornece indicios de
acoOes voltadas para a realizagdo de pesquisa em contexto escolar, especificamente, na Escola
Municipal Gabriel Gongalves da Silva. No recorte assinalado pelo discurso do professor, a
pesquisa documental proposta por ele e realizada a partir da identificagdo, leitura e analise de
matérias publicadas em revistas nacionais revela elementos/comportamentos de carater racista
presentes nas midias que oferecem mais espagos e mais visibilidade para pessoas brancas.

Ao se observar o discurso do professor, detecta-se a participacao dos alunos no
processo cientifico proposto no projeto vinculado ao FAPEB (“E isso a gente fez com os
alunos também no FAPEB, explicando ponto a ponto.”), com destaque para a expressao
verbal “explicando ponto a ponto” que, implicitamente, demonstra o tratamento das etapas de
realizagdo de uma pesquisa documental, desde a sele¢ao dos documentos, até a coleta dos dados
e a analise dos resultados obtidos.

O contexto em que esta inserida a proposta de Renato traz a tona que seu objetivo
com o projeto do FAPEB era, a partir da observagdo de fendmenos que inviabilizam
determinados grupos sociais, formalizar o Grupo de Pesquisas Sociais (GPS) como um recurso
pedagogico, didatico, social e cientifico de promog¢ao de debates sobre a realidade que ¢
recorrente entre cidaddos que também sdo excluidos nos espacgos escolares. Esse objetivo
alinha-se com sua proposta de ordenamento de pesquisa na escola, feita por professores e
alunos, e que se torna vestigio de um agir na/pela pesquisa como uma instancia das praticas de
LC que se configuram como parte do trabalho docente: “Isso é uma pesquisa na sala de aula
com os alunos para fomentar... o objetivo dela é fomentar a discussio sobre um tema, é
isso.”

O agir pela pesquisa, conforme demonstrado no excerto, dialoga com o que propde
Novoa (1992), para quem o professor pesquisador assume a realidade da escola como seu objeto
de pesquisa, a partir do qual observa, analisa, coleta informagdes e busca alternativas para os
problemas educacionais e sociais postos. Trata-se, segundo Novoa (1992), de um profissional
que se constitui como sujeito inserido em um movimento contra-hegemonico frente ao processo
de desprofissionalizac¢do e de desinstrumentalizacdo de sua pratica.

As acdes de pesquisa mapeadas nos extratos das entrevistas pdem em jogo o papel
do professor pesquisador que, ao promover a educagdo cientifica na escola basica, colabora
para a instauracdo de praticas de LC que sdo empregadas para “enfatizar a fung¢do social da

educagdo cientifica contrapondo-se ao restrito significado de alfabetizagdo escolar” (Santos,
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2007, p. 479), tendéncia que ainda se abastece da acriticidade e da auséncia de posicionamentos
sociais e politicos.

Em se tratando das anélises até entdo realizadas, pode-se trazer o ponto de que o
FAPEB, como um programa que fomenta a pesquisa do professor da rede municipal de
educacdo de Juiz de Fora, ndo € por si s6 capaz de promover todas as dimensdes do LC dos
docentes em contexto de trabalho. Entretanto, este programa se situa como um lugar de
aperfeigoamento das agdes de pesquisa dos professores que buscam, nos apelos da ciéncia e nas
praticas de pesquisa, recursos para seu aprimoramento profissional, pontos de convergéncia que
marcam sua identidade docente e alternativas para reduzir os problemas educacionais e

humanos.

6.3.2 Dimensao 3: Percurso metodolégico

No que tange os aspectos metodologicos minimos que constituem o agir na/pela
pesquisa na perspectiva do LC defendida nesta tese, “Saber diagnosticar, levantar hipoteses,
buscar fundamentagao tedrica e analisar dados sdao algumas das atividades que podem ajudar o
trabalho do professor, quando se consideram as exigéncias da realidade atual e a complexidade
da atividade da docéncia” (Pesce; André, 2012, p.41). Essa defesa de acdes implica a
necessidade de se oportunizar ao professor a realizacao de agdes de pesquisa cientifica na escola
basica, como propde o FAPEB, programa vinculado a Secretaria de Educacao do municipio de
Juiz de Fora, em Minas Gerais. Trata-se, nessa abordagem, de promover condi¢des para a
realizacdo de atividades de investigacao voltadas para a pratica docente e fundamentadas nos
problemas que se ddo no contexto escolar.

A par dessa premissa que organiza e sustenta as dimensdes do LC, foi possivel
identificar evidéncias de percursos metodoldgicos que organizaram as agdes de pesquisa
desenvolvidas pelos docentes cujos projetos foram executados no referido programa. Desse
modo, as entrevistas realizadas com os colaboradores desta investigacao apontam a ocorréncia
da dimensao (3) Percurso metodologico e que indica aspectos proprios do LC nas atividades de
pesquisa desses professores. Essa dimensdo dialoga com a Formacéo para a pesquisa (SOT
2), com a Formagdo do professor para a pesquisa (STT 2.1.) e com o Percurso metodoldogico
de pesquisa na sala de aula (SUB-STT 2.1.2).

Ainda, a Dimensdo 3 que aqui se analisard estd associada a O FAPEB:
desenvolvimento do professor e do pesquisador (SOT 3), as Pistas do LC na pratica

professoral (STT3.4) e as Atividades praxiologicas do fazer ciéncia (SUB-STT 3.4.1),
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conforme descrito no Quadro 6 e verificado no contexto a seguir, em que se buscou averiguar

como eram as atividades de pesquisa desenvolvidas pelo entrevistado no FAPEB:

(TF19) RV Luis: Assim, para a gente explorar um pouquinho mais. Como
eram realizadas as atividades em si, nessa pesquisa pelo FAPEB... no grupo
de pesquisa social orientado pelo senhor no colégio Gabriel?

(TF20) RV Prof. Renato: [....] O seminario de formagdo também fez uma
certa diferenciacdo. Eu tinha uma ideia de que os alunos precisavam passar
por uma espécie de formacao para se tornarem pesquisadores. Entdo, no
seminario, por exemplo, a gente trabalhava um livro do Rubem Alves, “O que
é cientifico”. E! “O que é cientifico”! Isso. Eu sempre dou como exemplo. O
Rubem Alves citava, por exemplo, a ideia de pegar uma rede e jogar no fundo
do mar. Vocé ndo enxerga nada do que tem no fundo do mar. E a rede que faz
emergir o que esta no fundo do mar. Era para trabalhar com os alunos, de
uma forma metaférica, aquela coisa de fazer pesquisa e justamente de
pesquisa 14 no GPS, porque a gente tinha que fazer pesquisa, ler alguns
textos, fazer perguntas 14 no grupo dos problemas sobre negritude,
buscar informacées em revistas e jornais, anotar, montar grafico. E ai, a
partir do livro, eu... Olha, a rede, vocé joga 14 no fundo do mar, vocé ndo esta
vendo nada que tem 1. A rede traz para vocé uma série de coisas que estdo la
no fundo do mar. Entdo, a gente fazia um seminario de formacio e em uma
delas a gente trabalhava com esse livrinho.

O excerto que se refere a resposta do professor de matematica Renato Oliveira a
respeito de como era realizada a pesquisa no FAPEB na escola municipal Gabriel Gongalves
da Silva da indicios claros de que havia uma responsabilidade assumida pelo docente de
proporcionar aos alunos a compreensdo de algumas etapas da pesquisa cientifica. Essa
responsabilidade se inscreve, inclusive, em um percurso minimo e caracteristico do agir
cientifico, que ¢ possibilitado pelo entendimento do conceito de pesquisa, mediado pela leitura
do livro “O que é cientifico”®® de Rubem Alves. A obra, organizada em oito capitulos, tem a
inten¢do de levar o leitor a compreender a ciéncia e o fazer cientifico por meio de analogias,
comparagdes € metaforas as quais, organizadas no plano do discurso narrativo através de
contos, parabolas, citagdes e historias, ddo destaque a como a ciéncia influencia a existéncia do
ser humano e das coisas do mundo e de seres.

Partindo, assim, de um trabalho pedagogico planejado, destinado a um publico que
se encontra em condi¢do de aprimoramento de seus conhecimentos académicos e que, infere-
se, pouco contato tem com o universo das pesquisas académico-cientificas, que busca levar o

aluno a embrenhar-se na esfera da pesquisa cientifica através da obra de Rubem Alves, Renato

320 livro O que ¢ cientifico, de autoria do psicanalista, educador, tedlogo e escritor Rubem Alves, foi lancado pela
Edi¢des Loyola no ano de 2007.
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demonstra, no projeto do FAPEB, ter conhecimentos que lhe sdo significativos para realizar
pesquisa e inserir-se no contexto de um professor pesquisador.

O agir na e pela pesquisa fica ainda mais nitido ao se observar, em sua fala, a
descricdo das etapas de pesquisa por ele organizadas junto ao grupo GPS, demonstradas por
verbos na forma nominal de infinitivo que explicitam essas a¢des, como se comprova neste
recorte da entrevista “porque a gente tinha que fazer pesquisa, ler alguns textos, fazer
perguntas 1 no grupo dos problemas sobre negritude, buscar informacoes em revistas e

jornais, anotar, montar grafico.”. Aqui, a sequéncia descritiva das agdes aponta para a

efetivagcdo de um percurso metodoldgico basico de pesquisa. Os verbos selecionados por Renato
e que organizam o agir em seu discurso explicam o agir praxiologico do fazer pesquisa no
FAPEB, junto aos alunos da escola Gabriel Gongalves da Silva. Essas formas verbais sdo pistas
que demonstram, conforme sustenta Bronckart (2006b, p.25), que “o agir comunicativo €, na
pratica, fundamentalmente articulado ao agir praxioldgico”, neste caso especifico, a agdo de
fazer pesquisa em contexto de praticas escolares intermediada pelo FAPEB.

Nessa analise discursiva de uma fragdo da entrevista do professor Renato, ha de se
evidenciar que o percurso metodolégico de pesquisa realizado por ele se concretiza pelos
complementos verbais das formas de infinitivo, todos em posi¢ao de objeto direto, que mostram
a sequéncia metodologica da agao de investigar: “ler alguns textos” (uma base tedrica minima),
“fazer perguntas” (problematizar os temas), “buscar informacées em revistas e jornais”
(coletar dados a partir de documentos), anotar (registrar e organizar dados) e “montar grafico”
(analisar os dados coletados). Essa representacao do fazer pesquisa se manifesta, por meio da
entrevista, como prova discursiva de agdes praticas do agir na e pela pesquisa, conforme aponta
a Dimensao 3 do LC que abragamos nesta investigacao.

O discurso do professor Renato faz emergir a importancia que os géneros do
discurso assumem na formacdo docente e discente para o LC. E possivel inferir, a partir do
recorte “[....] O seminario de formacio também fez uma certa diferenciacdo. Eu tinha uma ideia de
que os alunos precisavam passar por uma espécie de formagio para se tornarem pesquisadores.”,
a selecdo do género discursivo Semindrio de Formagdo como uma escolha didatica, inserida no
género do trabalho docente, para promover o acesso dos alunos as etapas de uma pesquisa
cientifica. Do ponto de vista do planejamento do professor Renato, o Semindrio de Formag¢do
corresponde a um género discursivo oral que representa praticas de Letramento Cientifico a
serem realizadas pelos alunos inscritos no GPS e evidencia o carater interacional da linguagem

cujos géneros textuais materializam as ag¢des de linguagem produzidas pelo homem em
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instancias especificas (Bronckart, 1999), como aqueles inscritos no sistema de géneros proprio
da esfera cientifica.

A condugao do fazer cientifico do professor no ambito do FAPEB, considerando as
pistas de realizacdo de um percurso metodologico que colabora para a promocao do LC do
docente também ¢ perceptivel na fala da professora Bete Soares, como se verifica no contexto

interacional a seguir a partir de um recorte da transcri¢ao da entrevista com ela realizada:

(TF5) RV Luis: Estad sim... Vocé e mais duas professoras... E, assim, so
mesmo para confirmar, essa sua participacdo do FAPEB com esse projeto, ele
colaborou para o seu desenvolvimento profissional como professora, como
coordenadora?

(TF06) RV Prof*. Bete Soares: [...] Pra usar um termo bem, pra que vocé
entenda, o Alto Grajat é uma favela, nos modos que a gente vé€ 14 no Rio de
Janeiro ¢ em Sdo Paulo. Com ruelas muito estreitas, sem calgamento, sem
coleta de lixo, bairros muito sujos, muito pichados, com muita violéncia, até
hoje ¢ assim. Entendeu? O Alto Grajau € assim. Porque onde a gente trabalha
¢ meio que a parte mais palatavel do bairro. Mas quando ela (Diretora)
comecgou a percorrer as ruas, eu fui ficando muito assustada, ai me despertou
ali conhecer... ai o0 projeto me deu maos e pés pra isso, sabe! Na verdade, a
pesquisa colaborou pra entender um pouco mais a estrutura do bairro,
da populacio do bairro que frequenta a escola. As caréncias do bairro. E
a luta que foi, foi uma luta da comunidade mesmo.

Em se tratando do contexto posto, a agente-produtora, ao relatar detalhes do
desenvolvimento do projeto junto a Escola Municipal Murilo Mendes, faz emergir dois pontos
importantes do processo de constitui¢do de uma pesquisa: a observagao e a problematizagao do
tema. Assim, ¢ de se verificar que, ao ser conduzida pelas ruas do bairro Grajat e Alto Grajat,
a professora reconhece o espago urbano em que se localiza a escola como aquele que se
assemelha a uma favela, com suas caracteristicas fisicas, sociais, culturais e humanas.

Diante dos fatos observados e das problematizagdes que emanam
surpreendentemente de suas leituras sociais e politicas (“ai o projeto me deu maos e pés pra
isso, sabe!”), a professora, entdo, se vé diante de um problema que necessita ser investigado e
que se concretizou no projeto desenvolvido na Murilo Mendes, por meio de uma pesquisa que
“colaborou pra entender um pouco mais a estrutura do bairro, da populaciao do bairro
que frequenta a escola.”. Esse start que faz parte do caminho metodoldégico para a execugao
de uma pesquisa abriu portas para se identificar praticas de pesquisa cientifica no decorrer do

projeto Conhecendo o bairro através da escola: cultura local, como pode ser melhor
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compreendido a partir do excerto que se destaca neste recorte da situacdo discursiva da

entrevista:

(TF23) RV Luis: E assim, e o fazer pesquisa em si, sabe, 14 no FAPEB? Vocé
identificar um problema, levantar uma hipotese, buscar uma metodologia,
quais seriam as ferramentas para coletar informagdes, todo esse percurso...
vocé aprendeu na graduacdo, na pds-graduacdo, o seu projeto na escola
contemplou isso, vocé planejou isso?

(TF24) RV Prof*. Bete: Ah, sim, eu fui atras das fontes, eu ndo conhecia
ninguém no bairro, contei com a ajuda das pessoas que moravam, oS
professores que ja moravam, ja atuavam ali ha muito tempo, tinham muito da
comunidade... eles foram me dando os contatos, 6, para o Totde, a Dona
Marlene, né. Ai eu fui procurando essas pessoas e elas foram muito solicitas
e se sentiram assim, valorizadas, sabe? Elas fizeram, deram as informacaoes,
as entrevistas com muito prazer e deram dados muito fidedignos, eu acho.
E bateram muito com a pesquisa que o Vanderson fez la na biblioteca da
escola, a partir da questao que tinhamos que era saber a origem do bairro.

Na situacdo discursiva descrita, torna-se possivel pingar algumas agdes de pesquisa
citadas por Bete e que indicam vestigios do caminho metodologico selecionado por ela para
efetivar a pesquisa empreendida na Escola Municipal Murilo Mendes, para além da observagao
e da problematizacao ja assinaladas. Nesse sentido, identifica-se a atitude da professora de
buscar dados que pudessem contribuir para sua pesquisa, como se percebe nesta sentenga verbal
marcada pelo uso do pronome pessoal autorreferencial “eu” e do verbo de acdo no tempo
pretérito “fui”: “eu fui atras das fontes”.

O agir na pesquisa de Bete, conforme proposto em seu projeto aprovado no FAPEB,
que organiza algumas etapas do percurso metodolédgico, é reforgado por uma sequéncia de
frases que, organizadas na posic¢do oracional sujeito-verbo-complemento verbal, indica alguns
dos passos a serem realizados pelo pesquisador que faz pesquisa cientifica na escola basica: “eu
fui procurando essas pessoas” (levantamento do corpus de pesquisa), “deram as
informacoes, as entrevistas” (identificagdo da entrevista como um dos instrumentos para
coleta de dados), “bateram muito com a pesquisa que o Vanderson fez 1a na biblioteca da
escola” (triangulacdo e analise preliminar dos dados coletados a partir das entrevistas e da
analise documental), “a partir da questdo que tinhamos que era saber a origem do bairro.”
(indicagao da questdo problematizadora como mote para a realizacdo da pesquisa proposta).

O extrato da entrevista da professora demonstra que ela, como pesquisadora no
ambito do FAPEB, conhece, compreende e promove acdes que viabilizam o agir cientifico, de

acordo com o que defendemos nesta pesquisa. Significa interpretar, assim, a partir do discurso
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analisado, que a Dimensao 3 do LC, voltada para a realizacdo de um percurso metodologico de
pesquisa, ¢ marcada nas e pelas acdes de pesquisa da docente: hd um problema posto e
representado por uma questao de investigacao (quais as origens do bairro Grajau, onde fica
localizada a Escola Municipal Murilo Mendes); tem-se a sele¢do de ferramentas de coleta de
dados especificas, como a entrevista ¢ documentos; a coleta de informacdes proporciona a
constru¢ao de um corpus de pesquisa que lhe possibilita analisar os resultados e chegar as
consideragdes especificas de sua investigacgao.

O tratamento dos aspectos metodologicos de uma pesquisa, seja ela organizada e
desenvolvida em quaisquer areas de conhecimento cientifico, sempre esbarra em um sistema
rigido e rigoroso de praticas de pesquisa, visando a um rigor caracteristico do campo. E, se a
pesquisa avanga para o campo das ciéncias humanas e sociais, em que se enquadram as ciéncias
da educagdo, as divergéncias sobre que tipos de pesquisa e que metodologias devem ser
processados nas investigagdes coloca a agdo de pesquisa em estado de descrenca e até de
descredibilidade e deslegitimidade, especialmente se analisada pelo viés duro e enrijecido das
areas fomentadas por uma concepgao positivista de ciéncias e de pesquisa.

Contudo, respaldado por uma ciéncia do humano, reafirmamos a ideia de que “nao
existe diferenca fundamental entre a metodologia das ciéncias chamadas naturais e as ciéncias
humanas. Em ambos os casos, podemos trabalhar com processos experimentais com o intuito
de estabelecer relagdes causais” (Bronckart, 2017, p.36), numa abordagem metodolédgica plural
e que independe dos objetos que se configuram como base para a realizacdo de uma pesquisa
cientifica. Essa concep¢ao compartilhada de metodologias cientificas postas em e para todas as
areas do conhecimento humano corresponde também aquelas que se dao na escola e que sao
realizadas pelo professor que se assume como pesquisador, em que “A investigacdao
desenvolvida na pratica dispoe [...] de um estatuto epistemoldgico e metodologico proprio e
ainda pouco conhecido, e que em muito pouco se assemelha a pesquisa cientifica.” (Diniz-
Pereira; Lacerda, 2009, p.1232), mas que assume caracteristicas por ora parecidas com as
pesquisas tradicionais.

De qualquer modo, proporcionar ao professor da escola basica publica espago para
a realizacdo de pesquisa, como as que se ddo pelo FAPEB, corresponde a uma proposta
inovadora que colabora para a formacao do professor em local de trabalho e que se coloca como
possibilidade de se apropriar de mais um género textual vinculado ao fazer cientifico,
contribuindo com seu desenvolvimento.

Mesmo diante desta inovacdo, ¢ salutar dar destaque a ideia de que, do ponto de

vista da execucao dos projetos via FAPEB pelos professores, ndo foram identificados ao longo
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desta pesquisa quaisquer movimentos de formacao efetiva para a pesquisa cientifica por parte
do programa, como a apropriacao de percursos metodoldgicos, a selecao dos tipos de pesquisa,
a escolha adequada de instrumentos de coletas de dados, os procedimentos de andlises das
informacdes e outros recursos que pudessem dar suporte aos professores cujos projetos foram

desenvolvidos no programa, mas que podem ser melhor verificados em pesquisas futuras.

6.3.3 Dimensao 5: Impactos dos resultados da pesquisa

A perspectivade LC, sob o viés da LA, que advogamos neste estudo, busca verificar
pistas de desenvolvimento do professor como sujeito que, em interagdes especificas, age na e
pela pesquisa na educagdo basica, considerando a inser¢ao de seus projetos no FAPEB. Nesse
sentido, uma das dimensdes que se destacam como promotoras do LC do professor e que sao
identificadas no corpus das informagdes levantadas a partir das entrevistas realizadas com os
trés professores corresponde aos (35) Impactos dos resultados da pesquisa.

Essa premissa, conforme abordado no capitulo 4 desta tese, chama a atencao para
os produtos oriundos das pesquisas que sao desenvolvidas pelo professor da educagdo basica
bem como para os impactos sociais, econdmicos, politicos, de satide e tecnoldgicos delas
decorrentes.

Em se verificar a dimensdo 5 do LC, ¢ coerente relaciond-la & Formacio para a
pesquisa (SOT 2), a Formagdo do professor para a pesquisa (STT 2.1.) e aos SUB-STTs
Formacgao do aluno para a pesquisa (SUB-STT 2.1.4) e O trabalho com o pensamento cientifico
na escola (SUB-STT 2.1.5). Ademais, estdo sob esta analise também o SOT O FAPEB:
desenvolvimento do professor e do pesquisador (SOT 3), as Pistas do LC na pratica
professoral (STT 3.4) e as Atividades praxioldgicas do fazer ciéncia (SUB-STT 3.4.1),
categoriais descritas no Quadro 6 da secao 6.2 deste estudo.

Proveniente das entrevistas realizadas com os docentes que tiveram seus projetos
materializados no FAPEB, a dimensao 5 do LC pode ser percebida no fragmento de discurso
em que o professor Renato foi interpelado a respeito de como se deram as atividades de pesquisa

na escola Gabriel Gongalves da Silva sob intermédio do FAPEB:

(TF19) RV Luis: Assim, para a gente explorar um pouquinho mais. Como
eram realizadas as atividades em si, nessa pesquisa pelo FAPEB... no grupo
de pesquisa social orientado pelo senhor no colégio Gabriel?
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(TF20) RV Prof. Renato: [...] Mas normalmente eu apresentava os temas,
eles escolhiam, votavam e a gente pensava o tema, dividia os grupos e a
gente saia a campo. Quando o tema se referia a algum lugar especifico, entdo
certa oportunidade, ndés fomos para a Cémara Municipal, pesquisar 14 a
atuac¢do dos vereadores e tal.

Entdo era um trabalho de campo, os grupos ndo iam até 1a. As vezes era um
documental, entdo tinha que ir para um sistema ¢ acessa-lo. Entdo cada
proposta tematica de pesquisa tinha ali um percurso a ser realizado, por
exemplo. E, mas eu acho que tem um quadro geral que a gente pode dizer
assim, um acolhimento dos alunos, uma espécie de formacao ou de conversa
do que é pesquisa, o que ¢ fazer ciéncia, etc. A organizagdo da pesquisa e o
trabalho em campo.

O excerto destacado da entrevista sinaliza como as praticas de pesquisa
incorporadas as aulas de matematica do professor Renato, no contexto do GPS, possibilitaram
aos estudantes agirem na e pela pesquisa bem como permitiram aos alunos refletirem
criticamente sobre os temas e os percursos metodologicos que organizam essas atividades. Na
sentenca oracional “a gente pensava o tema, dividia os grupos e a gente saia a campo.”, o
emprego da forma pretérita “pensava” sinaliza uma agdo empreendida no campo do intelecto,
correspondente as capacidades de fazer associagdes e relagdes dos temas com a realidade. Essa
acdo tende a trazer consequéncias intelectuais positivas nos estudantes envolvidos no projeto,
uma vez que promove capacidades que sdo prototipicas do pensamento cientifico e que
colaboram para a formacgdo desses sujeitos para a ciéncia como resultados do processo de
investigagdo em sala de aula.

Quanto ao que concerne a formagao dos alunos para a pesquisa como também um
dos impactos decorrentes de uma proposta de LC no contexto do programa acompanhado, dois
recortes do excerto chamam atengdo: “Entao cada proposta tematica de pesquisa tinha ali
um percurso a ser realizado” ¢ “uma espécie de formacio ou de conversa do que é
pesquisa, o que é fazer ciéncia, etc.”. Ao se referir, no primeiro recorte, ao “percurso a ser
realizado”, Renato deixa implicito que se deu, ao longo do projeto no FAPEB, o
desenvolvimento de uma trajetoria de pesquisa a partir da qual os alunos fizeram parte e que
lhes trouxeram novos conhecimentos. No segundo o destaque, a “formagdo” ou “conversa”
sobre o conceito de pesquisa explicita um planejamento em que se destaca, como objetivo, o
formar os alunos para agdes de pesquisa cientifica.

Sobre esse processo que compreende oportunizar aos alunos pensar, ler, escrever e
agir pela pesquisa como procedimentos proprios de praticas de LC, Santos (2007, p.484)
reafirma a importancia de que “ensinar ciéncia significa (...) ensinar a ler sua linguagem,

compreendendo sua estrutura sintatica e discursiva, o significado de seu vocabulario,
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interpretando suas formulas, esquemas, graficos, diagramas, tabelas etc.”. Em se tratando dos
excertos analisados, ambas as passagens dialogam com a Formagdo do aluno para a pesquisa
(SUB-STT 2.1.4) e com O trabalho com o pensamento cientifico na escola (SUB-STT 2.1.5),
categoriais de analise que sustentam a premissa de que a dimensao 5 do LC se dd no contexto
interacional das praticas de investigacdao cientifica propostas pelo docente no ambito do
FAPEB.

Essa mesma dimensdo do LC também ¢ localizada em outro recorte do TF20 do

professor Reinaldo, a ver:

(TF20) RV Prof. Renato: [...] E te confesso que nessas aulas... Aquela coisa,
¢ isso0, € muito... eu adorava ir para o quadro e fazer os esqueminhas. Eu fazia
uma bola assim, aqui, a questdo nossa ¢ essa daqui. Ai, puxava esse daqui, e
eu... como nos vamos dividir as tarefas. Depois puxava... isso aqui vao ser as
conclusdes. Isso aqui... ia fazendo aqueles esqueminhas. E é legal porque isso
poe a crianca ou adolescente para, sabe, para vibrar com aquela... com
essa coisa de organizar o pensamento, esquematizar. E é muito isso... E
importante levar o estudante a pensar sobre como a ciéncia se faz... ela se
organiza, os recursos que ela tem, € isso... a metodologia.

No trecho, a pratica do professor de ir ao quadro e organizar um esquema de
pesquisa, uma atividade propria do género do trabalho docente, promove capacidades de levar
os alunos a refletirem cientificamente a respeito da organizagdo de um projeto de pesquisa e
sobre os temas selecionados para pesquisar. Levar o aluno “a pensar sobre como a ciéncia se
faz”, segundo o discurso do docente, acarreta o desenvolvimento do pensamento cientifico dos
sujeitos sociais que se encontram em formagdo na sala de aula, e isso ¢ valido tanto para os
alunos quanto para o professor que se desenvolve também como pesquisador.

O recorte da entrevista de Renato reafirma o que Zeichner e Diniz-Pereira (2005)
discutem: a pesquisa forjada no contexto das praticas docentes, que se encontram desenvolvidas
por professores da escola basica, ¢ uma forma eficaz de desenvolvimento profissional. Para
além da formacao docente, a pesquisa sistematizada na escola contribui sumariamente para a
formacgao do aluno que tende a enxergar o mundo sob o olhar das ciéncias e ndo apenas a partir
de falacias e de mitologias disseminadas em redes sociais e em ideologias sem fundamentacao
logica “E € legal porque isso poe a crianca ou adolescente para, sabe, para vibrar com
aquela... com essa coisa de organizar o pensamento”. Nesse sentido, a Educacdo Cientifica
posta na sala de aula, independentemente da area de conhecimento humano, traz como produto
da pesquisa efetivada no campo da educagao a insercao dos sujeitos que ali interagem em agdes

de pesquisa e em praticas de reflexdo critica mediadas na propria escola. Trata-se de um produto
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decorrente das praticas de LC planejadas e efetivadas, pelo agir praxioldgico de pesquisa, em
ambientes escolares onde se organizam os processos de ensino e de aprendizagem. Nessa
perspectiva em que o agir na e pela pesquisa sao identificados por pistas de desenvolvimento
docente relacionadas as dimensdes do LC, especialmente aos impactos decorrentes do fazer
ciéncia, o professor pesquisador torna-se “autor de seu trabalho, fazendo opcdes tedricas,
metodoldgicas e politicas e sendo propositor de mudangas”, como reafirma André (2012, p.44)
a respeito da formacao do professor para e pela pesquisa e segundo demonstrado no discurso
do professor Renato.

Como os resultados de uma investigagao incidem diretamente sobre os envolvidos
no processo de pesquisa e sobre a sociedade/comunidade, percebe-se também esta dimensao do
LC no discurso da professora Josi Teixeira, quando da produgdo do livro com os relatos de

memorias dos alunos da EJA, segundo projeto apresentado ao FAPEB:

(TF21) RV Luis: A experi€ncia com o projeto FAPEB, como vocé disse, ja
sinalizou que foi um processo que transcorreu tranquilamente, sem maiores
percalgos. E ai, tem uma perguntinha aqui... eu queria verificar com vocé que
conhecimentos essa vivéncia com o projeto FAPEB proporcionou para voce,
tanto como pessoa quanto como profissional da educacdo, como professora?

(TF22) RV Prof®. Josi Teixeira: [...] Eles traziam fotos e até mesmo
certidio de nascimento, eu levei no relato. A proposta era tipo retomar um
pouco da histéria de cada um, uma pesquisa da histéria da vida desses
alunos ali da EJA para resgatar a historia deles... uma busca de
documentos, quase uma pesquisa documental, como fotos, certiddo deles, dos
pais... teve até de avos... e o resultado foi aquele livro que vocé ja viu 14, o
livro com as memorias deles.

Entdo foi um envolvimento para... Me lembro de uma aluna, Cecilia... uma
historia de uma senhora que constroi a propria casa. Nunca tinha lido a propria
certiddo de nascimento... que coisa! Ela escrevia de uma forma muito, assim,
ainda assim precaria. E como ela desenvolveu a escrita? Porque ela queria
participar. Ela chegava antes. Porque eu tinha que decifrar o texto dela com
ela. Entdo ela chegava bem antes e ficava me esperando. E ai s6 me atrasava.
Porque ela fez umas cinco paginas. E assim, pra eu ler aquilo, era muito dificil,
porque eu tinha que ficar quase decifrando o que ela tinha escrito. Mas assim,
com muito jeito, e ela querendo reescrever. Entdo ta, vou tirar essa parte,
amanha eu trago de novo. Eu vou tirar essa parte, vou melhorar. Eu percebi
a evolucio dela na escrita como que ela melhorou o desenvolvimento da
escrita, a organizacio, a letra maivscula, a paragrafacio e assim... ali eu
também melhorei nas técnicas pra ensinar a escrever esse texto.

O recorte da entrevista com a professora Josi permite-nos localizar dois pontos que
se correlacionam com a dimensdo 5 do LC (Impactos dos resultados da pesquisa): a producao

de um livro com as memorias dos alunos da EJA e o desenvolvimento da escrita. A pesquisa
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empreendida pela professora, que descreve como uma pesquisa etnografica e documental,
permitiu a produ¢do de um livro financiado pelo projeto do FAPEB (v. Anexo 5). A producao
do livro, a partir dos textos elaborados pelos alunos, constitui-se como um produto originado
do projeto da professora Josi (e o resultado foi aquele livro®® que vocé ja viu 14, o livro com
as memorias deles®!) com estudantes que em algum momento de suas trajetorias de vida ndo
puderam dar continuidade a seus estudos.

Ademais, adotamos a concepgao de que os resultados das pesquisas impactam
também as condi¢des humanas — individuais e coletivas — de modo a promover a justica € a
inclusdo social dos cidaddaos que se encontram alijados dos processos democraticos. Esse
produto, associado ao desenvolvimento dos letramentos na sala de aula e da escrita de alunos
de EJA, a partir de um projeto de pesquisa apresentado e efetivado pelo FAPEB, pode ser
identificado no recorte do extrato da professora Josi, quando exemplifica o processo de
apropriacao de escrita do género Relato de Memoria da aluna Cecilia: “Eu percebi a evolucio
dela na escrita como que ela melhorou o desenvolvimento da escrita, a organizacio, a letra
maiudscula, a paragrafacao e assim... ali eu também melhorei nas técnicas pra ensinar a
escrever esse texto.”. Na passagem transcrita da entrevista, a docente, ao empregar a primeira
pessoa do discurso na sentenga oracional “Eu percebi a evolucido dela na escrita”, semantica
e pragmaticamente reconhece os efeitos de seu trabalho, inserido no género da atividade
docente, que impactaram diretamente o processo de aprendizagem da aluna Cecilia, motivada
a escrever no contexto desenvolvido por Josi no FAPEB. Ainda, o recorte discursivo também
permite interpretar como consequéncias da pesquisa o desenvolvimento profissional da propria
professora que autodeclara ter se aprimorado a partir das técnicas de ensino da escrita do género
textual. Sobre isso, a pesquisa no campo das ciéncias humanas e sociais e, neste caso, no campo
da LA, considera que as praticas de LC na escola tendem a colocar o “pesquisador na posi¢ao
de agente, criador de saberes, ndo na de um simples executor do saber instituido. Em nosso
entendimento, isso, sim, ¢ fonte de transformagdo e desenvolvimento dos pesquisadores e do
saber/fazer cientifico” (Basilio; Pereira; Menezes, 2016, p.422), mesmo que o programa

FAPEB nao tenha oportunizado momentos ou condi¢des sistematizadas de desenvolvimento

8 E possivel acessar a matéria sobre o langamento do Livro, publicada no site da PJF, no link:
https://www.pif.mg.gov.br/noticias/view.php?modo=link2 &idnoticia2=54789.

61 A obra organizada pela professora da EJA foi retextualizada em uma peca teatral, encenada em 2017 em Juiz
de Fora, narrando as historias de desafios dos alunos dessa modalidade de ensino, conforme se verificada no link:
https://www2.ufjf.br/noticias/2017/10/30/selecionado-por-projeto-da-procult-musical-caminhos-que-se-
encontram-se-apresenta-no-central/.
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para a pesquisa cientifica no campo da educagdo, nem para a formagao do professor pesquisador
nem para a formacao docente.

Também como resultados de todo o processo de realizacdo de uma pesquisa
empreendida pelo docente no texto do FAPEB, tem-se o registro da producao de material de
circulagdo, em formato de jornal, que divulga um pouco da historia do bairro Alto Grajat onde
se situa a Escola Municipal Murilo Mendes. Esse produto, que se inscreve como resultado de
uma pesquisa, pode ser identificado no excerto a seguir, mediante o contexto em que se deu a

entrevista com a docente Bete Soares:

(TF5) RV Luis: Esta sim... Vocé e mais duas professoras... E, assim, s
mesmo para confirmar, essa sua participacdo do FAPEB com esse projeto, ele
colaborou para o seu desenvolvimento profissional como professora, como
coordenadora?

(TF6) RV Prof®. Bete Soares: [..] Esse material, como o jornal que fizemos
a partir da pesquisa 14, ndo ter sido adotado na escola, e at¢é uma nova
pesquisa, que poderia ter sido atualizada, inclusive, € uma pena, poderiam ser
material para ser trabalhado no segundo, terceiro ou quinto ano se perdeu, mas
me di muita paz.

S6 que esse jornalzinho nés perdemos, infelizmente, a gente esta atras
dele.

Na passagem, a entrevistada expressa seu pesar por nao ter informacdes a respeito
do material originado da pesquisa empreendida na escola Murilo Mendes via projeto FAPEB
(v. Anexo 6) e que poderia ser utilizado como recurso didatico para explorar a cultura e a
identidade da Escola. A representagdo dessa subjetividade ¢ identificada pelo uso da sentenca
oracional “é uma pena” e pelo emprego do advérbio modal “infelizmente” que demarcam
linguisticamente seu posicionamento sobre a ndo continuidade do projeto que explora a
identidade social, cultural e politica da referida escola.

Decorre dessa expressao de subjetividade que a pesquisa desenvolvida por Bete
permitiu a produgdo de um jornal impresso, cujo conteudo tematico, representado por géneros
de texto diversos, contam a histéria do bairro, das pessoas da comunidade, da cultura e do
colégio Murilo Mendes, um documento que se faz produto de um processo de investigacdo que
desapareceu no tempo e no espaco da escola (“esse jornalzinho nos perdemos, infelizmente,
a gente esta atras dele.”).

Ha também de se perceber que a producdo da pesquisa e do jornal impactaram

socialmente a populacdo local, como se vé neste extrato da entrevista:
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(TF16) RV Prof®. Bete Soares: Ah, minha foto! Nao ¢ minha foto? Nao. Nao,
ndo € ndo. Essa aqui ¢ da entrevista, a Ludmilae... E a Rose, é a Rose e 0 Gotd
da Luz. Vocé tem o jornalzinho da escola do projeto 1a do FAPEB!!!
Gente... que lindo... ele trouxe uma outra visdo para as pessoas la da escola,
0s pais, o pessoal da cozinha que ta 14 ha muito tempo, a comunidade...

Na fala transcrita da entrevista, Bete esclarece o quanto o jornal produzido impactou
a comunidade da escola e dos bairros Alto Grajau e Sao Tarcisio, locais socioeconomicamente
mais frageis. Por meio de uma fala exclamativa (“Vocé tem o jornalzinho da escola do projeto
la do FAPEB!!!”), observa-se no excerto que a docente surpreende-se, quando ¢ informada
pelo entrevistador que ha uma copia do jornal no Arquivo Historico da Secretaria de Educagao
de Juiz de Fora (v. Anexo 7).

Essa informagdo aponta vestigios socioemocionais significativos que impactam a
professora pesquisadora e as pessoas envolvidas no projeto Conhecendo o bairro através da
escola: cultura local. Esses impactos, que sao expressos por uma sequéncia textual narrativa,
ficam mais claros quando se identifica o perfil dos sujeitos sociais que reconheceram a
relevancia do projeto para a comunidade (“ele (o jornal) trouxe uma outra visdo para as
pessoas la da escola, os pais, o pessoal da cozinha que ta 14 ha muito tempo, a
comunidade...”).

As informagoes localizadas nos extratos das entrevistas de Renato Oliveira, de Josi
Teixeira e de Bete Soares permitem-nos afirmar que os resultados obtidos das pesquisas
realizadas na conjuntura do FAPEB produzem consequéncias materiais e humanas
significativas, quando se consideram as dimensdes do LC, dentre elas a Dimensdo 5, Os
impactos dos resultados das pesquisas.

Diante do corpus analisado, ¢ possivel afirmar que as pesquisas mediadas pelo
FAPEB viabilizaram impactos reflexivos, humanos e sociais nos sujeitos e nas comunidades
envolvidas com os projetos. Entretanto, as entrevistas ndo sinalizaram contribui¢cdes
significativas na formagao cientifica dos professores da rede de Juiz de Fora, uma formacao

que pudesse desenvolvé-los para praticas de LC sistematizadas.

6.3.4 Dimensdes 6 e 7: Participacido em eventos cientificos e Comunicacido de novos

conhecimentos

Em seus estudos sobre praticas e eventos de letramento, Heath (1982) nos oferece
o conceito de “eventos de letramento”, que corresponde a todo e qualquer contexto interacional

situado em que o texto escrito seja elemento crucial para os processos interpretativos dos
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participantes envolvidos em cenas interacionais diversas. Para ela, os eventos de letramento
referem-se, na verdade, as agdes que os individuos ou os grupos sociais, envolvidos em cenas
interacionais diversas, realizam ao fazer uso da leitura e/ou da escrita e, assim, corresponde a
“qualquer ocasido em que uma parte escrita integra a natureza das interagdes dos participantes
e seus processos interpretativos" (Heath, 1982, p. 93).

A partir dessa construcdo de comportamentos sociais definida por Heath, ¢ de se
observar que o pesquisador, cientista e professor tem acesso a um modelo de analise que procura
descrever e caracterizar quando, onde € como 0s sujeitos sociais imersos em cenas interacionais
especificas falam e ouvem, conversam a partir de um texto escrito ou interagem por meio da
leitura e/ou da escrita considerando a observagao e a analise de fenomenos sociais, humanos,
ambientais, fisicos, quimicos, linguisticos, artisticos, educacionais, de saude e outros. Ou seja,
a partir de eventos de Letramento Cientifico.

Isso implica dizer que a participacao efetiva das pessoas em eventos de Letramento
Cientifico corresponde, concomitantemente, as praticas que objetivam comunicar novos
conhecimentos que emanam das agdes proprias do fazer pesquisa e que se dao em quaisquer
areas do conhecimento cientifico. Desse modo, a comunicagdo cientifica, que se aloca em
eventos de Letramento Cientifico, “diz respeito a transferéncia de informagdes cientificas,
tecnologicas ou associadas a inovagdes e que se destinam aos especialistas em determinadas
areas do conhecimento.” (Bueno, 2010, p. 2), como se verifica em contextos em que o agir
praxiolédgico do fazer pesquisa via FAPEB se manifesta em um agir comunicativo que procura
promover, entre especialistas do campo educacional, novas formas ou conhecimentos para se
fazer educacao.

Sao essas perspectivas que nos vinculam a mais duas dimensdes do LC, a Dimensao
6, Participa¢do em eventos cientificos, e a Dimensao 7, Comunicag¢do de novos conhecimentos,
em que o professor pesquisador, no contexto desta investiga¢do relacionada aos docentes que
tiveram suas pesquisas efetivadas no FAPEB, age comunicativamente em situagdes especificas
do fazer ciéncia, com vistas a comunicar seus resultados.

Estas duas dimensdes do LC estdo, desse modo, relacionadas ao SOT STT
decorrente das entrevistas realizadas com os trés docentes que tiveram seus projetos realizados
no ambito do FAPEB, conforme o Quadro 7. As Dimensdes 6 ¢ 7 do LC correspondem, para
efeito da analise do corpus levantado, a Formacgao para a pesquisa (SOT 2), desmembrada na
Formagdo do professor para a pesquisa (STT 2.1) e na Formagao para a pesquisa mediada por

géneros de texto académicos (SUB-STT 2.1.2), bem como ainda se relacionam a O FAPEB:
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desenvolvimento do professor e do pesquisador (SOT 3), as Pistas do LC na/a partir da
pratica professoral (STT 3.4) e as Atividades de linguagem do fazer ciéncia (SUB-STT (3.4.2).

Para invocar possiveis indicios de LC do professor em contexto do FAPEB, no que
concerne a participagdo em eventos cientificos, destaco a fragao da entrevista a seguir, realizada
com Josi, quando questionada a respeito de sua participagdo em algum evento de Letramento

Cientifico enquanto professora envolvida no programa do FAPEB. Eis o recorte da passagem:

(TF27) RV Luis: Vocé, durante esse momento, vocé€ participou de algum
evento de divulgagdo e comunicacdo dessa proposta, desse projeto?

(TF28) RV Prof’. Josi Teixeira: Assim, mas assim, eu acho que foi uma
semana da FACED, alguma coisa muito simples, assim. Eu cheguei a
apresentar esse projeto de pesquisa, mas eu nio tenho nenhum artigo
sobre ele. Eu acho que eu tenho uma apresentacdo do projeto em algum
evento. Eu ndo sei se foi em alguma faculdade ou se foi apresentacio oral
na Semana da FACED. Eu acho que eu apresentei o projeto, mas assim,
para... eu tenho slides, coisas de apresentacio, mas nenhum texto sobre...
Porque agora se tem essa questdo da sequéncia, dos objetivos 14, de um
problema, quais sdo as etapas, eu descrevi nele, com certeza.

No extrato reproduzido da entrevista, o agente-produtor demonstra agir
comunicativamente em um evento de Letramento Cientifico que objetiva partilhar novos
conhecimentos para um publico de especialistas em educagdo, mais especificamente, a
especialistas vinculados a8 FACED. Assim, ao usar discursivamente a frase “foi uma semana
da FACED”, a docente explicita em seu discurso um agir especifico que se deu em um evento
de comunica¢do promovido pela Faculdade de Educac¢do (FACED) ligada a Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Esse agir proprio de uma prética cientifica ¢ apontado pelo emprego recorrente da
forma verbal “apresentar”, processamento déitico de tempo marcado pelo contexto de uso no
pretérito, condi¢do semantica que descreve uma acdo efetivada no tempo e no espaco, como se

verifica nestes dois recortes do trecho analisado: “Eu cheguei a apresentar esse projeto.” E

“Eu acho que eu apresentei o projeto,”. A delimitacdo da acdo cientifica ¢ acentuadamente
definida pelo uso recorrente da primeira pessoa do discurso a partir do pronome autorreferencial
- . . R . o .
na posicao de sujeito oracional “Eu”, o qual reforca a acdo relativa a participagdo da docente
no evento promovido por uma institui¢ao federal que intenciona compartilhar novos saberes a
um publico de especialistas.
No caso em questao, a professora Josi transpde as atividades que sdo especificas do

género do trabalho docente e que se realizam via FAPEB para atividades que circunscrevem as
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acdes praxioldgicas da esfera cientifica, transposi¢do esta que acentua o fato de que “a
participagdo em eventos cientificos constitui uma ruptura com a rotina cotidiana das atividades
de laboratorio, da sala de aula e do escritorio” (Spiess; Mattedi, 2020, p.443) e que colaboram,
ao mesmo tempo, para o desenvolvimento do LC cientifico do professor bem como para a sua
formag¢do como professor pesquisador, a partir das experiéncias vivenciadas no referido
programa.

Oportunamente, o extrato da entrevista nos permite revisitar a reinterpretagao dada
por Bronckart (1999) ao conceito de linguagem fundado pelo interacionismo social proposto
por Vigotski. Em se tratando, assim, da base tedrico-metodoldgica que sustenta o ISD, a
linguagem tem a propriedade de materializar os aspectos psiquicos e sociais humanos e, em
vista disso, € concebida como uma forma de agao, a “acao de linguagem”, semiotizada em um
contexto psico-socio-histérico por agentes verbais que se encontram em interacdo entre si €
com o meio. Essa propriedade da linguagem, na perspectiva do ISD, nos possibilita
compreender que a participacdo de Josi no contexto sociodiscursivo da Semana da FACED se
manifesta por meio de géneros de texto, ou seja, por acdes linguageiras que materializam seu
agir em um evento de Letramento Cientifico.

Em seu discurso, a docente revela ter selecionado o género discursivo Apresentacao
Oral como atividade linguageira representativa de seu agir na/pela pesquisa no contexto do
FAPEB e que se manifestou em um evento especifico da esfera cientifica, a semana académica
promovida por uma instituicado que comunica pesquisas, conforme se verifica neste recorte de
fala em que o género de texto ¢ explicitado para o entrevistador: “foi apresentacio oral na
Semana da FACED”.

No mesmo excerto, Josi refere-se a outro género textual, os slides, que evidenciam
indicios também de sua participagdo no referido evento de comunicagao de novos saberes, ¢
que se organizam como textos escritos que contribuem para sustentar sua apresentagdo oral:
“eu tenho slides, coisas de apresentacdo”. As pistas suscitadas dos recortes da entrevista da
docente reforcam a nossa concepcao de “letramento cientifico como praticas investigativas
informadas pela escrita em fungdo da produ¢do de conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento humano na complexidade que lhe € constitutiva em diferentes dominios
sociais, a exemplo das praticas de formac¢do de professores.” (Silva, 2016, p.14) e sustentam
que o professor se forma como pesquisador no e a partir do contexto de atuagdo professoral em
que um sistema de géneros cientificos se torna relevante para esta formagao.

Destaco que, para a participacdo em eventos e comunicac¢ao de resultados, o docente

precisa ter tempo e financiamento. Trata-se de uma atividade cientifica que precisa ser apoiada
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pelos 6rgaos competentes, de forma que o docente dialogue ndo apenas com pesquisadores da
rede e da cidade de Juiz de Fora, em que a professora divulgou seu trabalho (Semana da
FACED), mas compartilhe suas pesquisas também com pesquisadores em eventos brasileiros,
a fim de consolidar sua identidade de pesquisador. Para isso, ¢ necessario haver politicas de
financiamento especificas para que o docente ndo tenha que arcar com os cursos da divulgacao
de seus resultados.

Essa participacdo seria parte, também, da dimensao 2 do LC “Inser¢ao em redes
de pesquisa”, cujos dados ndo foram encontrados em nossas entrevistas. Inserir-se numa rede
significa ndo sé participar de grupos de pesquisa, mas também participar de eventos em que
pesquisadores comunicam, frequentemente os resultados de suas investigagdes. Ha, inclusive,
eventos importantes de uma determinada area (como em Linguistica Aplicada, o CBLA, o
SIGET, dentre outros), dos quais os pesquisadores participam acompanhando a evolugao de
uma determinada area. Isso, porém, parece uma utopia quando o professor-pesquisador da
escola basica ndo esta vinculado a um programa de pos-graduagdo, instancia que exige, € na

maioria das vezes ndo financia, essa participagao.

6.3.5 O FAPEB e o sistema de géneros de texto relativos ao agir na e pela pesquisa®?

Do ponto de vista do ISD, o texto ndo se constitui tdo somente como uma unidade
linguistica, organizada por sentengas nominais e verbais, delimitada por aspectos fonéticos,
fonologicos, lexicais e morfossintaticos. Na verdade, o texto ¢ determinado pelas a¢des de
linguagem que os geram em contextos especificos envolvendo agentes sociais em interagao,
por isso, sao entendidos como unidades comunicativas que emergem de situagdes interacionais

especificas. Por isso,

Qualquer producao de texto implica, consequentemente e necessariamente,
escolhas relativas a seleg@o e a combinagdo dos mecanismos estruturantes, das
operagdes cognitivas e de suas modalidades de realizacdo linguistica. Nessa
perspectiva, os géneros de textos sdo produtos de configuragoes de escolhas
entre esses possiveis, que se encontram momentaneamente ‘cristalizados’ ou
estabilizados pelo uso (Bronckart, 2006b, p.143 — Grifo do autor).

A partir da citagdo de Bronckart (2006b), retomo aqui o quanto os géneros de texto
configuram-se como agdes de linguagem essenciais para a compreensao do FAPEB como um

programa que possibilita ao professor da rede publica de educagdo de Juiz de Fora desenvolver-

62 Trechos desta se¢do foram publicados no artigo de Oliveira e Magalhdes (2022).
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se profissionalmente como professor que pesquisa a partir das dimensdes LC em uma
perspectiva que o coloca como sujeito critico com relagdo a atividade professoral.

Em vista disso, ¢ salutar reforcar, mais uma vez, que os géneros textuais nao sao
compreendidos neste estudo como formas estanques € meramente representativas de uma
concepgdo de transmissdo de mensagens, tampouco como uma organizagdo linguistica rigida e
imutavel.

Na verdade, tomo os géneros de texto como “recursos socialmente desenvolvidos
para orientar as agoes ¢ as atividades humanas no mundo. S6 em um aspecto secundario e talvez
instrumental é que eles s3o também formas ou estruturas” (Bezerra, 2019, p. 303).

Logo, compreendo os géneros textuais, que organizam as atividades humanas, neste
caso aqueles que sao produzidos e que circulam na esfera cientifica, como entidades dinamicas
que possibilitam a percepgao de todo um percurso de pesquisa, sistema de géneros (Bazerman,
2020) que uma pessoa ou coletivo usa para agir socialmente, ou seja, um conjunto de textos que
sustenta as atividades do pesquisador que se encontra movido no agir na/pela pesquisa em
contextos situados do fazer cientifico.

Dessa forma, ao explorar o acervo do Arquivo Histérico da SE do municipio de
Juiz de Fora e realizar buscas no site da prefeitura municipal, foi possivel identificar, além do
que fornecem os 8 editais disponibilizados pelo FAPEB e analisados (2009 a 2016), que ha
indicagdo explicita de varias atividades do fazer cientifico organizadas em géneros discursivos
escritos que situam e representam o agir na/pela pesquisa a ser empreendido pelos docentes
cujos projetos foram contemplados no programa.

Os géneros de texto explicitados nos editais de 2009 a 2016 analisados (v. Anexo
8) e identificados no Arquivo Histérico da SE que medeiam as a¢des de pesquisa via FAPEB

sd0 os seguintes:
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Quadro 9: Sistema de géneros do agir para a pesquisa no FAPEB

Géneros Textuais — acdes de Categoria Fonte
linguagem

Edital Escrito Edital via site da PJF
Ficha de Inscricao Escrito Edital via site da PJF
Projeto de Pesquisa Escrito Edital via site da PJF e Arquivo Histdrico
Cronograma fisico-financeiro. Escrito Edital via site da PJF e Arquivo Histdrico
Relatorio parcial ou Relatorio Escrito Arquivo Historico
de acompanhamento
Relatorio final ou Relatdrio de Escrito Edital via site da PJF e Arquivo Histdrico
conclusdo da pesquisa
Relatorio de prestagdo de Escrito Edital via site da PJF e Arquivo Historico
contas.
Carta de solicitagdo de Escrito Arquivo Historico
prorrogacao.
Carta de Aceite para pesquisa Escrito Arquivo Historico
Autorizagdo para pesquisa Escrito Arquivo Historico
Cartilha Escrito Arquivo Historico

Fonte: elaboragdo propria.

Em vista disso, € visivel a ocorréncia de uma variedade de atividades cientificas no
ambito do FAPEB que os docentes devem gerenciar para agir no programa como pesquisadores,
considerando a Ficha de Inscrigdo para solicitar o financiamento dos projetos, pelos critérios de
cada edital, a produg¢do de Relatorio Parcial cujo objetivo ¢ descrever o andamento dos projetos,
passando pela escrita do Relatério Final ou Relatorio de Conclusdo de Pesquisa que descreve o
encerramento da proposta apresentada por cada proponente, além do Relatério de Resultados
Obtidos, pos finalizagdo dos projetos e a Cartilha do FAPEB, género de sequéncia instrucional
que orienta os participantes a como proceder em situagdes especificas e proprias de agdes
vinculadas as atividades propostas nesse programa.

Diante de géneros que organizam todas as fases de um programa que, dentre outros
objetivos, promove o LC dos professores, os responsaveis pelas propostas também
necessitariam encaminhar para a Supervisdo de Formagao Continuada da SE o Relatorio de
Prestacdo de Contas de cada projeto a fim de descrever como os valores recebidos foram
alocados.

Ainda, dados os prazos estabelecidos em edital para a efetivacao de todas as etapas
que organizam o programa, era cabivel a cada proponente o pedido de prorrogacdo de conclusao
dos projetos por meio de uma Carta de Solicitacdo de Prorrogac¢do a ser enviada para a
Comissao de Avalia¢ao de Projetos da SE, desde que cumpridas as normas estabelecidas nos

editais.
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A leitura e a escrita desses géneros, como instancias burocraticas proprias do LC
cientifico realizadas por esses sujeitos sociais, ou sdo retomadas por esses docentes que, ja
profissionais, tiveram contato com essas atividades em seus cursos de formagdo inicial ou
continuada, ou sao aprendidas pela primeira vez no momento de sua candidatura ao programa.

Em se tratando do Projeto de Pesquisa como género de texto que medeia a acdo de
planejar uma pesquisa a fim de que seja executada no contexto do FAPEB, como as que se dao
em instituigdes académicas, como universidades e centros de pesquisa, os trés docentes
entrevistados referiram-se a essa atividade de linguagem escrita que se concentra como
instrumento que favorece o desenvolvimento docente para o LC.

O Projeto de Pesquisa, seja quanto a sua estrutura/forma, seja como texto que tem
uma intencionalidade em um processo de interagao especifico, seja como uma agao linguageira
realizada a partir de um contexto de produgao particular, colabora para que o professor assuma
a identidade de pesquisador, como verificado nestes trés excertos dos professores

acompanhados, na perspectiva do LC:

Professor Renato: Projeto Educagdo Matematica & Democracia: o Grupo de Pesquisas Sociais

(GPS) (v. Anexo 9):

(TF16) RV Prof. Renato Oliveira: Hunnn... Sim, vocé fala no FAPEP,
entdo, apos o financiamento aceito. Isso... foi aceito o projeto ... como ele foi..
fiz um projeto de pesquisa né!? Uma proposta, com aquelas exigéncias,
aquelas partes dele 14, uma a uma, e apresentei. Entdo, a historia do que
nomeia o projeto, a parte final que nomeia o projeto, que ¢ o grupo. Grupo de
Pesquisa Social.

Professora Josi Teixeira: Projeto Caminhos que se encontram: memorias e historias de vida de

estudantes da EJA em Juiz de Fora (v. Anexo 10):

(TF14) RV Prof*. Josi Teixeira: Luis, pelas caracteristicas do texto do
projeto... Foi em 2014, ndo foi? Eu lembro que ndo tive muito tempo para
deixar o texto do projeto pro FAPEB mais robusto. Mas eu acho que eu dei
uma mexida nele antes de enviar, sim. Até fiz uns ajuste... revi os objetivos
14, entdo, assim, eu revisei aquelas partes la do género para enviar,
repensar elas pro contexto do FAPEB, as etapas, sabe né. Foi sim... isso...

Professora Bete Soares: Projeto Conhecendo o bairro através da escola: cultura local (v.

Anexo 11):
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(TF4) RV Prof®. Bete Soares: E ai eu resolvi fazer um curso no Granbery,
que foi muito util de gestdo educacional. Fui muito bem preparada. A maioria
dos meus professores atuavam na Secretaria de Educag@o na época. E desse...
ai, um dos trabalhos era montar um projeto de pesquisa pra mestrado. Ai
eu fiz o projeto como pré-requisito para o Granbery, para a professora
de metodologia do Granbery. E ela deu... ela elogiou muito. O projeto deu
uma... ai eu dei uma arredondada nele, melhorada ali nos objetivos,
metodologia... e ela falou “Entra com ele no FAPEB que vocé vai conseguir”.

Nas passagens transcritas dos trés entrevistados, identifica-se o género Projeto de
Pesquisa como uma acdo de linguagem obrigatéria para a inser¢ao desses professores no
FAPEB. Nos trés excertos transcritos das entrevistas e anteriormente descritos, os interlocutores
referiram-se a esta atividade linguageira propria do campo das ciéncias. Essa referéncia ¢
observada nas construcdes verbais proferidas pelo professor Renato (“fiz um projeto de
pesquisa né!?”) e pela professora Bete Soares (“montar um projeto de pesquisa”) quando
assumem seu agir linguageiro ao usarem formas verbais atitudinais, como “fiz” e “montar”,
ambos explicitando o género “projeto de pesquisa” em seus discursos. Também se identifica
esse género do campo cientifico (“texto do projeto”) na frase nominal citada pela professora
Josi Teixeira quando sinaliza a importancia que as “caracteristicas do texto do projeto” tém
nesse agir linguageiro.

Segundo Bronckart (1999, p. 103), “€ no processo de apropriacdo dos géneros que
se molda a pessoa humana” e, nesse percurso formativo em que o Projeto de Pesquisa se insere
como mais um género do trabalho docente, o professor constitui-se como pesquisador a medida
que atua como membro de uma comunidade cientifica interagindo com seus pares, produzindo
conhecimentos novos e desenvolvendo-se por ferramentas de interacdo social, os géneros de
texto. Assim, ele insere-se nesse sistema de géneros que se constitui no FAPEB.

Do corpus levantado para esta pesquisa, foi identificado apenas um dado explicito
que descreve como o FAPEB orientou sistematicamente os docentes, a partir de reunioes,
quanto as informacgodes a respeito do Cronograma fisico-financeiro e do Relatorio de Prestagao
de Contas (v. Anexo 12) a ser encaminhado periodicamente ao departamento do programa,

conforme se observa neste extrato extraido do discurso de Josi Teixeira:

(TF2) RV Prof®. Josi Teixeira: ... eu fui as reunides depois, entdo ai o
projeto ja tinha sido aprovado. Depois fui as reunides, aprendi toda a questo
de contabilidade, como € que o projeto ia funcionar, como ¢ que dinheiro... o
que a gente faz com o dinheiro, a prestagdo de contas, eu participei de tudo.
Uma loucura. Mas aprendi a mexer com tudo do programa 14 do FAPEB...
tudo mesmo... até fazer relatéorio de prestacio de contas...
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No que concerne as entrevistas realizadas com os trés professores que colaboraram
com a pesquisa, foram identificados os seguintes géneros textuais que, consoante analisado
nesta tese, encontram-se vinculados a um sistema de géneros que representam as acdes de

pesquisa realizadas pelos docentes durante a vigéncia de seus projetos no FAPEB:

Quadro 10: Sistema de géneros proprios do agir de pesquisa do professor no FAPEB

Géneros Textuais — acdes de Categoria Fonte
linguagem

Esquema Escrito Entrevista Renato Oliveira
Entrevista Oral-Escrito Entrevista Bete Soares
Questionario Oral-Escrito Entrevista Josi Teixeira
Apresentacao oral Oral Entrevista Josi Teixeira
Memorial Escrito Entrevista Renato Oliveira
Seminario de pesquisa Oral Entrevista Renato Oliveira

Fonte: elaboracao propria.

A par dos géneros descritos no Quadro 9, € possivel considerar que o professor da
rede municipal de educacao de Juiz de Fora, inserido em contexto situado de realizar pesquisa
na escola pelo FAPEB, age linguageiramente por um sistema de géneros que, conforme
Bazeman (2020, p.20) corresponde a textos “utilizados por pessoas que trabalham juntas de
forma organizada, e as relacdes padronizadas que se estabelecem na produgao, circulagdo e uso
desses documentos”.

Diante dessa premissa, ao observarmos a entrevista realizada com Renato Oliveira,
identificamos que o emprego do Esquema (“esqueminha”), como género textual que organiza
o percurso metodoldgico de uma pesquisa, mostra-se como uma pista da apropriacdo de
conhecimentos do campo da pesquisa que colabora para a formacao desse profissional da

educagao como um agente social que realiza pesquisa na escola, sob a colaboragao do FAPEB:

(TF20) RV Prof. Renato Oliveira: E te confesso que nesses encontros...
Aquela coisa, € isso, € muito... eu adorava ir para o quadro e fazer os
esqueminhas que eu também me enriquecia, aprendia. Ali fazia uma bola
assim, aqui, a questdo nossa ¢ essa daqui. Ai, puxava esse daqui, nossos
objetivos... e eu... como nds vamos dividir as tarefas pra pesquisar. Depois
puxava... isso aqui vao ser as conclusdes. Isso aqui... ia fazendo aqueles
esqueminhas.

Essa apropriacdo de um agir na e pela pesquisa também ¢ identificada na entrevista

de Bete Soares, ao selecionar o género Entrevista, mesmo que sem informagdes claras sobre a
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organiza¢do do género textual, como uma acdo de linguagem que instrumentaliza a agdo de
pesquisar e, consequentemente, a coloca em condi¢do de pesquisadora via FAPEB em uma

perspectiva que incide sobre o LC do professor:

(TF24) RV Prof®. Bete Soares: Ai eu fui procurando essas pessoas ¢ elas
foram muito solicitas e se sentiram assim, valorizadas, sabe? Elas fizeram,
deram as informacdes, as entrevistas®> com muito prazer ¢ deram dados
muito fidedignos, eu acho.

Em uma passagem retirada de sua entrevista, Josi Teixeira relata descritivamente o
recurso por ela selecionado para coletar informagdes que pudessem, inicialmente, contribuir

para o trabalho que desenvolvia com seus alunos de EJA:

(TF38) RV Prof®. Josi Teixeira: Nao, ecu ndo fiz entrevista com eles. Agora,
eu planejei fazer uma série de perguntas em um questionario para
direcionar a pesquisa, assim, a producao deles, das memorias... pra eles me
darem informagdes mais claras, sabe!

No recorte em que ¢ questionada se empregou a Entrevista como ferramenta para
angariar dados para sua pesquisa, a docente descreve, empregando a primeira pessoa do
discurso (planejei fazer) que optou pelo uso do género Questionario como instrumento de
coleta das informagdes de que necessitava. O entendimento da professora pesquisadora sobre
a funcionalidade intencional do uso de um género textual e a adequacdo dessa ferramenta
linguageira em contextos especificos sinaliza a mobiliza¢do de conhecimentos que a permitiram
agir em situagdo de pesquisa.

O género Memorial, como atividade de linguagem escrita que registra as pesquisas
realizadas no ambito do GPS (Grupo de Pesquisa Social), orientadas pelo professor Renato
Oliveira, também surge das analises realizadas nesta pesquisa quando ¢ solicitado ao docente

que descreva a realizacdo do projeto na Escola Municipal Gabriel Gongalves da Silva:

(TF16) RV Prof. Renato: ¢ 14 no municipio, no municipal, no FAPEB, sdo
alunos de 8° e 9° ano. E nesse caso o aluno pode ficar dois anos no projeto, né.
E participagdo voluntaria. Eu a cada ano apresento o projeto para os alunos,
divulgo, fago um memorial do que ja fizemos, e aqueles que se interessam
escrevem uma carta de intengdo respondendo porque gostaria de participar do
projeto e tal. Ali, faziamos pesquisas, sabe, sobre racismo, tipo analise
documental, identificando as diferencas de cor em revistas, era mais ou menos
isso.

% No Anexo 12 ¢ possivel acessar a transcri¢do eu corresponde ao género Entrevista, que foi realizada pela
professora Bete Soares ao desenvolver o projeto financiado pelo FAPEB.
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No extrato da entrevista, Renato descreve, também por meio de um sujeito
oracional desinencial (Eu) que assume sua acdo de pesquisa (fago), ter selecionado
intencionalmente o género textual Memorial para registrar os temas, 0S percursos € o
desenvolvimento das pesquisas realizadas pelo GPS. Ou seja, o docente, atuando em contexto
interacional como pesquisador, decidiu empregar uma atividade linguageira, manifestada no
formado do género Memorial, para representar as atividades praxioldgicas narrativas do fazer
pesquisa. Essa descrigdo reforga o que defende Bronckart (2017, p.154), ao assumir “o estatuto
central da atividade linguageira, considerando-a como o elemento determinante do
funcionamento e do desenvolvimento humanos”, neste caso, do desenvolvimento do professor
envolvido em ag¢des de pesquisa fomentadas pelo FAPEB.

Em se tratando desse contexto de inser¢ao em uma politica publica que colabora
para o aprimoramento do profissional da educagdo, em especial, do professor em contexto
profissional, apropriar-se desses géneros discursivos orais e escritos e especificos da esfera
cientifica que constituem o programa do FAPEB possibilita mais que aprendizagem de
conhecimentos linguisticos, mas uma compreensdo de valores sociais, historicos, politicos,
culturais e burocraticos que sdo proprios das praticas letradas no campo da pesquisa cientifica.

A apropriacao dos géneros textuais que se inscrevem em um sistema de géneros das
atividades de pesquisa do professor pesquisador leva a uma reflexdo sobre suas ancoragens
discursivas e, consequentemente, por meio deles, ¢ possivel perceber as demandas originarias
de seu contexto escolar. Além disso, tal apropriagdo deve ser ressaltada porque “conhecimento
e linguagem estdo imbricados em processos escolares de investigacdo, possibilitando
desenvolvimento de pesquisas na educacao basica e na formagao de professores que superem a
descri¢ao ou identificacdo de fenomenos” (Magalhaes; Cristovao, 2018, p. 58). Desse modo,
reconhecemos que ndo somente no LC, como em outros letramentos, ¢ importante visualizar os
géneros discursivos, porque eles permitem compreender a relacdo entre linguagem e praticas
culturais do agir cientifico. Pelos géneros, visualizamos a dimensao do LC que envolve “o
conhecimento dos produtos da ciéncia e da tecnologia, dos sistemas simbolicos que as
expressam e constroem, dos seus procedimentos, produtores e usudrios” (Mota-Roth, 2011, p.
21).

Como sabemos, a pratica de producdo cientifica requer uma série de agdes
praxiologicas especificas desse agir que envolvem a leitura e a produgdo escrita de artigos
cientificos, fichamentos, resumos, ensaios, didrios, projetos de intervencdo, relatorios de

pesquisa e seus congéneres.
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Na oralidade, ha demandas oriundas da pratica do pesquisador, também bastante
recorrentes, como as reunides de pesquisa, a organizagao e condugao de semindrios de formagao
e de pesquisa, a apresentagdo de trabalhos em congressos € em semanas académicas em
formato, por exemplo, de comunicagao oral, os cursos de formagao, a mediacao de segdes e de
mesas redondas, as palestras, os semindrios entre outros. Isso implica que, a participacao de
docentes da escola basica em uma comunidade cientifica, envolvendo periddicos, eventos
cientificos e espagos de difusdo cientifica, constitui frutifero modo de colaborar com a
constru¢do da identidade deste docente como pesquisador.

Apesar de ndo explicitados com destaque no FAPEB, o corpus desta pesquisa
permitiu identificar alguns géneros discursivos orais que contribuiram também para o
desenvolvimento do professor pesquisador e que se metamorfoseiam como pistas do LC dos
docentes. Trata-se de géneros orais que se condicionam em um sistema de géneros textuais que
circulam em eventos de LC, como se observa neste trecho da entrevista com a docente Josi em

que a Apresentagao Oral se destaca:

(TF28) RV Prof’. Josi Teixeira: Assim, mas assim, eu acho que foi uma
semana da FACED, alguma coisa muito simples, assim. Eu cheguei a
apresentar esse projeto de pesquisa, mas eu nio tenho nenhum artigo
sobre ele. Eu acho que eu tenho uma apresentacdo do projeto em algum
evento. Eu ndo sei se foi em alguma faculdade ou se foi apresentacio oral
na Semana da FACED. Eu acho que eu apresentei o projeto...

Consoante a fala de Josi, é observavel o reconhecimento da professora quanto a sua
participagdo em um evento de LC, a “semana da FACED”, promovida pela Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora. Essa referéncia ¢ destacada pela professora
em seu discurso quando faz escolhas linguisticas autorreferenciais, a partir do emprego do
pronome em primeira pessoa “eu” e da forma verbal composta “cheguei a apresentar” que
reafirmam que a agdo praxioldgica de participar de um evento foi mediada por um género
propria da oralidade, a saber, a “apresentacio oral”. Os resultados que derivam desta pesquisa
representam a realidade do tratamento dos géneros orais sistematizados para além da
universidade. A investigagdo permite interpretar o quanto o trabalho com os géneros discursivos
orais ¢ ainda pouco sistematizado em outras instancias de atuagdao humana e de ensino, como
se observam os dados levantados a partir do FAPEB.

Considerando o corpus verificado, também se observa a presen¢a, no recorte do
discurso do professor Renato, a sele¢do do Seminario de Pesquisa como ferramenta de

desenvolvimento do professor e dos alunos para o LC, uma atividade linguageira que constitui
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0 agir na pesquisa ¢ em conformidade com o projeto executado na Escola Municipal Gabriel

Gongalves da Silva, a ver:

(TF20) RV Prof. Renato: Entdo, as vezes, eu deixava os alunos na sala de
pesquisa com as pesquisas encaminhadas para, porque se faziam reunides com
uma certa regularidade, e ai eu juntava nessas reunides alguns coordenadores
dos grupos. Alguns professores que as vezes juntavam, estavam junto com a
gente, e ai organizavam como que as pesquisas iam ocorrer. Era isso. Acho
que a gente chama isso de seminario de pesquisa. [...] Entdo, no seminario,
por exemplo, a gente trabalhava um livro do Rubem Alves, “O que ¢
cientifico”. E! “O que ¢ cientifico”!

Essas praticas linguageiras proprias da efetiva inser¢ao do professor em praticas de
LC, a partir de géneros como Seminario, constituem-se como acgdes necessarias para o
desenvolvimento da identidade do professor pesquisador, do profissional que reflete a realidade
da sala de aula a partir dos problemas que sdo inerentes desse espaco. Essas agoes de pesquisa
sao um modo de ampliar as vivéncias no grande campo das ciéncias em suas dimensoes
culturais, sociais, politicas e historicas na escola e a favor da compreensao de que estes espagos
sdo legitimos para se fazer pesquisa.

Quanto a comunicagdo dos saberes oriundos das pesquisas efetivadas no FAPEB,
destinados a pessoas que, “por sua formacao especifica, estdo familiarizadas com os temas, os
conceitos € o proprio processo de produgdo em ciéncia e tecnologia” (Bueno, 2011, p.2), o
proprio programa deveria propiciar formas de circulacdo dos resultados dessas pesquisas, em
diferentes meios, para que os docentes se sintam integrantes de um coletivo de produgdo de
conhecimentos acerca da educacdo e dos impactos que a ciéncia social pode promover nas
comunidades.

Nos dados analisados, seja a partir dos géneros discursivos anteriormente listados,
seja a partir das entrevistas verificadas com os funciondrios da SE, ou daqueles localizados no
acervo histérico do municipio, ndo foi identificada nenhuma exigéncia por parte do programa
que orientasse minimamente os docentes a comunicarem os resultados das pesquisas
desenvolvidas no ambito do FAPEB em eventos de LC a partir de géneros como comunicagdes,
palestras, apresentacdo oral, participagdo em mesas redondas e em cursos de formagado para os
docentes da propria rede. Sobre esse aspecto e diante dos dados levantados especificamente, ha
indicios de emprego de géneros textuais para apresentacdo em evento de disseminacdo
cientifica, caso relatado por Josi Teixeira quando de sua Apresentacdo Oral na Semana da
FACED, mas sem que se identifiquem informacgdes precisas que permitam interpretar que a

inser¢do em praticas letradas desse campo tenha sido financiada pelo referido programa. Assim,
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essa exigéncia diferencia-se da pratica corriqueira do professor da Educag¢do Superior, que
precisa comunicar seus resultados. Seja na escola basica, seja na Educagdo Superior, o
pesquisador precisa ter tempo e condi¢des para escrever e comunicar resultados, e reforgcamos
1SS0 para que nao seja imposta mais uma tarefa ao professor da escola basica sem formagao e
sem tempo para realiza-la.

Enfim, assim como informa Bronckart (1999, 2008), ao nos inserirmos em
situagdes interacionais especificas, produzimos e organizamos textos que se constituem como
exemplares dos géneros discursivos que materializam as nossas acoes cotidianas, géneros que
foram elaborados pelas geragdes anteriores ou que nos sdo contemporaneas. Desse modo, ao
adotar um género discursivo que procura atender as demandas do contexto situacional em que
a interacdo se da e/ou adapta-lo em face das finalidades proprias do de determinada interagao
verbal, materializamos essas atividades discursivas em acdes de linguagem, em textos, como
os que circulam nas esferas de producio cientifica. E com base nessa proposi¢do que
defendemos a insercdo do professor da escola basica em acdes organizadas pela pratica
investigativa as quais, mediadas pela leitura e pela producao de géneros discursivos orais ¢

escritos, propiciam a formacao e o desenvolvimento do professor para o LC.

6.3.6 Desafios para futuras edicoes do FAPEB: as lacunas

Em relagao aos desafios que o FAPEB propicia, detectamos, pela leitura do corpus
oriundo das entrevistas bem como do estudo do projeto aqui abordado, alguns entraves que, se
visualizados, podem ser estudados para ressignificar as agdes discutidas nesta pesquisa, dando
base para a equipe da Secretaria de Educagao realizar mudangas.

Apesar de todos os aspectos positivos ja levantados anteriormente, em relagdo ao
Letramento Cientifico e suas dimensoes, ao relacionarmos os extratos das entrevistas com a
proposta desenhada pelo programa, percebemos, nos textos que organizam os editais do
FAPEB, que a pesquisa a ser realizada pelo professor da rede deveria ser efetivada fora do
horario de trabalho do docente. Esse ponto pode ser observado no seguinte trecho identificado
no item 1.1, referente a Inscrigdes, do edital de 2009 do programa: “a) O servidor devera
comprovar tempo disponivel para a pesquisa, fora de sua jornada de trabalho no municipio.”
(v. Edital 2009, p. 1).

Esse financiamento propde, entdo, uma atividade temporaria ao docente. Desse

modo, seria possivel pensar em um substituto para as aulas desse professor, ou o aumento da
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sua atividade de trabalho com remuneracdo para que o professor assumisse a condi¢do de
pesquisador no programa?

A pesquisa em horédrio extra escolar também revela um ponto relevante na
construgdo dessa proposta, especialmente por se tratar de um trabalho nao remunerado, o que
ndo somente se torna um problema, mas também impede que professores com alta carga horaria
de trabalho (as vezes dois cargos de 20h) se candidatem ao projeto.

Esse ponto foi claramente identificado na fala da professora Josi, quando
questionada se realizava atividades de pesquisa nas aulas de Lingua Portuguesa em outras

unidades da rede de ensino de Juiz de Fora:

(TF41) RV Luis: E nenhuma outra escola da prefeitura em que vocé atua,
vocé trabalha com essa perspectiva? De ensinar, de trabalhar a lingua
portuguesa do ponto de vista da pesquisa cientifica, de desenvolver uma
proposta, um projeto, de eles levantarem hipoteses, depois pesquisar,
investigar?

(TF42) RV Prof*. Josi Teixeira: Nao. Nesse estilo da pesquisa cientifica,
nao, Luis, vou ser muito honesta. Eu tenho um trabalho sempre voltado pra
escrita, pra leitura, priorizando isso... mas talvez eu tenha conseguido em
alguns momentos fazer, mas assim, muito esporadicamente, no Ensino Médio,
porque niio tem tempo, né, nao tem tempo niio. Esse ano, eu ndo estou com
essas turmas, mas ja realizei alguns trabalhos, mas muito pontualmente, ndo é
uma pratica recorrente porque ¢ dificil mesmo.

Incisivamente, a docente escolhe empregar a forma adverbial de negacdao “nao”
para responder a pergunta apresentada. O uso desse elemento discursivo demonstra, pela
escolha linguistica feita, que ndo ha tempo suficiente para realizar propostas de investigagdo
cientifica na sala de aula, especialmente em virtude do perfil dos alunos e do segmento escolar
em que lecionava no periodo da entrevista. Assim, o agente-produtor reafirma sua resposta, por
meio do sujeito oracional oculto em primeira pessoa, autorrrefencial (“Eu”), retomando a
negativa, por meio da repeti¢do de advérbio de valor depreciativo (nf0), a fim de deixar clara
a verdade de sua realidade e do emprego do adjetivo valorativo (honesta) cuja semantica
contextual ¢ acentuada pelo advérbio intensificador (mais): “nao, Luis, (eu) vou ser muito
honesta” e “porque niio tem tempo, né, nao tem tempo nio”.

A questdo da falta de tempo do professor da escola basica para realizar pesquisa ja
foi discutida em outras instancias desta tese e se constitui ainda como tema relevante sobre o
qual precisamos refletir na tentativa de incorporar a atividade cientifica ao trabalho docente e,

consequentemente, possibilitar condi¢gdes para, caso seja de seu interesse e faga parte de sua
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intencionalidade pedagodgica, pesquisar e identificar os pontos de apoio necessarios ao
aprimoramento de sua pratica pedagogica.

Efetivamente, os dados aqui levantados permitem-nos deixar claro o quanto ¢
evidente o aspecto positivo do FAPEB para a rede municipal, mas pensar em ampliar a carga
horaria de trabalho remunerada para que o professor realize a pesquisa ¢ uma meta a se alcancar,
visto que, cada vez mais, vemos o docente assumir uma série de atividades externas ao seu
horério de trabalho (Reis; Cecilio, 2014; Souza; Santos; Santos, 2020; Magalhaes; Callian;
Cabete, 2020), o que inclusive o desestimula a assumir mais uma atividade incorporada ao
género do trabalho docente.

Um segundo aspecto perceptivel nos dados analisados refere-se a auséncia de um
espaco e de incentivo para socializagao dos resultados e que proporcione condi¢des adequadas
para formacao de novos docentes: a rede municipal tem o periddico “Cadernos para o

professor”%*

, conforme descrito anteriormente, por meio do qual os trabalhos podem ser
publicados. Todavia, ndo percebemos, no corpus analisado, indicativos de incentivo explicito,
por parte do programa, de socializagao dos resultados dos projetos desenvolvidos no FAPEB,
conforme se verifica no contexto da entrevista realizada com Bete Soares, quando ¢ interpelada

a respeito de possivel publicacdo dos resultados de sua pesquisa financiada pelo programa:

(TF9) RV Luis: Durante a realizag¢ao do projeto FAPEP, estudando ai o bairro
da escola Murilo Mendes, o bairro Grajau, vocés chegaram a participar de
algum grupo de pesquisa, grupo de estudo ou participar de algum evento
cientifico de comunicagdo, como algum seminario, algum congresso.

(TF10) RV Prof®. Bete Soares: Nao, nao participamos de nada, nao
publicamos nada assim em revistas e tal, nem atentamos pra isso. Mas
assim, no bairro isso foi amplamente divulgado da comunidade.

No extrato, a professora Bete deixa explicito ndo ter participado de qualquer evento
voltado para a comunicagdo/socializagao de conhecimentos cientificos do campo da educacio,
como se observa na sentenga oracional de valor negativo e refor¢ado pelo emprego intencional
do pronome indefinido “nada”: “Nao, ndo participamos de nada”. Ela também explicita com
veeméncia, empregando o sujeito desinencial e autorreferencial na primeira pessoa do plural
(“nds”), apontando para as proponentes do projeto, nao ter realizado quaisquer publicacdes que
pudessem socializar a pesquisa empreendida via FAPEB “néo publicamos nada assim em

revistas e tal”, dando destaque a uma ancoragem espacial relativa a possivel local de

%4 https://www.cadernosparaoprofessorse.pjf.mg.gov.br/cadernos-para-o-professsor.
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publicacdo (em revistas e tal). Esse ponto localizado na entrevista permite-nos interpretar que
o programa ndo possui uma politica de incentivo para disseminagdo das pesquisas
desenvolvidas nas escolas publicas municipais de Juiz de Fora, conforme defendemos como
uma das dimensdes do LC (Dimensao 6 do LC). Essa inferéncia decorre do seguinte recorte da
entrevista “nem atentamos pra isso”’, uma vez que, como sujeitos envolvidos na pesquisa, com
todos os aspectos inerentes a ela, foram sequer orientadas a participar de eventos cientificos do
campo da Educacao ou de disseminar novos conhecimentos para fortalecer uma rede de novos
saberes e comunicar os achados de suas pesquisas.

Um volume especial com histoérico do FAPEB ou um espago para artigos e relatos
oriundos deste projeto poderiam ter sido publicados na revista da propria Secretaria de
Educagao, o Cadernos para o Professor, o que ndo foi visto em nenhum lugar. Acreditamos,
inclusive, que esta tese € que possibilita tracar esse historico do Programa. O nao envolvimento
em atividades de divulgagdo cientifica, como publicagdes e participagcdo em eventos cientificos
diversificados, contribui para a ndo formag¢do dos novos professores na perspectiva de um
profissional pesquisador que, por meio da ciéncia, reflete criticamente sobre sua agdo
pedagogica e que, consequentemente, nao favorece o retorno do conhecimento produzido para
a propria rede. Trata-se, porém, de um ponto da pesquisa que pode ser melhor investigado em
pesquisas futuras.

Desse modo, para construir a identidade de um professor pesquisador, conforme
defende Lopes (2004), e promover o LC dos docentes, € necessario constituir uma comunidade
de pratica composta por professores pesquisadores, em articulagao a outras comunidades, que
possam trabalhar coletivamente. Como sabemos, o desenvolvimento de uma pesquisa requer
trabalho colaborativo, avaliagdo pelos pares, difusdo de resultados a ser realizada em feiras,
congressos, semanas académicas, seminarios, ou seja, em eventos de compartilhamento dos
conhecimentos cientificos oriundos das pesquisas efetivadas pelos professores. Assim, a defesa
de que haja a criagdo e a participagdo constante em uma rede de pesquisadores ¢ um objetivo
que os organizadores do FAPEB deveriam perseguir, buscando aprimorar o projeto.

Outro aspecto que os dados apontaram nesta pesquisa diz respeito ao ndo
oferecimento de um processo formativo dos professores cujos projetos foram aceitos no
FAPEB. Nenhuma informagdo foi localizada no decorrer da andlise documental e das
entrevistas realizadas com os docentes da rede a respeito de uma politica de formagao docente
voltada para a pesquisa cientifica no &mbito do FAPEB.

Defendemos, nesta tese, a perspectiva de que a pesquisa representa “‘um recurso de

desenvolvimento profissional” (Liidke, 2001, p. 51), haja vista que o professor poderad
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constituir-se autor de seu fazer cientifico, agente da a¢do de pesquisa, aprimorador do agir na e
pela pesquisa tanto na area especifica em que atua (pedagogia, letras, historia, geografia,
matematica etc.) quanto na pratica do trabalho pedagogico. O docente, nessa atribuicao, sera
capaz de realizar escolhas teodricas, metodologicas e politicas que colaborardo para sua trajetoria
de pesquisa, a qual impactara seu fazer profissional e trard consequéncias sociais ¢ humanas
significativas. Serd, entdo, um propositor de mudangas sociais, politicas e educacionais a partir
das pesquisas que ele, como professor pesquisador, empreendera na escola.

Sem uma formagdo legitimada pelo FAPEB, tornar-se-& mais desafiador ao
professor inscrito no programa desenvolver pesquisas com o rigor e as caracteristicas que a elas
sdo inerentes: a producdo e o entendimento de uma questdo problematizadora decorrente da
situagdo escolar posta, a organizacdo de uma bibliografia minimamente condizente com a
tematica relacionada ao objeto de pesquisa; a selecao de uma metodologia adequada, a escolha
de ferramentas para coletar dados; o uso de instrumentos e de procedimentos de andlise das
informagdes; a selecdo de um género textual que represente a agdo de pesquisa efetivada.

Isso implica que uma formacao em local de trabalho pode conduzir o professor
pesquisador a pensar a realidade, a questiona-la, a refletir criticamente sobre os problemas
sociais, materiais, econdomicos, politicos, ideologicos, culturais e historicos presentes na escola
bem como leva-lo a buscar alternativas para minimiza-los de forma coletiva e racional. Trata-
se, assim, de uma formagdo a que o FAPEB deve promover, ja que “a pesquisa pode ser
entendida como um instrumento que podera ajudar o professor no seu desenvolvimento
profissional e na constru¢do da uma autonomia emancipatéria.” (Pesce; André, 2012, p. 49).

Ainda nesse processo formativo, da-se importante destaque ao fato de o FAPEB,
como uma politica publica voltada para a formacdo do professor em local de trabalho, ndo
disponibilizar momentos formativos para a apropriagao de géneros discursivos que representam
as acOes gerais de pesquisa propostas no programa. Resulta disso que, dado seu carater
generalista, uma vez que oferece diversas atividades aos inscritos, como edi¢do e publicacao de
obras (literarias, pedagdgicas, educacionais etc.), propostas de intervencao pedagogica, visitas
a experiéncias inovadoras, desenvolvimento de experiéncias didatico-pedagogicas e outras
consideradas relevantes, o FAPEB buscou proporcionar aos docentes modelos de géneros de
texto voltados para as agdes burocraticas dos projetos cujo carater descritivo pudesse registrar
os movimentos realizados ao longo da execucdo de cada proposta.

Assim, modelos de géneros como Relatérios Parcial e Final de Pesquisa,
Cronograma Fisico-Financeiro, Relatério de Prestacdo de Custo, Carta de Pedido de

Prorrogagdo de Prazos e o modelo do Projeto de Pesquisa foram disponibilizados para os
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inscritos, como pode ser possivel conferir nos Editais analisados e na Cartilha do FAPEB (v.
Anexo 14). Nessa acdo promovida pelo programa, € nitida a inteng@o de que o inscrito aproprie-
se tao somente dos aspectos formais/estruturais dos géneros, sem que se considerem outros
pontos relevantes que constituem o texto, como o contexto de producdo de cada género, o
conteudo temadtico, o estilo verbal/os aspectos linguisticos do género, a intencionalidade
comunicativa, o processo interacional especifico além das condigdes socio-historicas que
organizam cada atividade de linguagem.

O corpus da pesquisa analisado nao apontou qualquer atividade de formacao
docente que posicionasse os géneros discursivos do contexto cientifico como elementos centrais
do processo de desenvolvimento do professor para a pesquisa, assim como de sua divulgacao
por apresentacdes orais em congressos € publicagao de artigos de resultado da pesquisa.

Disso decorre, a nossa interpretacao, que os professores, cujos projetos efetivados
no FAPEB estiveram pautados na realiza¢ao de pesquisa na area educacional, apropriaram-se
das atividades linguageiras proprias da esfera cientifica por si proprios, a partir de modelos de
texto ja recorrentes no contexto sociocultural do fazer ciéncia e, por vezes, apropriado em outros
momentos de sua trajetoria académica.

E sabido, segundo sustenta o ISD, que os textos circulam socialmente e sio
aprendidos na interagdo social, possuem especificidades relativas a cada situagdo de
interacional e, por isso, estdo sujeitos as intencionalidades discursivas, a organiza¢ao formal,
as condigdes socio-historicas, ao contexto situacional e, especialmente, a atividade geral que
representam (Bronckart, 2006a). Nesse sentido, os géneros cientificos constituem agdes
linguageiras que medeiam as ag¢des especificas do fazer cientifico, do agir na e pela pesquisa, e
que, em cenas interacionais proprias desse campo de atuagdo humana, necessitam ser
desenvolvidos com o professor que se insere em um contexto de producao dessa linguagem a
fim de que dela possa se apropriar com adequagdo para o desenvolvimento do Letramento
Cientifico desse profissional.

Portanto, ¢ um desafio a ser encarado pelo FAPEB, por meio da Secretaria de
Educacdo de Juiz de Fora, promover, em edi¢des futuras, condi¢des para a formagdo do
professor pesquisador também quanto ao dominio da linguagem cientifica, oral ou escrita, a
partir do acesso a géneros discursivos que representam o agir na/pela pesquisa. Enfim, ¢é
necessario e possivel a formagdo do professor para praticas sistematizadas de LC que
proporcionem seu desenvolvimento profissional.

Desse modo, o programa contribuird para fortalecer, entre os profissionais da

educagdo da rede municipal, o senso de pesquisa coletivo, a valorizagdo das pesquisas no campo
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das ciéncias sociais e educacionais, seja nas areas de pedagogia, letras, historia, geografia,
filosofia e artes, seja na matemadtica, na quimica, na fisica, na biologia ou na educagao fisica,
numa proposta que instrumentaliza o docente para sua pratica e valoriza o profissional da

educagdo como sujeito que pesquisa, que busca promover o bem-estar profissional e social e o

legitima como pesquisador.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

65

E inegavel como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional, Lei 9394/96
(Brasil, 1996), consolidou os parametros fundamentais para a educagdo basica brasileira e
instituiu novidades para a formagao inicial e continuada de professores, considerada uma pauta
essencial para a qualidade educacional de criangas, adolescentes, jovens e adultos. Entretanto,
mesmo que se entendam os avangos que ocorreram a partir dos anos de 1990, com politicas
publicas, estudos cientificos e programas destinados a ampliar os saberes docentes necessarios
para a profissdo, desafios persistentes e novos obstaculos se impdem ainda hoje a educagao.

O periodo recente, marcado por uma passagem meteorica, porém nao menos
catastrofica e violenta de um governo de extrema direita (2019-2022) no Brasil, foi
particularmente danoso ao pais e a educagdo, favorecendo, propositalmente, o desmonte
sistematico das politicas publicas educacionais; cortes or¢amentarios drasticos; a ampliagao
desmedida da manipulagdo da populagao pela (des)informagao; a ampliagdo da pos-verdade
pelo uso de fake News em redes sociais, em aplicativos e ferramentas de IA; o enfraquecimento
da crenca nas ciéncias; e o ataque frontal aos profissionais da educagdo, aos intelectuais e aos
movimentos sociais comprometidos com uma formac¢ao humana critica e emancipatoria.

Nesse contexto, a valorizagdo dos professores, o combate a desinformacdo e a
reconstru¢do de um projeto educacional e social inclusivo e democratico tornam-se urgentes,
especialmente por meio de politicas publicas governamentais e sociais que lutam efetivamente
contra o neofascismo que se instaura e se enraiza na esteira social brasileira, como o FAPEB.
A resisténcia e a mobilizagdo de educadores, de artistas, de pesquisadores € de movimentos
sociais fazem-se, portanto, fundamentais para reverter os retrocessos, para barrar o extremismo
e o negacionismo cientifico e, desse modo, garantir que a educagdo cumpra seu papel na
promog¢ao da justica social, da equidade entre classes, do pensamento critico ¢ do

desenvolvimento humano integral.

% Disponivel em: https://www.gerarmemes.com.br/. Acessado em 14 de marc. de 2023.



214

A LDB e demais legislagcdes, em sua esséncia, continuam sendo uma referéncia
importante para a batalha contra as mentiras que, de tdo sistematizadas, tornam-se verdades
absolutas. Contudo, a efetiva aplicacdo das leis exige compromisso politico, investimento
sustentavel, sensibilidade social e humana e reconhecimento da educagdo como direito
fundamental e inalienavel garantido a todos os brasileiros — ¢ ndo como mercadoria ou
instrumento de doutrinagdo, como pregavam e ainda pregam os setores reacionarios e
empresariais que insistem, por estratégias diversas, se manter no poder. O desafio atual implica
reafirmar uma educagdo escolar nacional critica e cientifica, laica, de qualidade, responsavel,
diversa e acessivel a todas e a todos brasileiros como alicerce de uma sociedade
verdadeiramente democratica e comprometida com a melhoria de vida das pessoas.

E na contramao dessas forcas ideoldgicas nefastas e destrutivas que sequestram as
subjetividades do povo e que ainda se fazem fortemente presentes nesta segunda década dos
anos 2000, pesquisas cientificas resistem e procuram firmar a relevancia que programas como
o FAPEB assumem na formacao de professores que atuam na escola basica. Por isso, em se
tratando dos fatores sociais, politicos, historicos e ideoldgicos, das experiéncias que acumulei
até este momento de minha trajetoria profissional e pessoal e das minhas inquietagdes, esta

pesquisa de doutorado trouxe a tona a seguinte tese:

uma vez inserido no FAPEB, o professor da rede municipal de
educacgdo de Juiz de Fora reflete criticamente a respeito de sua pratica
pedagogica, considerando as dimensoes do Letramento Cientifico

mediadas pelo programa.

No reverberamento desta investigacdo em que se buscou, em aspecto geral,
identificar os efeitos que o FAPEB proporcionou no desenvolvimento de docentes da rede
municipal de ensino de Juiz de Fora (MG), inscritos no programa, quanto a a¢do de refletir
cientificamente sobre a pratica professoral por meio do agir na e pela pesquisa em contexto
escolar, motivei-me a desenvolver esta pesquisa a partir de uma trajetdria tedrico-metodologica

amparada em trés frentes de estudo:

1) o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (Bronckart, 1999, 2006, 2008, 2013; Guimaraes,
Machado, Coutinho, 2007; Cristovao; Nascimento, 2011; Bueno, Lopes, Cristovao, 2013), a
partir do qual as praticas de linguagem — particularmente aquelas vinculadas as praticas

cientificas — organizam e representam as acOes humanas, com foco nos processos de
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investigacdo cientifica. Para tanto, tendi a verificar até que ponto a linguagem contribuiu para
o desenvolvimento profissional e pessoal do professor da escola basica municipal de Juiz de
Fora (seja por meio de conceitos, acdes e da construcdo de identidades), influenciando sua
pratica pedagogica, sua forma de pensar a ciéncia e seu engajamento em processos de ensino-

aprendizagem mais reflexivos e criticos.

2) A constituicdo do professor reflexivo no Brasil, de um professor pesquisador que se
desenvolve para incluir a pesquisa como instrumento de transformacgdo da propria pratica
pedagogica, com respaldo tedrico e com proposigdes politicas fundamentadas. Nesse sentido,
retomo as discussdes promovidas por Schon (1983), Pimenta (1996), Liidke (1996), Geraldi,
Fiorentini e Pereira (1998) que passaram a consolidar e a divulgar no Brasil a concepgao de que
a acepcao de um professor que reflete seu fazer pedagdgico deve ser inerente aos cursos de
formagao inicial e continuada de professores no pais. Trata-se de uma perspectiva refor¢ada por
pesquisadores como Bortoni-Ricardo (2008), Liidke (2012), André (2012, 2016), Novoa (2001)
e outros que dao destaque a importancia de politicas de formagao que integrem a investigacao
cientifica a agdo docente, como o ¢ o FAPEB, capacitando o professor a pesquisar sua propria

pratica como parte do desenvolvimento profissional.

3) Afinado com uma nova concepgao de Letramento Cientifico (Motta-Roth, 2011; Silva, 2019,
2020, 2021; Brasileiro, 2021; Melo, 2018; Santos, 2017), ancorada nos Estudos dos Novos
Letramentos (Rojo, 2009) e nos aportes tedricos da Linguistica Aplicada, procurei articular este
estudo a formacao do professor como sujeito que age na e pela pesquisa, investigando como se
constituem os comportamentos, as atitudes, os valores inerentes as ciéncias humanas e aos
procedimentos didatico-metodoldgicos e sociais que incidem direta ou indiretamente no
desenvolvimento do aluno em seu processo de aprendizagem. Para tal, mapeamos uma
sequéncia de agdes do agir cientifico que se configuram como Dimensdes do Letramento
Cientifico do professor, tdo necessarias para a inser¢do desses sujeitos sociais no campo da

pesquisa, todas mediadas por géneros de texto que colaboram para o desenvolvimento docente.

No contexto posto, considerando o objeto de questao elegido — o FAPEB —, a tese
construida, os objetivos tragados e o arcabougo tedrico-metodologico selecionado, organizamos
o percurso desta pesquisa a partir da busca de dados que pudessem compor o corpus desta
investigagdo, considerando a analise de documentos mapeados no Arquivo Historico da SE de

Juiz de Fora e de entrevistas realizadas com profissionais envolvidos no FAPEB (2 técnicos e
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3 professores). Assim, a partir do procedimento de andlise escolhido e voltado para os
marcadores direcionados pelo ISD, como SOT e STT, foram realizadas as avaliagdes
interpretativas do corpus de pesquisa selecionado.

Em virtude dos objetivos tragados nesta pesquisa, correlacionados as questoes de

investigacdo que a sustentam, ¢ possivel trazer as seguintes consideragoes:

1) ao se identificar os fundamentos historicos, sociais, politicos e profissionais que tornaram
possivel a implantagdo do FAPEB, assim como o sistema de géneros e de atividades do
programa, buscamos demonstrar, a partir da pesquisa, que, mesmo diante dos desafios
enfrentados pelos professores participantes (como auséncia de tempo para fazer pesquisa, falta
de investimento na formagao para realizar pesquisa, falha na oferta de condigdes fisicas e de
pessoas, ndo formagdo para agir linguageiramente por géneros textuais que medeiam o
programa e outros), o FAPEB se configura como uma iniciativa inovadora no pais que foi
idealizada por pessoas ligadas a rede municipal de ensino de Juiz de Fora e que sensivel e
politicamente compreendiam a relevancia do papel do professor na transformagao social.

Detalhadamente planejado em um contexto social, historico e politico e
fundamentado em teorias ¢ estudos académicos de referéncia nacional ¢ internacional, o
programa foi constituido pela Lei 10.367/2002, promulgada pelo Executivo Municipal como
uma politica publica que buscou alternativas para a valorizagao social, politica e financeira do
professor de Juiz de Fora no inicio dos anos 2000.

Esses fatores permitem sinalizar que o professor vinculado ao FAPEB recorre a
uma diversidade de géneros e de agdes proprias do discurso para interagir em situacdes coletivas
que promovem atitudes de investigacdo cientifica em educacdo mediadas pelo proprio
programa. Por conseguinte, desde seu primeiro contato com o programa, por meio da leitura de
edital e do uso de formulario de inscrigdo, o professor coloca-se diante de géneros textuais que
perfazem as acgdes que o levam a fazer parte de uma proposta que colabora para seu
desenvolvimento profissional.

Diante disso, ¢ valido destacar que o dominio desses géneros (Edital, Ficha de
Inscri¢do, Projeto de Pesquisa, Relatorio de Prestacdo de Contas etc.) ndo ocorre tdo somente
ao longo do FAPEB, mas se configura como conhecimentos disponiveis no arquitexto relativo
as atividades cotidianas desse professor e que sdo necessarias para a sua candidatura bem como
para o desenvolvimento do agir cientifico ao longo do programa. Desse modo, realizar a leitura
de decretos e de editais e analisar e produzir projetos para inscricdo no FAPEB sdo praticas de

linguagem especificas do campo cientifico que exemplificam os processos de interagdo pelos
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quais passam os professores pesquisadores em situagdes reais fomentadas por este programa

que colabora para a formacao e para o desenvolvimento do professor ao longo de sua profissao.

2) Ao se analisar pistas de desenvolvimento dos docentes no que se refere aos conceitos, as
agoes e a identidade relativos ao campo profissional dos professores vinculados ao FAPEB, a
interpretacdo dos discursos dos professores, coletados nesta pesquisa, revela um processo
significativo de desenvolvimento profissional, marcado pela evolucao conceitual e pela pratica
desses participantes do programa.

Em vista disso, os extratos das entrevistas, ao apresentarem determinadas escolhas
linguisticas e revelarem padrdes discursivos especificos, demonstram como os trés professores
acompanhados aprimoraram suas atividades pedagdgicas, especificamente ao se considerar as
experiéncias por eles vivenciadas no FAPEB e os conceitos que foram por eles assimilados no
decorrer da realizacdo de seus projetos. Esse levantamento indica uma transformacgao
qualitativa nas acgdes didaticas e metodologicas impressas pelos docentes, haja vista que as
manifestagdes teoricas demonstradas em seus discursos (orais e escritos) revelam ideias,
concepcdes e agdes que tenderam a promover alteragdes em suas praticas. Isso sugere, a nosso
ver, um ponto de destaque que fomentou o desenvolvimento humano e profissional dos
professores acompanhados.

Também ha de se enfatizar que os resultados decorrentes desta investigacao
sinalizam como os professores constroem sua identidade profissional, num movimento que
envolve tanto o reconhecimento ¢ a valorizagao da profissdo, quanto a acdes que sao especificas
do fazer professoral. O planejamento de cada professor a partir da evolugdo dos projetos
propostos e os extratos das entrevistas revelam pistas quanto a selecdo cuidadosa de praticas
didatico-metodologicas que se alinham com o perfil dos alunos, com o contexto social, cultural
e econdmico da escola, com o espaco fisico em que se desenvolveu cada proposta € com o
cuidado em realizar alteragdes que pudessem atender a cada realidade a que os projetos se
destinavam.

O agir professoral, marcado por instancias especificas, porém cuidadosamente
pensadas e organizadas por cada professor, sinaliza, pelas entrevistas analisadas, como os
docentes progrediram no contexto do FAPEB, e essa interpretagdo nos permite identificar pistas
da identidade pessoal desses sujeitos com o papel de educador, destacando os aspectos
positivos e realizadores que a docéncia proporciona em ambito técnico, social e afetivo, todos

mediados pelo programa.
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Nesse contexto, o aspecto afetivo e social desses professores manifesta-se,
conforme observado nos discursos, nas complexas relagdes estabelecidas no espago escolar,
onde fatores subjetivos interagem com condigdes contextuais mais amplas, incluindo aspectos
socioecondmicos e culturais que marcam a realidade dos alunos. Por outro lado, a emergéncia
de uma identidade investigativa, particularmente visivel nos entrevistados, demonstra uma
clara afinidade desses profissionais com a pesquisa educacional e com a reflexdo sistematica
sobre sua pratica, mas uma identidade que carece de aprimoramento, de estimulo, de
investimento do poder publico.

Assim, este conjunto de evidéncias, que se destaca desde as praticas proprias do
género profissional docente até as relagdes interpessoais e os desafios contextuais postos,
possibilitou uma compreensao mais abrangente da construcao identitaria docente no ambito do
FAPEB, com especial énfase na dimensao reflexiva e investigativa que o programa busca
fomentar no professor da rede municipal de ensino de Juiz de Fora. Trata-se, entdo, de um
desenvolvimento humano que se da a partir da conciliagdo, como verificamos a partir das
informacodes coletadas e avaliadas, dos conceitos assimilados pelos professores ao longo de sua
insercdo no FAPEB, do agir profissional que ¢ proprio das praticas docentes e da assun¢ado de
uma identidade professoral que se manifesta por condigdes de trabalho, afetivas, culturais e

sociais no contexto escolar.

3) quando objetivamos compreender os efeitos da participagcdo do professor no programa
FAPEB a partir de uma abordagem reflexivo-critica sustentada por atividades de investigagcdo
cientifica, pautadas nas dimensoes do LC, nos dispusemos a verificar indicios de praticas
cientificas, por meio de agdes de linguagem que pudessem demonstrar como os professores
investigados refletiam criticamente sobre suas acdes praxioldgicas a partir dos projetos por eles
propostos.

A imersdo do professor da escola basica em percursos de investigacao cientifica
possibilitou, a nosso ver, o desenvolvimento profissional desses docentes. Os dados oferecidos
pelo corpus de pesquisa que constitui este estudo revelam que o professor inscrito no programa
coloca-se diante de situagdes reais que envolvem préticas de pesquisa cientifica, as quais sdo
sistematizadas por praticas linguageiras concretizadas por géneros textuais do contexto
cientifico.

Ao incentivar a inser¢do da pesquisa na acdo pedagdgica como parte do programa,
o FAPEB possibilitou, segundo avaliamos, identificar pistas de que os docentes: a)

apropriaram-se de pressupostos teoricos, metodoldgicos e investigativos para repensar seu fazer



219

educativo, considerando a correlacdo entre a teoria e a pratica docente; b) refletiram
criticamente sobre sua atuacao em sala de aula e sobre os desafios educacionais que sdo proprios
do género profissional docente; c¢) desenvolveram projetos que evidenciaram indicios de
Letramento Cientifico em suas praticas a partir do uso de géneros de texto (Projeto de Pesquisa,
Relatérios, Semindrios, Apresentacdo de Trabalhos, Esquemas etc.) que contribuiram para seu
desenvolvimento pessoal e profissional, 4) efetivaram acdes de pesquisa cientifica,
considerando as Dimensdes do LC que sao inerentes ao agir na e pela pesquisa do professor

pesquisador, todas mediadas por géneros da esfera cientifica.

Ao esquadrinhar os levantamentos decorrentes das informagdes analisadas a partir
de um percurso metodologico e cientifico cabivel para esta pesquisa, consideramos que se torna
crucial compreender o desenvolvimento profissional do professor como um processo continuo
e inacabado, que ndo se reduz a analise pontual dos discursos analisados ou das produgdes orais
que emergiram em contextos das entrevistas. Mesmo que esta pesquisa tenha identificado
indicios de desenvolvimento nos professores efetivos da rede municipal de ensino de Juiz de
Fora, conforme evidenciado na andlise do corpus em relacdo aos objetivos da pesquisa,
reconhecemos que esse processo se estenderd para além deste estudo, permeando novas
experiéncias formativas, outras praticas inovadoras e a esperanca na retomada do programa do
FAPEB, considerando as lacunas que devem ser cobertas.

Ainda, ao se levar em conta a natureza processual do desenvolvimento humano,
neste caso, o desenvolvimento do professor em condi¢ao de pesquisador que se encontra
inserido no FAPEB, ¢ necessario atentar para as limitagdes que sdo inerentes a este estudo e
que apontam para pesquisas futuras, tendo em vista os ndo alcances projetados nesta
investigacdo. Dente elas, destaco a) a busca por condi¢des que possibilitem investigar e analisar
criticamente o estado da arte da pesquisa, em especial na esfera educacional, e seus contextos
no Brasil; b) a dificuldade de ampliar esta pesquisa para outros professores envolvidos no
programa, tendo em vista o grande numero de sujeitos que desenvolveram seus projetos no
FAPEB:; c) a dificuldade de acessar insumos de pesquisa que possam trazer mais dados para a
investigagdo; d) a selegdo e o emprego de métodos e de ferramentas que fagam emergir
resultados mais promissores e profundos de uma pesquisa social como esta, voltada para a
educacdo e para a Linguistica Aplicada que investiga as condi¢des dadas a formagao inicial,
continuada e em local de trabalho do professor pesquisador; ) criar e organizar situagdes de
investigagdo cientifica que contribuem para a amplia¢do e analise das Dimensdes do LC do

professor da escola publica e privada brasileira a fim de possibilitar o tratamento da criticidade



220

para as coisas e os fenomenos do mundo sob o olhar da ciéncia; f) identificar e analisar géneros
textuais que possam se dar a partir de outros quadros ou situa¢des discursivas para além do
cientifico e do académico, mas que estejam relacionados ao fazer cientifico e; g) a minha
propria condicdo de sujeito inacabado, que, em estado constante de evolucdo, necessita
aprimorar meus conhecimentos e meu fazer cientifico para a realizacdo de novas pesquisas.
Por fim, esta pesquisa, pautada em uma politica publica que descortina
possibilidades de desenvolver profissional e pessoalmente o professor da educacdo basica
torna-se simbolo de resisténcia de uma profissao que tem se tornado, proposital e/ou
acidentalmente, apagada dos valores e das crengas sociais e econdmicas que emergem em um
mundo em que a velocidade dos pensamentos nao acompanha a rapidez da consciéncia.
Chegamos a conclusdo desta investigacdo, retomando as palavras do professor e
mestre Paulo Curvelo Lopes (2003, s/p) que, em sua Carta ao Magistério, prenunciava os rumos

da profissao de professor e, em igual medida, incitava a esperanca que nao pode ser apagada:

Nosso fazer profissional foi historicamente sofrendo uma simplificagdo que
ndo contribui para o efetivo exercicio. Quanto mais a sociedade brasileira e
o mundo foram se complexificando, mais fomos perdendo o dominio sobre os
processos de nosso trabalho e, com isso, ficando com dificuldades para
potencializa-lo. Hoje quando vemos a educacdo ser tratada como
mercadoria, chegando a ser regulamentada pela Organizagdo Mundial do
Comeércio, ficamos perplexos e perdidos. A saida parece-nos ser a busca
coletiva do que se possa fazer, a partir daquilo que estamos fazendo.
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APENDICES
APENDICE I

Transcricao de Entrevista — Professor Olivia Ferreira (nome ficticio)

Arquivo A 1

Entrevista com professora Olivia Ferreira
Entrevista realizada em 07 de agosto de 2023.
Horario: arquivo enviado via e-mail as 16hS6min.

Categoria: registro escrito documento Word.

P E1: Politica e historicamente falando, como o FAPEB foi criado, ou seja, como ele se originou
e em que governo municipal?

RE1 Olivia Ferreira: O Fundo de Apoio a Pesquisa na Educacdo Basica — FAPEB — foi criado
pelo art. 3° da Lei 10.367, de 2002, na gestdo de governo do prefeito Tarcisio Delgado,
vinculado a Diretoria de Politica Social, sendo assinada também por Paulo Rogério dos Santos
- Diretor de Administracao ¢ Recursos Humanos, a época, com a finalidade de dar suporte
financeiro a execugdo de projetos e ao desenvolvimento de pesquisas atinentes a rede publica
municipal, por servidores do Quadro do Magistério Municipal.

O FAPEB tem por objetivo custear, total ou parcialmente, os seguintes tipos de projetos,
apresentados individualmente ou em grupo, por servidores do Quadro do Magistério Municipal:
I - edi¢do de obras literarias, pedagdgicas e educacionais;

IT - desenvolvimento de experiéncias didatico-pedagogicas;

III - realizacao de pesquisas na area educacional;

IV - visitas a experiéncias inovadoras;

V - outras atividades pedagdgicas e educacionais consideradas de relevante interesse pela
Comissao de Avaliacao de Projetos — CAP.

PE2: A partir de que premissas e objetivos o FAPEB foi criado? Houve um articulador ou
mentor por tras desse projeto?

RE2 Olivia Ferreira: Nao ha registros no arquivo de memoria da Supervisao de Formacao.
PE3: Nesse periodo de criagdo do programa, algum movimento social local e/ou nacional foi
decisivo, ou considerado como grande influenciador, na proposta de constitui¢cdo desse Fundo?
Isso significa afirmar que houve alguma relevancia do contexto politico da cidade para a

elaboragdo do FAPEB?
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RE3 Olivia Ferreira: Nao ha registro no arquivo de memoria da Supervisdo de Formagao, que
hoje acompanha os movimentos do FAPEB.

PE4 Em termos legais, especialmente quanto ao que se refere ao poder legislativo e executivo
locais —Juiz de Fora (MG) —, a proposta de criacdo do Fundo foi bem aceita por esses
representantes sociais? Que informagdes vocé teria a esse respeito?

RE4 Olivia Ferreira: Entre os anos de 2003 a 2016, a lei foi respeitada e cumprida havendo
verbas, selecao e execugdo de projetos, dando a entender que nesse periodo de 13 anos, o Fundo
de Apoio a Pesquisa na Educagao Basica era considerado de importancia para o Poder Publico
Municipal. A partir do ano de 2017 até a presente data, os recursos financeiros para o Fundo de
Apoio a Pesquisa na Educacao Basica foram suspensos, por alegacdo de que o FUNDEB nao
da conta de custear o programa e atender as outras situagdoes que sao mantidas com o mesmo
recurso, € nao acontecem mais as sele¢des de projetos.

PES: Estruturalmente, como se constituiu o FAPEB? Isto ¢, havia uma estrutura organizacional
para desenvolver o programa e possibilitar que ele atingisse os objetivos propostos?

RES Olivia Ferreira: A estrutura organizacional do FAPEB encontra-se determinada pela lei
10.367/2002, disposta da seguinte maneira, a partir do art. 4° do documento:

* Art. 4° caput, incisos e paragrafos, determina como serdo constituidas as receitas para o Fundo
de Apoio a Pesquisa na Educacao Bésica.

* Art. 5°, incisos I e II, e 6° determinam as condi¢des para obtencdo do financiamento de
recurso, o roteiro para elaboracdo dos projetos e a quem competird a avaliacdo e escolha dos
projetos que serdo contemplados.

* Art. 7° e seus paragrafos criam a Comissao de Avaliagdo de Projetos (CAP), sua constituigao,
nomeacao e periodo de mandato dos membros. A CAP devera ser composta por 2 membros da
Secretaria de Educagdo, atualmente ligados ao Departamento de Planejamento Pedagogico e
Formagao e a Supervisao de Formagao Continuada dos Profissionais da Educagao, e 2 membros
indicados pelo Sindicato dos Professores.

*Qs artigos seguintes tratam de questdes como voto de desempate nas decisdes da CAP; sobre
formulario a ser encaminhado pelo proponente; organizagao para avaliacdo do projeto e quantos
projetos cada proponente pode apresentar por exercicio financeiro, inclusive se pode
reapresentar projeto nao aprovado em outro exercicio financeiro.

*Q art. 10 define o limite maximo que o projeto pode receber como incentivo decorrido da lei
e em seu paragrafo unico garante o respeito aos direitos autorais.

* Os artigos seguintes detalham desde a fundamentagdo das decisdes pela CAP, passando pelo

direito a recurso, disposi¢ao dos projetos nao aprovados, movimentacdo dos recursos pelos
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aprovados e prestacdo de contas e das san¢des por inadimpléncia e acesso, em todos os niveis,
atoda documentacao referente aos projetos e pesquisas financiados pelo FAPEB pelas entidades
representativas do setor educacional e Camara Municipal.

A lei 10.367/2002 foi regulamentada pelo Decreto 7.750/2003, que foi alterado pelo decreto
8.668/2005 e a Resolugdo 085/2014, que estabelece o regimento interno da Secretaria de
Educacdo, determina a colaboragdo, controle das dota¢des or¢amentdrias € acompanhamento
da execucdo financeira dos projetos ao Departamento de Execucdo Instrumental e suas
supervisdes. O regimento também determina a competéncia da Supervisao de Formacao
Continuada em relagdo ao Fundo de Apoio a Pesquisa na Educagdo Basica.

* A Resolugdo 085/2014 sofreu alteragdo pela resolugao 133/2019 e pela resolugdo 184/2021.
* Em 2006, foi elaborado pela Secretaria de Educagdo um manual de prestacao de contas do
FAPEB. Hoje esse manual consta de uma céopia impressa no livro de registro e de atas da CAP
e um arquivo em PDF.

*Em 2009, foi elaborada uma cartilha que foi impressa e distribuida aos proponentes com
orientagdes sobre o FAPEB. Hoje essa cartilha consta em arquivo PDF.

PE6: O FAPEB, em toda a sua trajetoria, foi custeado financeiramente por recursos repassados
pela Prefeitura de Juiz de Fora (PJF). Esse financiamento era de origem municipal, a partir de
algum decreto, ou tinha outra fonte primaria de apoio?

REG6 Olivia Ferreira: O art. 4°, da lei 10.367/2002, dispde que constituirdo receitas do FAPEB:
I - Dotacdes Or¢amentarias;

IT - doagdes publicas e privadas;

III - percentual até seis por cento dos recursos do FUNDEEF, repassados anualmente ao
Municipio;

IV - subvengoes, contribuicdes, transferéncias e participacdes do Municipio em convénios
relacionados com os objetivos do FAPEB;

V - legados;

VI - auxilios de entidades de qualquer natureza ou de organismos internacionais;

VII - devolugao de recursos de projetos ndo iniciados ou interrompidos, com ou sem justa
causa;

VIII - Resultados das aplicagdes financeiras dos recursos;

IX - outras receitas.

§ 1.° - O fato da iniciativa privada ou organismos internacionais contribuirem com doagdes ao
FAPEB nao lhes d4, a nenhum momento e em nenhum grau, o direito a qualquer tipo de

interferéncia ou ingeréncia na confec¢ao, execugao e utilizagdo dos projetos realizados.
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§ 2.° - A DRCI informarda, anualmente, a DPS, o valor disponivel para a concessdo dos
incentivos do FAPEB.

PE7: A promog¢ao e manutengao de projetos de lei brasileiros relacionados a investimentos na
area da educagdo, dados os recursos publicos que os sustentam, e conforme ocorrem em outros
segmentos como saude, seguranca, alimentacdo etc., sdo entdo, por lei, minuciosamente
fiscalizados. Esse acompanhamento também ocorreu com o Fundo? De que forma eram
realizadas essas fiscalizagcdes € quem eram os responsaveis por fazé-1a?

RE7 Olivia Ferreira: A lei nao determina punigdes e quem fiscalizara o poder publico por nao
destinar a verba ao Fundo de Apoio a Pesquisa e por deixar o Fundo inativo.

Em relagdo aos recursos destinados aos projetos, conforme previsto na Lei n°® 10.367/2002 e no
Regimento Interno da Secretaria de Educagdo, o acompanhamento da execu¢do do projeto
devera ser feito pela Supervisao de Formagao Continuada dos Profissionais da Educacao, que
devera exigir a apresentagdo de um relatorio parcial, quando transcorrido metade do tempo para
a finalizagdo e um relatério final ao término da execugdo. Além da Supervisao o de Formagao,
que acompanha a parte pedagogica de execugao do projeto, previsto que o Departamento de
Execugdo Instrumental (DEIN), com as suas supervisdes, deveria acompanhar e fiscalizar a
execucao financeira dos projetos em andamento

Cada proponente contemplado devera movimentar os recursos recebidos de acordo com o
cronograma fisico-financeiro estabelecido pelo manual de prestacdo de contas e pelas
determinagdes do DEIN. O recurso ¢ depositado em conta bancaria especifica aberta em
institui¢ao indicada pelo DEIN, de acordo com as normas. As prestacdes de contas dos recursos
recebidos serdo comprovadas com notas fiscais e recibos legalmente hébeis, compativeis com
os extratos bancérios, de acordo com Manual de Prestacdo de Contas. Os proponentes em
inadimpléncia com a FAPEB ndo poderdo se candidatar com novos projetos, pessoalmente ou
em parceria, até a regularizagdo de sua situacdo e ndo serdo eximidos das demais sangdes legais,
uma vez que se encontram em divida com o erario.

PES8: O nome dado a essa significativa proposta traz em seu corpo uma referéncia importante
para o campo educacional: a pesquisa. Assim, como € explicitado no proprio nome dado ao
projeto —Fundo de Apoio a Pesquisa na Educagdo Basica —, ocorria, por parte da organizagao
desse Fundo, orientagdes, treinamentos ou algum tipo de formacgao para a pesquisa em educacao
direcionados aos professores da Rede de Ensino de Juiz de Fora os quais mantinham vinculagao

com os projetos enviados ou aceitos pelo FAPEB?
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RES Olivia Ferreira: De acordo com a lei de criagdo do FAPEB o objetivo era custear, total
ou parcialmente, os seguintes tipos de projetos, apresentados individualmente ou em grupo, por
servidores do Quadro do Magistério Municipal:

I - edicdo de obras literarias, pedagdgicas e educacionais;

IT - desenvolvimento de experiéncias didatico-pedagogicas;

IIT - realizacdo de pesquisas na area educacional;

IV - visitas a experiéncias inovadoras;

V - outras atividades pedagogicas e educacionais consideradas de relevante interesse pela
Comissao de Avaliagao de Projetos - CAP.

Sendo assim, a Supervisao de Formagao Continuada promovia um encontro antes do inicio da
execugao do projeto com todos os contemplados para orientagao sobre o desenvolvimento do
projeto e do uso dos recursos. Além disso, todos os coordenadores de projeto, diante de alguma
dificuldade na execucdo, eram orientados a entrar em contato com a supervisao para que esta
pudesse ajuda-lo de algum modo em suas necessidades.

PE9: Inicialmente, havia uma normatizacao, ou regra, que delimitasse a inscrigdo dos projetos
a serem aceitos no programa do FAPEB, como, por exemplo, perfil quanto a area de
concentragdo e abrangéncia, ou alguma area especifica etc.?

RE9 Olivia Ferreira: Sim, a mesma regra seguida até a ultima edicdo do FAPEB. Para a
obtencdo de financiamento de projetos com recursos do FAPEB, o proponente devera ser
servidor efetivo do Quadro do Magistério Municipal e satisfazer as seguintes condigdes dos
incisos do art. 5°, da lei 10.367/2002:

I - apresentacdo do projeto a Diretoria de Politica Social, explicitando objetivos, recursos
financeiros e humanos envolvidos; II - aprovagdo por Comissao de Avaliagao de Projetos -
CAP, presidida pelo titular da DPS.

PE10: Houve, ao longo da ocorréncia do FAPEB, proposta diretamente vinculadas ao campo
da pesquisa cientifica a ser realizada em sala de aula pelos professores inscritos? Em que areas
e de que tipo eram essas pesquisas?

RE10 Olivia Ferreira: Isso podera ser verificado no arquivo em que consta a listagem de
propostas apresentadas ao FAPEB desde 2003, onde se identificam algumas propostas para
realizagdo de pesquisas nas escolas.

PE11: Ao serem implementadas, havia estratégias de acompanhamento e/ou de controle para a
realizagdo das pesquisas pelo 6rgdo responsavel pelo FAPEB?

RE11 Olivia Ferreira: Sim. Cada proponente tem o prazo de 365 dias para executar e

apresentar um relatério de conclusdo, de acordo com o cronograma do projeto, podendo
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prorrogar por até 90 dias, desde que requerido com 30 dias de antecedéncia do término do prazo.
Quando transcorrido metade do tempo para a execugdo, o coordenador do projeto deve
apresentar um relatorio parcial sobre o desenvolvimento do projeto. Ao final do projeto, o
coordenador da pesquisa devera apresentar a prestacdo de contas ¢ um relatorio final com os
resultados obtidos.

PE12: De que forma os resultados das pesquisas financiadas pelo FAPEB no campo da
educagao eram divulgados (Onde, qual meio de divulgacao, em que formato)?

RE12 Olivia Ferreira: Os projetos contemplados eram divulgados para a comunidade em
seminarios oferecidos pela Secretaria de Educacdo, de acordo com o foco do trabalho eram
também apresentados em reunides de diretores e coordenadores. Além disso, os contemplados
nesses projetos também podiam divulgéd-los em congressos académicos e publicar artigos e
relatos sobre os resultados. Os projetos contemplados com a edicdo de obras literarias,
pedagogicas e educacionais deveriam doar um percentual de obras para as salas de leitura das
escolas e para o Centro de Formacao dos Professores.

Quando alguma dificuldade de algum modo ultrapassasse a competéncia da supervisdo, a
situagdo era encaminhada para a Comissao de Avaliacao de Projetos, para deliberagao.

PE13: Diante de todo o contexto em que o programa foi desenvolvido, como vocé vé o FAPEB
em seus ultimos anos de funcionamento, especialmente considerando os resultados no campo
educacional, tanto no que tange os impactos para os alunos da rede, quanto aqueles diretamente
relacionados ao professor ¢ a Rede de Educagao?

RE13 Olivia Ferreira: E possivel afirmar que o Fundo de Apoio a Pesquisa como veiculo de
desenvolvimento de experiéncias didatico-pedagdgicas nas escolas e de publicagdo de obras
pedagogicas e educacionais, incluindo teses e dissertagdes produzidas por professores da rede
municipal em seus estudos de pds-graduagdo stricto sensu, que foram contemplados pelos
projetos propostos por meio do FAPEB, contribuiu, de alguma forma, com forte impacto no
aprendizado e na formagao tanto discente como docente na rede municipal. O FAPEB ¢ uma
politica educacional que trouxe mudangas no cotidiano escolar, contribuiu para a reflexao do
profissional que desenvolveu o projeto, assim como para todos da comunidade escolar que
participaram das experiéncias didatico-pedagogicas. E ainda, contribuiu com a formagdo do
professor em contexto por meio do acesso as publicagdes, que levaram a pensar as politicas

educacionais do municipio, que reflitam na formagao do aluno.

Encerramento da Entrevista
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APENDICE II

Transcricao de Entrevista — Professor Renato Oliveira (nome ficticio)

Arquivo A 2 — Tempo de gravacio: 40 min.
Entrevista com professor Mario Alves
Entrevista realizada em 02 de outubro de 2023.
Horario: 15h30 as 16h10min.

Entrevista presencial.

Ferramenta de captacao de audio: gravador.

Transcri¢cao da entrevista

(TF1) EP Luis: Professor Marcio, inicialmente, obrigado por se predispor a participar desta
entrevista que se constitui como uma ferramenta muito importante para a pesquisa que realizo
sobre o FAPEB. Pra comecar, gostaria que vocé descrevesse, assim... considerando suas
experiéncias na SE de Juiz de Fora, um pouco do historico, assim... um pouco da sua experiéncia
como uma das pessoas que acompanhou a constituicdo do programa.

(TF2) EP Professor Mario: Ingressei na Rede Municipal de Ensino, como professor, em 1992.
E até o periodo, até o ano de 2002, eu estava como professor de Histdria do ensino fundamental
II. Neste ano de 2002, o professor Paulo Curvelo da faculdade de educagdo foi convidado a ser
Secretario de Educag@o e como eu tinha encontrado com ele em um evento organizado pelo
PROCAP, que ¢ o programa de capacitagdo da universidade, ndés nos conhecemos em
Uberlandia e depois eu fui ministrar uma palestra a convite deles, representando a Universidade
da Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais ¢ Belo Horizonte, e ali n6s comegamos
uma troca de ideias, uma certa amizade neste periodo. Dois, trés meses depois, ele foi convidado
a assumir a Secretaria de Educagao.

(TF3) EP Luis: Sei!

(TF4) EP Professor Mario: E a Secretaria de Educacao, ela compunha uma geréncia, acho
que a Geréncia de Politica Social, se ndo me falha a memoria, pois ¢ bom vocé averiguar isso,
como ¢ que estava estruturada a Prefeitura, em geréncias? Acho que ¢ isso, e a educacao,
assisténcia social, estavam todos subordinados ou integrados a essa geréncia. E ele me convidou
para fazer parte de uma equipe de diretores ou subgerentes dentro da Secretaria de Educacao e

que me coube a area de formagao de professores. Com destaque ali para o Centro de Formagao
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de Professor que inclusive tem uma area propria, especifica para isso, que ¢ algo muito bacana
dentro da Secretaria de Educacdo. E eu entrei, assumi esse cargo junto com o professor Paulo
e outros mais, uma equipe de quatro pessoas, ensino fundamental, educagdo infantil, gestao etc.
O professor Paulo, por ser um académico, ele € nds estavamos muito preocupados com processo
de formagao, tanto inicial quanto continuada dos professores, dos gestores e dos coordenadores
pedagdgicos.

(TF5) EP Luis: Interessante isso, né.

(TF6) EP Professor Mario: Porque na realidade a gente discutia muito a importancia do que
fazer com aquela teoria amplamente divulgada nos cursos de licenciatura e como isso poderia
chegar efetivamente na pratica dos professores, fomentando a ideia de refletir sobre essa pratica.
Na verdade, naquele contexto ali, né, no final dos anos 90, eu estava ali em campo de 2002 e
2004, nao lembro, tava muito em voga a ideia do Antonio Novoa de agdo, reflexdo, acao. Isso
tava pulando na época! Logo depois, veio essa Selma Garrido Pimenta, com a ideia de acdo, de
reflexdo e de critica sobre essa agao.

(TF7) EP Luis: E ai esses autores eles deram suporte... assim, tiveram alguma importancia
para essas ideias discutidas pela equipe, né, pressupostos...

(TF8) EP Professor Mario: Isso mesmo... ai, Luis, pautado nesses pressupostos, nesses
conceitos, eu lembro também de alguma coisa que nds fomos apresentar um trabalho num
congresso em Sao Paulo que parece que a base tedrica também foi um pouco do Pierre Bourdieu
com a questdo da obra reprodugdo, com a ideia de capital cultural.

(TF9) EP Luis: Olha!!!

(TF10) EP Professor Mario: Isso basicamente eram, as concepgdes freirianas, o professor
Paulo foi também um dos fundadores do PT, ligado a Igreja, na teologia da libertagdo, era uma
pessoa de esquerda que ¢ hoje que a gente denomina, e um académico, como diz o professor
universitario, enfim, nesse sentido nos queriamos criar algo dentro da Secretaria de Educacao,
uma formagao de professores que fosse uma questdo a mais, que rompesse um pouco mais com
o que vinha acontecendo que era importante, que sao formacdes dadas somente com palestras,
palestras e palestras onde vocé ouve aquela palestra e vocé nao faz, ou s6. A gente queria um
pouco mais do protagonismo desse professor, entdo a ideia era investir nessa formagao
continuada através de algumas vertentes desenvolvidas a partir de alguns projetos, igual o
FAPEB.

(TF11) EP Luis: Ahannn...

(TF12) EP Professor Mario: Entdo nos criamos uma série de projetos que visavam, entdo, um

certo protagonismo desses professores, dos diretores, e junto com a ideia também do capital
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cultural. Por que eu estou falando da questdo do capital cultural? O professor, né, isso veio
muito de uma pesquisa que fizeram comigo uma vez, o professor Nota 10, eu fui escolhido pra
ser um professor que tinha praticas exitosas. Entdo, eles perguntaram sobre a questdo dessa
minha identidade. Eu falei, olha, esse professor, a minha trajetoria, ai entra o proprio Paulo
Freire, outros teoricos também, que vao discutir isso, a gente ndo analisa o professor, somente
pela sua formagao académica. Ele tem toda uma trajetoria pessoal, toda uma trajetoria social,
uma trajetoria cultural. E o professor Paulo também dialogava com isso. E nos achamos
importante oferecer, por exemplo, algumas atividades artisticas e culturais, para que esse
professor tivesse acesso. Entdo nds pensamos, por exemplo, eu fui ao Cinema Palace, que na
época virou Instituto Unibanco, me parece, e solicitei se tivesse como os professores pagarem
meia entrada. Isso depois teve uma discussdo, que foi o Sindicato que... para mim nao
interessa... a ideia nasceu ali com a gente, eu fui 1a no espago, ok?

(TF11) EP Luis: Sim... Sim...

(TF12) EP Professor Mario: Depois nos executamos, sim, a ideia passou, também nao
importa, assim, o efeito disso. Inclusive, os professores comecaram a pagar meia entrada,
inclusive, no sabado de manha, tinha o filme e um debate para os professores, ou seja, acesso
ao cinema, uma linguagem cinematografica, ¢ algo extremamente importante para o professor.
Nos pensamos também que esses professores poderiam sair um pouco para ir em museu, em
outra cidade, para fazer alguma coisa. E organizamos algumas excursdes com esses professores.
(TF13) EP Luis: Bacana...

(TF14) EP Professor Mario: Inclusive, eu participei de uma excursdo dessas, que nos
ouvimos, uma exposi¢do que se chamava Africa, no Centro Cultural do Banco do Brasil.
Inclusive tinha professores que nunca tinham visto o mar, professores brasileiros que tinham
visto o mar. Porque também esse projeto Africa estava relacionado com uma outra ideia
também que a gente tinha que queria discutir a questdo das identidades étnicas e raciais, junto
com outro projeto que era um projeto de valorizagdo da cultura latino-americana que virou um
projeto chamado Soy Loco por Ti América. Ou seja, até certo ponto, alguns amigos e amigas
disseram o seguinte, olha, serd que os professores vao entender isso? Eu ndo sei, mas essa € a
proposta. Inclusive, as atividades que eram desenvolvidas no centro de formagdo ficaram
superlotadas. Muito badalados.

(TF15) EP Luis: E sdo propostas que valorizam o professor, né, eles passam, acho, a perceber
a valorizacdo da rede de educagdo, que se preocupa com o seu desenvolvimento.

(TF16) EP Professor Mario: Sim, muito, e junto a isso, nos fizemos a Jornada Municipal de

Educacdo, que eram palestras, grandes palestras com renomados educadores, acontecendo no
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Cine Theatro Central durante trés dias e, na parte da tarde, os professores iam para oficinas,
ministradas por professores da propria rede ou com professores universitarios ou convidados, e
a noite tinha atividades culturais com alguns artistas de nome nacional. No entanto, nos
achamos necessario também que esses professores comecassem a refletir sobre a sua pratica,
trocar também essas experiéncias e socializar essas experiéncias para com 0s outros.

(TF17) EP Luis: E, assim, Marcio, te interrompendo, além desses pontos que o grupo refletia
tentava transpor para a rede municipal, havia alguma motivacao que mais se destacava, que
saltava aos olhos, entre o grupo da Geréncia de Educagao e que possibilitou entdo o surgimento
dos varios programas como o FAPEB?

(TF18) EP Professor Mario: Ai ... pois entdo, aconteceu que ndés pensamos também o
seguinte, olha s6, Luis, os professores precisam ter acesso aos bens culturais, os professores
precisam, porque tinha também, na frente da jornada de educacao, tinha uma feira de livros,
acho que mais ou menos isso que eu lembro, mas nos pensamos, Vocé€s vao comprar livro,
vocés precisam de dinheiro pra ir ao cinema, vocés precisam de dinheiro pra ir no teatro. Os
professores precisam fazer, ter dinheiro pra ter uma inscrigdo, pra pagar um curso ou pra fazer
inscricdo num congresso, pra pagar o diario de um hotel num congresso. Uma inscrigao
relativamente é cara. Pensando nisso, nds reunimos, ¢ o Professor Paulo também gostou da
ideia, nés criamos, juntamente com o gerente social, a ajuda de custo pra valorizagdo do
magistério que € o chamado ACVM, que existe até hoje, que é uma verba anual destinada aos
professores que buscam isso. E a valorizagio das suas atividades formativas, um fomento a
essas atividades formativas. E o recurso para que ele possa investir financeiramente em seu
aprimoramento... Sabemos que era pouco, que precisamos de mais, mas foi um caminho para
comprar livros, ter acesso a shows, pegas teatrais, visitar exposi¢des, ir a museus... foi um
pontapé que poderia ser... ter sido até melhor aperfeigoado.

(TF19) EP Luis: Entendi.

(TF20) EP Professor Mario: E ai, concomitante a isso, Luis, nds verificamos que tinha
também, muito bacana, na Secretaria de Educacao, tinha o Caderno para o Professor ... ¢ um
periddico onde os professores enviam seus trabalhos, passam por uma equipe, que aprova

alguns trabalhos ali. E nao tinha muita especificagdo do que eram esses trabalhos, na verdade.

(TF21) EP Luis: Inclusive, né, Marcio, ¢ muito reconhecido pelos professores, né...
(TF22) EP Professor Mario: Isso. O que ¢ que nos fizemos? Primeira coisa ¢ a seguinte, olha,
como nos éramos bem académicos, vamos dizer assim, né, e tentando regularizar da melhor

forma, nds verificamos por exemplo que ndo estavam vinculados a Biblioteca Nacional, que
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ndo tinha o ISSN, o ISBN, tal, tal, tal. Primeira providéncia, vamos ordenar, academicamente,
referendar bibliograficamente esse material. Entramos na Biblioteca Nacional e a revista foi
indexada, se torna um periodico, eu nao sei qual a categoria dela dentro do Qualis hoje e tal...
E ali comecamos, criamos um corpo editorial, chamamos os professores... € eu acho que, até
hoje, ¢ um peridédico bem bacana em que os professores podem divulgar os seus trabalhos, ou
parte de suas dissertagdes, ou de suas teses, ou artigos, e divulgar o que o professor faz. Como
¢ que o professor trabalha, como ¢ que ele reflete, uma troca de experiéncias.

(TF23) EP Luis: E inclusive a revista agora, em 2023, Marcio, ela ganha uma versdo
exclusivamente digital, como as demais revistas académicas brasileiras.

(TF24) EP Professor Mario: Eu nio sabia... informagao nova (risos).

(TF25) EP Luis: E bacana, né, 30 anos da revista!!!

(TF26) EP Professor Mario: Um presentao, né! E entdo, Luis... voltando, esse professor
também precisava, a partir dos preceitos do Novoa, refletir um pouco mais sobre a sua pratica.
Mas nao ¢ refletir ... refletir, porque logo em seguida do Novoa, vem a Selma Garrido Pimenta,
que faz uma certa critica a ele dizendo que ndo ¢ apenas uma agao-reflexdao-acao, mas que seja
uma reflexao critica. Refletir sobre a pratica. Refletir criticamente sobre seu trabalho a partir de
uma parte teorica, metodologica, sistematizada, cientifica, de acordo com as normas
académicas, com uma escrita académica, cientifica, embasada biograficamente, toda aquela
discussdo que vocé sabe como funciona isso.

(TF27) EP Luis: Sim!

(TF28) EP Professor Mario: Ai nos criamos, o que a gente pode fomentar. Ai foi criado,
dentro dessa geréncia, em didlogo com o centro de formacdo e com a propria Secretaria de
Educacdo, o fundo de apoio a pesquisa da educagao basica.

(TF29) EP Luis: hunnnn...bom!

(TF30) EP Professor Mario: Na verdade, a forma como os recursos foram definidos, qual a
verba e tal, eu na realidade ndo tenho essas informagdes para passar, preocupamos com o
pedagdgico. Vocé vai conseguir, porque era o gerente, era o Celso Matias ou o Paulo Rogério,
na época, que ja faleceu, eu acredito que deva ter alguns arquivos dentro dessa geréncia de
politica social, mas o professor Rogério, que hoje é Secretario de Recursos Humanos hoje, ele
deve te informar disso, que ele participou junto com o professor Paulo. E ali, n6s pensamos o
seguinte, se ¢ um fundo de apoio a pesquisa, que esses professores, entdo, fagam pesquisa, que
esses professores relatem principalmente as suas atividades formativas e principalmente os
efeitos dessas atividades formativas reflexivas no desenvolvimento da sua disciplina, no

desenvolvimento das criangas ou dos adolescentes pra quem ele ministra as aulas. E foi mais
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ou menos isso. Al n6s comegamos a receber uma série de trabalhos, de propostas, ¢ hoje até
hoje parece que esse projeto esta ai.

(TF31) EP Luis: Ehhhh... (risos)

(TF32) EP Professor Mario: Eu ndo sei necessariamente, ndo tenho acompanhado como, o
andamento de quais sdo os projetos que estdo, inclusive eu participei uma vez, escrevendo um
livro sobre ensino de historia. Eu organizei um livro sobre o ensino de histéria com um capitulo
meu, que ¢ at¢ um fragmento tese de doutorado. Mais ou menos.

(TF33) EP Luis: E tudo isso foi acontecendo mais ou menos, quando? Foi ali, em 2002 mesmo?
(TF34) EP Professor Mario: Exatamente em 2002... estivamos muito animados, muito
empolgados, sabe... era uma coisa diferente. Mas o FAPEB iniciou em 2003, acho que isso
mesmo...

(TF35) EP Luis: Sei... Professor Mario, esse grupo que formava a gestdo da Secretaria de
Educacdo, a Geréncia de Educagdo, né, ele era formado especificamente por qual perfil de

profissionais? Ele era orientado, assim, dirigido pelo Paulo Curvelo?

(TF36) EP Professor Mario: E, esse grupo era formado por mim, professor da Rede, na época
eu ja era mestre em educagio, pela Erica Delgado, que também era professora de Historia, de
uma instituicdo privada, mas também era da Rede, inclusive filha do prefeito, mas uma boa
profissional. Ana Alhadas, que era da Educacao Infantil, a Didi, que foi inclusive professora da
Universidade, e a outra era uma ex-vereadora. E era um grupo colegiado. Toda semana nos
tinhamos uma reunido com o professor Paulo, para que cada departamento apresentasse as suas
questdes e as suas demandas. Inclusive, era uma fala do professor Paulo quando vocé
apresentava um problema... Ele falava assim, traz o problema e traz o que nos custa, pra gente
debater em nossas reunioes.

(TF37) EP Luis: Sei...

(TF38) EP Professor Mario: Era... foi um trabalho muito bacana. E eu acho que essa
perspectiva da propria formagao dele era uma perspectiva de uma formagdo bem democratica,
né. Inclusive, uma coisa que eu ndo destaquei. Nas reunides de diretores € nos proprios cursos
de informadtica, de curriculo, nds criamos curso de lingua, de lingua portuguesa, espanhol,
francés, os professores passaram a ter algumas atividades fisicas também, que é a nossa
profissdo extenuante, fazer uma yoga de vez em quando ndo era algo ruim. Os professores, nds
criamos o seguinte, os professores vinham, e principalmente como o centro de formacao era
embaixo, na nossa recep¢do a gente sabia de todas as reclamacgdes professores e professores

tem muita demanda. O professor Paulo virou e falou o seguinte, Olha, se a gente trabalha na
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perspectiva de uma gestdo democratica, que ¢ outro conceito também que estava emergindo, se
solidificando, porque a LDB de 96 da... era nova, nés falamos assim, a gente ndo pode dar
respostas... eu ndo sei como se faz o curriculo de educacao infantil na sua escola. Sua escola,
de acordo com a lei, tem autonomia para construir o seu curriculo. Para construir o seu projeto
de educagdo pedagdgica. Para construir as suas atividades praticas. Ai nds criamos os
chamados... Meu Deus, deu um branco aqui. No6s criamos, depois eu lembro o nome, varios
grupos em que os professores se reuniriam por temas, um grupo de curriculo, um grupo de
educagdo étnico-racial, um grupo de América Latina, um grupo de educacao infantil, um grupo
de avaliagdo e tal, tal, tal. E nesses grupos, se construiria, se ouviria, se trocaria experiéncias,
ou seja, a resposta ndo seria dada pela Secretaria de Educagio, mas pelos representantes e pelos
participantes desses grupos.

(TF39) EP Luis: Seriam as Camaras tematicas, algo assim?

(TF40) EP Professor Mario: Isso!! Camaras Tematicas. Ai eu lembro que nos até discutimos
por que Camara Tematicas? Porque Camara ¢ um espaco politico de deliberagao coletiva. Entao
a ideia basicamente era essa. A gente ndo, e era o momento ali, Luis Carlos, dos professores
falarem, l6gico que era mediado por alguns de nos, onde a teoria permeava as ideias, onde vocé
tinha que ler, vocé tinha que re.. que fazer um didlogo entre aquela leitura, aquele aporte tedrico,
com aquilo que estava sendo proposto, inclusive com a préopria legislagdo, que poucos
conheciam, que ainda poucos conhecem. E nesse sentido, as camaras tematicas foram criadas.
descentralizando este poder, eu acho que até certo ponto a gente pensava
deserarquismo...quizando ... a secretaria, uma secretaria tivesse que dar respostas para todas as
demandas da escola, visto que a propria legislacdo permite essa autonomia relativa, porque €
uma autonomia relativa porque a gente t4 numa rede.

(TF42) EP Luis: E essas Camaras eram formadas por professores da propria Rede?

(TF42) EP Professor Mario: Por professores, eles eram mediados, por exemplo, a Giane
mediava educagdo ética racial, eu mediava de curriculo, a Nadia mediava de avaliacdao, ou
gestdao, um outro especialista de educagdo infantil, mas a ideia era os professores construirem
uma proposta... os professores apresentarem e... reconhecerem a possibilidade d fazer, do poder
fazer.

(TF43) EP Luis: E havia entdo como base textos de carater académico, cientifico?

(TF44) EP Professor Mario: ... que embasavam a discussao. Sim. Eu inclusive, por exemplo,
eu do curriculo, quando eu trabalhei com a questdo do curriculo, eu inclusive chamei para uma
jornada de educagdo, na abertura da jornada de educagdo, o professor Tomas Tadeu Silva, que

escreve os documentos de identidade, que ¢ uma obra cléssica do curriculo no Brasil. Entdo,
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assim que gente sempre fazia essa interlocu¢do com os autores, com as obras, com a legislacao,
pro professor compreender e tentar fazer uma analise um pouco mais cientifica daquilo que a
gente propoe.

(TF45) EP Luis: Mario, o FAPEB desde a sua proposic¢ao inicial, ou at¢ mesmo apds o seu
desenvolvimento proporcionou a esse professor condi¢des para que, por exemplo, pudesse
realizar pesquisa? Por exemplo, demanda de tempo, organiza¢do de tempo, oferta de material
fisico e humano, inser¢ao em grupos de pesquisa ou grupos de estudo? O que vocé me falaria
sobre 1ss0?

(TF46) EP Professor Mario: Olha, eu ndo fiz o monitoramento desse projeto do FAPEB, mas
eu sei que inicialmente ele ... se tornou uma expectativa anual dos professores, inclusive tinha
mais candidatos do que o niimero de vagas e recursos disponiveis ali. O que... eu posso estar
falando uma bobagem aqui, mas eu nao sei.

(TF47) EP Luis: Sei, sem problemas (risos)...

(TF48) EP Professor Mario: Nao sei se havia no proprio edital algumas orientagcdes mais
claras e algumas orientagdes mais precisas com relagdo ao objeto, a forma como os trabalhos
apresentados poderiam ser propostos, poderiam ser elaborados. Eu acho que, ndo sei se a
comissao julgadora estava um tanto preocupada com isso, porque, a0 mesmo tempo, se iSso
estava contemplado no edital. Certo? Entdo eu ndo sei desse caminho. Mas a ideia inicial que
tinhamos estava voltada também para proporcionar ao professor... aqueles que se inscrevessem,
que... que fizessem pesquisa na escola, sabe... uma pesquisa mesmo, entende? Era mais ou
menos isso a ideia no inicio.

(TF49) EP Luis: Sim...

(TF50) EP Professor Mario: Eu sei que as pessoas... agora, a0 mesmo tempo, era muito bacana
porque os professores comecaram a... a pensar nas suas criagdes, a pensar nas suas
possibilidades, a criar a partir de um olhar mais cientifico, sabe! Eu acho que essa ideia de
criagdo do professor na escola mesmo ¢ ¢ €... em produzir algo reflexivo e critico... importante
a ser socializado, a ser veiculado, eu acho que isso, e logicamente, ali dentro do campo da
educagdo, eu acho que isso ¢ algo extremamente valido ali no projeto.

(TF51) EP Luis: Entendo.

(TF52) EP Professor Mario: Agora, esse rigor cientifico do trabalho, eu acredito, posso estar
falando, posso estar equivocado, que aquilo ndo estava efetivamente contemplado nos critérios
ou no processo de selecdo de escolha desses projetos. Eu penso o seguinte. Eu ndo sei se a ideia
original, a pesquisa estava ... concebida como uma pesquisa de metodologia cientifica. Eu acho

que o conceito de pesquisa ali, ele estava mais vinculado a ideia da criagdo, da possibilidade de
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criacdo de... que favorecesse a reflexdo e a socializagdo da producao desse professor mostrando
que ele ¢é capaz de pensar, de avaliar a realidade, de associar o que aprendeu na faculdade e o
que ocorre na sua pratica, de criticar, sabe! Mesmo assim, seria um vié€s da pesquisa, de olhar
o que estava acontecendo ali na frente dele, de entender o problema... as dificuldades dos alunos
da prefeitura, dos colegas professores e achar alguma alternativa, algum saida para esses
problemas.

(TF53) EP Luis: Entdo nao seria uma pesquisa pautada em percursos metodologicos bem
definidos, rigidos, né. Era uma coisa menos rigida cientificamente...

(TF54) EP Professor Mario: Pois é... Mas, logicamente, dentro de determinadas normas e
critérios académicos. Estamos falando com um professor que ¢ um intelectual, que tem um pé
na academia. Tem algumas normas académicas que sao imprescindiveis em um trabalho
docente, principalmente no momento que esse professor vai socializar as suas ideias, a propria
sua fala, as suas experiéncias, as suas criticas, as suas narrativas. Ai acho que eu ndo sei
necessariamente se a ideia central tava ... a pesquisa com esse rigor bastante metodolédgico, acho
que a pesquisa estava muito ligada a ideia da possibilidade de reflexao desse professor, de
producao e de criagdo, a gente falava muito nessa ideia de criagao.

(TF55) EP Luis: Sei, mais para a escrita entdo...

(TF56) EP Professor Mario: E. Também, mas tinha orientagdo, eu acho ta Luis, tem muito
tempo, para fazer um tipo de pesquisa, assim, observar, criticar, seguir uma ideia mais
académica, sabe, de pensar a sala de aula de forma reflexiva, assim, critica. E um outro fato,
outra a¢do que nds promovemos nesse mesmo tempo, a gente tava notando que havia algumas
especializagdes, pos-graduacdo, livre de especializacdo, feitas em algumas instituigdes que nao
estdo qualificadas, vamos dizer assim, e pagas. Uma outra coisa que a gente também fez, acho
que isso ¢ importante, nds tentamos criar estreitamento, um vinculo maior entre a Secretaria e
a Universidade, tanto que a jornada de educacdo, eu organizei trés jornadas nesse periodo, acho
que em 2002, 2003 e 2004, essa jornada de educagdo foi feita em didlogo com a universidade.
A universidade participou da elaboragdo dessa jornada, de ceder espacos para essa jornada. E
junto a isso foi criado um convénio da prefeitura, da secretaria com a universidade na oferta de
um curso de especializagdo. Ndo me ... recorda o nome, politicas publicas e humanidades,
ciéncias humanas e humanidades. Nao tenho certeza direito. Alguma coisa nesse sentido.
(TF57) EP Luis: Uhunnn...

(TF58) EP Professor Mario: Porque a necessidade do académico, do saber académico, pra
abertura dessa reflexdo da pratica do professor, um grande espago produtor disso ¢ a

universidade, né. E ¢ ali que se formam aqueles professores inicialmente. Entdo a gente queria
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estreitar esse lado ¢ é... esse vinculo entre as institui¢des de ensino superior, especificamente a
Universidade Federal de Juiz de Fora, com a rede municipal de ensino, para abrir mais o vinculo
... académico desses profissionais.

(TF59) EP Luis: Mario, nesse periodo ¢€... €... de inicio, né, em que o PAPEB foi produzido,
constituido, quem era o prefeito da cidade? O Paulo Curvelo, ele foi convidado pra ser diretor?
E... houve algum tramite legal? Foi convite mesmo? Como isso se deu nesse periodo?

(TF60) EP Professor Mario: Olha... se ndo me falha a memoria, me parece que foi no segundo
governo do Tarcisio, o segundo mandato consecutivo dele. Isso seria bom vocé investigar.
Como historiador, como a minha memdria ndo tanto fala aqui (risos).

(TF61) EP Luis: Pode deixar (risos).

(TF62) EP Professor Mario: E... a secretaria ... a prefeitura passou por um modelo de reforma,
que na época foi acusada de ser um modelo de reforma gerencialista, onde as secretarias
passaram a ser denominadas de geréncias, tanto que a secretaria passou a ser a Geréncia de
Educacao Basica. Essa reforma foi idealizada, desenhada por um profissional chamado Vitor,
nao estou lembrando o seu nome, parece que foi uma inspiragdo espanhola... € um modelo
neoliberal, um pouco, né ... € o proprio nome eu pessoalmente nao gosto, que varreu o mundo
e chegou aqui. O professor Paulo, ai foi criado a Geréncia de Politica Social, parece que ¢ esse
mesmo o nome, ¢ a Secretaria de Educagdo... a Geréncia de Educacdo Bésica passou a ficar
vinculada a essa geréncia maior. E parece que o professor Paulo, acho que a secretaria era a
professora Diva Sarmento, ela deixa o cargo em um segun... em um primeiro momento... ela
comeca, termina o primeiro mandato, quatro anos depois, ela deixa o cargo e assume, acho que
em abril ou maio, o professor Paulo Curvello a convite de um grupo... ai eu ndo consigo
explicar... e, nesse convite dele, 15, 20 dias depois, que veio o convite para que eu assumisse a
diretoria de Formacao da Secretaria de Educacgao.

(TF63) EP Luis: Entdo ¢ como se o professor Paulo fosse o Secretario de Educacao.

(TF64) EP Professor Mario: E o secretario, ele era o Secretario de Educagéo, o que na época
era denominado Geréncia de Educacao Basica, que teve uma critica dos sindicatos, dos grupos
de esquerda, porque foi o momento em que foi langado o livro Neoliberalismo, Qualidade Total
e Educagdo do Pablo Gentili. Foi aquela profissdo da década de 90 ... que até isso foi um debate
bastante proveitoso.

(TF65) EP Luis: Acho que estd 6timo, professor... estd bom ja as informagdes. Gostaria de
agradecer demais por me dar esse momento que para minha tese ¢ essencial ... ¢ muito

importante.



247

(TF66) EP Professor Mario: Que nada... olha, Luis, se precisar de qualquer coisa, pode me
chamar, a gente conversa mais e eu também vou me lembrando de outras coisas... de outros

pontos... outras coisas que agora me escapam.

Encerramento da entrevista
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APENDICE III

Transcricao de Entrevista — Professor Renato Oliveira (nome ficticio)

Arquivo B 1 — Tempo de gravacao: 37 min e 06s.
Entrevista com professor Renato Oliveira
Entrevista realizada em 02 de outubro de 2023.
Horario: 15h30 as 17h07min6s.

Entrevista formato remoto: Google Meet.

Projeto FAPEB Educacdo Matemdtica & Democracia: o Grupo de Pesquisas Sociais (GPS).

Transcri¢cao da entrevista

(TF1) RV Luis: Professor, gostaria inicialmente que o senhor passasse para mim a informagao
sobre a sua formagdo. Qual ¢ a sua formac¢ao? Quem ¢ o professor Reginaldo? Qual a
experiéncia que ele tem? Se ele tem algum curso de pos-graduacao? Qual o curso de pos-
graduacgdo?

(TF2) RV Prof. Renato: Bom, o professor Reginaldo, ele ¢ o avo da Isis. J4 ha algum tempo
eu venho colocando a Isis no meu lattes. Abandonei também essa coisa de... mas eu vou fazé-
lo aqui, vocé e mim. Eu sou licenciado em matematica pela Universidade Federal de Oxford,
final da década de 80 e inicio da década de 90. Uma especializagdo em educacao para ciéncias
no NEC, ndo, era na EPAEC, Equipe de Pesquisa e Apoio ao Ensino de Ciéncias, que é o
ancestral do NEC, do Nucleo de Educacdo Ciéncia, ele funcionava do lado do Colégio Jodo
XXIII, tem uma especializagdo em educagao para ciéncias la. Uma especializagao em educagao
para as relagdes étnico-raciais pelo SEAD. Se eu me lembro, foi a distdncia. Tinha um nucleo
aqui em Bicas, a gente ia uma vez por semana la, também no ambito da Universidade Federal
de Oxford, mestrado em Educacdo Matematica, com o tema da Educacdo Financeira, que ¢ um
tema que me interessa muito, no Instituto de Ciéncias Exatas, também na Universidade Federal
de Oxford. Bacharel em Ciéncias Humanas, 14 pelo ICH, Instituto de Ciéncias Humanas, em
2017, com um trabalho sobre o cinema brasileiro, o negro e o cinema brasileiro, e bacharelando
em Ciéncias Sociais. Estou vinculado ainda 14, embora um pouco afastado por conta do
doutoramento em Educacgdo, que também fago desde 2020. Pretendo defender até junho, que ¢
o termo da minha licenca da rede. Sou professor na rede municipal, professor de Matematica,

j& passando o tempo para aposentar, ja poderia té-lo feito. Eu optei por continuar o doutorado
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e retorno para o doutorado, continuo trabalhando para cumprir aquele prazo. Mas nao sé por
isso, porque pretendo fazer um projeto de pos-doutorado vinculado a educagao basica, a escola,
na linha desse grupo de pesquisa, desse projeto que vocé analisa. Entdo, pretendo ficar mais
uns quatro ou cinco anos, talvez, ainda, na ativa por conta disso. Se eu ndo me esqueci de nada.
Ainda estou afastado. Mas hoje, esse tempo todo, longe, porque ai eu me dei licenca pro
doutorado, outra licenga de saude, e a pandemia mesmo, que era aula a distancia, quase que nao
tinha contato com um aluno, eu praticamente t6 afastado da sala de aula desde 2019. Mas que
falta, rapaz, que faz. Puxa vida, vou te falar. Esses que eu desenvolvi esses projetos como no
FAPEB. Entdo eu tenho um carinho por eles, quando eu os encontro, ¢ uma coisa que me da
vontade de levar pra casa e falar assim, como € que vocés vao envelhecer, como ¢ que vocés
vio formar e vdo embora, vio me deixar? Ndo pode? E claro que tem horas que a gente quer
pegar no pescocinho deles. Mas ¢ muito bom.

(TF3) RV Luis: Entao o senhor acabou de me dizer que fez graduagdo, na pés-graduacao fez
especializacao e fez mestrado. Agora a minha pergunta é a seguinte... durante a sua formagao
inicial na graduagdo houve momentos... houve disciplinas... houve a presenga de um ou outro
professor que efetivamente pudesse oferecer para os graduandos ferramentas, subsidios para
fazer pesquisa, por exemplo, na sua area de atuacdo em matematica?

(TF4) RV Prof. Renato: Luis, ¢ uma pergunta dificil porque vocé estd me perguntando algo
de 35 anos atrds. Muito dificil mesmo de dizer para ndo correr o risco de ser injusto, talvez mas
eu nao me lembro. Eu me lembro o seguinte, uma coisa foi fundamental na minha trajetéria no
que se refere ao interesse pela pesquisa ndo sei se isso vai responder e isso se deu ja na
graduacdo mas nao por conta da graduacdo porque quando eu estava com quatro periodos mais
ou menos, se eu bem me lembro, na matematica eu conheci, ndo sei como que eu fui levado
para l4, mas eu conheci a EPAEC que era essa equipe de pesquisa € apoio ao ensino de ciéncias
e matematica e que depois virou o NEC que ¢ hoje. E 14, com uma equipe de pesquisa e apoio
ao ensino de ciéncias 14, sim 14 a proposta era fazer um estagio. O critério era ter 3 ou 4 meses
como graduando, eu estou me lembrando de algumas coisas porque agora ¢ a minha memoria
afetiva aqui. E minha orientadora hoje a Sonia Clareto, ela estava l4. Ela fazia parte desse nicleo
e era da matematica. Entdo corre o risco de o fato de ela ser minha veterana no curso de
matematica eu era o calouro dela e do professor Amarildo que ¢ um professor 14 no Instituto de
Ciéncias Exatas na matematica. Eles estavam vinculados ao [IEPAEC (inaudivel) e um professor
da fisica, Lauro Almeida, isso mesmo, Lauro Almeida. Eu esquego o nome dele que parece que
coordenava na época Fisica esses professores que estavam 14 eu 14 dentro provavelmente. Foi

esse encontro ali que me levou para fazer estagio 14, e 14 sim, do meu interesse de pesquisa,
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acho que eu digo isso em alguns textos do projeto. Aquilo representou um impulso muito
grande. Digamos, interdisciplinaridade na época com o construtivismo. Na época com Paulo
Freire e ai vem de 14 o gosto pela pesquisa. Essas memorias me vém desse tempo do estagio. E
1SS0 mesmo... que coisa... a mente apaga muita coisa!

(TF5) RV Luis: Professor, mas a minha pergunta era a seguinte: Que conhecimento dessa
vivéncia sua com o projeto FAPEB lhe proporcionou quanto ao seu desenvolvimento como
pessoa e também como professor, como profissional da educagdo?

(TF6) RV Prof. Renato: Ah, Luis, eu ndo sei se eu devo... se eu for dizer a primeira coisa que
me vem em mente...

(TF7) RV Luis: Pode fica a vontade, professor, porque a proposta ¢ essa.

(TF8) RV Prof. Renato: Entao o FAPEB, o que eu posso dizer ¢ que ao ter um financiamento
isso ajudou muito, porque até entdo, por exemplo, as camisas do projeto era sempre puxado
pelo bolso do professor. Uma ida com os alunos para a Universidade Federal, onde
apresentavam seus trabalhos ou para ir para a Camara Municipal, ou para ir depois para a
Comunidade Quilombola que, proximo, eu também nao sei se estava no projeto, no municipio
aqui dos Bias Fortes, um lugar que a gente tem ido com os alunos, o grupo de pesquisa, ano
apods ano. Entdo era tudo muito financiado, o professor, a direcdo, as escolas que levantavam
algum recurso.

Entdo o FAPEB facilitou bastante isso por conta do suporte financeiro. Entdo ¢ isso que eu
posso dizer. E facilitou também para a montagem da sala de pesquisa. Qualificou um pouco,
né? Mas assim, em termos da minha carreira, da minha formagao, ¢ o que eu ja vinha fazendo
mesmo. Eu ndo sei...

(TF9) RV Luis: Ja ... ja era um processo, né? O senhor considera que ja participava de um
processo de mudanca, desenvolvendo, né?

(TF10) RV Prof. Renato: Ah isso, sim. Vocé falou, por exemplo, o tema... Porque essa coisa
da democracia do projeto FAPEB, por exemplo, eu me lembro que no meu primeiro trabalho
de especializagdo, orientado também pela professora Sonia Clareto, que ela orientou o meu
primeiro trabalho académico, e agora est4 orientando o Ultimo, ndo mais, o pentltimo, espero.
Eu ja me preocupava com essa coisa da democracia. O titulo era Democracia e liberdade, um
artigo 1a do final da década de 80.

(TF11) RV Luis: Vocé trabalha com a concepgao da materacia no projeto, entdo.

(TF12) RV Prof. Renato: E aquilo que eu sempre digo. Eu fazia alguma coisa, que depois eu
entendo e encontro o professor Olivo Cosme que define a materacia e eu acho que a materacia

tem muito a ver com aquilo e € isso. Porque eu tenho muita... um certo desconforto com essa
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coisa de ver a teoria nas coisas que a gente faz. Eu dava o seguinte exemplo para os meninos a
metodologia ela ¢ importante mas a gente precisa cuidar de que a coisa estudada ndo seja
deformada para caber na metodologia. A metodologia precisa ai ajudar a gente a estudar a coisa.
Entdo a materacia ¢ um baita de um conceito. O professor Olivo Cosme ¢ um dos inspiradores
de tudo o que eu faco.

(TF13) RV Luis: E ai... aproveitando, toda essa trajetéria que vocé traz com vocé, com a
pessoa, com o professor Reginaldo, de sair dessa perspectiva muito cartesiana da matematica,
extrapolar, ir para critica, o sujeito critico pensante, que se forma como pessoa humana, etc.,
que questiona o que é posto € o que ndo é, isso te levou no FAPEB a pensar sobre sua pratica
na sala de aula? Como isso se deu?

(TF14) RV Prof. Renato: Sim, com certeza. Eu acho que esse era um movimento de pensar
sobre a pratica. Ele (FAPEB) era um movimento de pensar sobre a pratica. Sobretudo de chocar
com essa... E o encontro, ao longo da trajetoria, ¢ uma coisa que me ajudou muito, que ¢ a
etnomatematica. Tem um socidlogo, Weber, que tem um termo, que é afinidade eletiva. E para
tentar descrever quando duas coisas se encontram ¢ o encontro favorece as duas coisas.
Ninguém produziu ninguém. E que as duas coisas, ao se encontrarem, as duas se
potencializaram.

Entdo, a etnomatemadtica ndo criou a minha trajetdria ¢ nem eu elaborei. Ao encontrar a
etnomatematica no final dos anos 90, inicio dos anos 2000, eu tenho esse encontro produtivo
que propiciou essas mudancas. Entdo, a etnomatematica me ajudou a pensar fora da caixinha
do pensamento matematico puro, pensar das implicagdes da minha pratica no FAPEB e ai
pensar sobre a minha pratica profissional ali. As varias inquietacdes dos alunos também, por
que eu estudo isso? Por que eu tenho que estudar aquilo? Por que serve essa equacio que vocé
esta ensinando? Onde eu vou usar isso? Entao, € o proprio racismo também, operando e batendo
na porta da sala de aula, da escola, das nossas relagdes. Isso tudo foi me for¢ando a ndo me
omitir de abordar essas coisas também na sala de aula de matematica, 14 no programa do projeto
... assim, .... incomodado de s ter que fazer conta nos projetos pedagdgicos das escolas.

Esta me fugindo do tempo. Pesquisa pedagogica, eu ndo sei se ¢ de alguém, mas eu ponho isso
nos textos. Ela tem um carater evidentemente diferente de uma pesquisa cientifica pura. Eu
mesmo sendo um professor de matematica, trabalhando, eu tenho uma série de estatisticas, entre
aspas, dessa pesquisa de midia e racismo com os alunos desde 2004 até 2018. Entdo, desde
2004 até 2018, a gente faz essa pesquisa e 14 aparece, por exemplo, que os personagens brancos
aparecem. A gente pesquisa em revistas de circulagdo nacional e a pesquisa €... a midia ndo da

0S Mesmos espagos para brancos e negros, € essa pesquisa que eles t€ém que fazer. E isso a gente
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fez com os alunos também no FAPEB, explicando ponto a ponto. E olha... isso ainda tem
aparecido, olha, historicamente, nesse percurso, nessa pesquisa, que aparece 85% de
personagens brancos e 15% de personagens negros. E quase que uma cota estabelecida e que
nao varia nesse periodo todo. Mas evidentemente, isso nao tem validade em termos estatisticos,
numa pesquisa de larga escala. Isso ¢ uma pesquisa na sala de aula com os alunos para
fomentar... o objetivo dela ¢ fomentar a discussdo sobre um tema, ¢ isso. Pensar como a gente
fala da realidade assim, na pesquisa, nos dados matematicos.

Agora, assim ... ¢ claro que o FAPEB sinalizou para algumas coisas importantes que, se
pesquisadas com instrumentos metodoldgicos proprios, as ferramentas proprias, pode pensar
uma coisa semelhante, mas um tema de pesquisa ndo pode ser tomada assim, porque tem uma
série de coisas. Ele ajudou bastante nesse processo, sabe, nessa minha construgao.

(TF15) RV Luis: Entdo, aproveitando né, fazendo essa analise dos projetos do FAPEP, eu me
deparei 14 com um projeto cujo titulo era Educagdo Matematica e Democracia, o grupo de
pesquisas sociais, GPS, foi desenvolvido no colégio Gabriel Gongalves, ndo ¢ isso? E esse
projeto foi aceito, foi aprovado no ano de 2014 pelo FAPEP, que ¢ o Programa de Incentivo a
Pesquisa da Prefeitura de Juiz de Fora. Professor, como € que foi esse programa, efetivamente,
esse projeto, o desenvolvimento desse projeto no FAPEP?

(TF16) RV Prof. Renato: Hunnn... Sim, vocé fala no FAPEP, entdo, ap6s o financiamento
aceito. Isso... foi aceito o projeto ... como ele foi... fizum projeto de pesquisa ne, uma proposta,
com aquelas exigéncias, aquelas partes dele 14, né!? Uma a uma, e apresentei. Entdo, a historia
do que nomeia o projeto, a parte final que nomeia o projeto, que € o grupo. Grupo de Pesquisa
Social. E uma pratica pedagogica que se inicia nas minhas salas de aulas 14 em 2005. Ele é
anterior ao FAPEB. E, dez anos antes do projeto que apresentei.

Entdo eu ja desde 2005 colocava os alunos em grupos, organizados em grupos, para fazer
pesquisas. Mas na época eram os Parametros Curriculares Nacionais, ndo a Base,
evidentemente. E os temas transversais, eu me lembro que falava sempre que os temas
transversais eram na verdade temas marginais, porque aqueles temas transversais estavam
registrados 14, era uma obrigacdo para todo mundo, s6 que ninguém fazia. Assim... um professor
de matematica ndo abordava o que estava listado no tema transversal, o professor de Historia
nao fazia, porque o professor, cada um, ficava no seu campo disciplinério, e eu tava muito
incomodado com aquilo eu... Ai comecei a fazer parte um grupo de pesquisa para meio que ...
me autorizar sendo professor de matematica a tratar de temais mais sociais nas aulas na minha

sala de aula. Entdo vem de 14 essa possibilidade de discutir o que ¢ importante na vida deles.
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Em 2014, o projeto inicio da aprovagdo 14 via FAPEB, foi porque ao longo desses anos esse
grupo de pesquisas em temas sociais foi naturalmente se dedicando a pesquisar os temas étnico-
raciais via sala de aula de matematica.

E isso, alids, que eu td explorando na minha tese de doutorado. Uma coisa como o
enegrecimento da trajetdria tanto do professor desse quanto da pratica em sala de aula, porque
no comeco a gente discutia varios temas, gravidez na adolescéncia, teve uma época que a escola
tava tendo muitos casos de criancas engravidando, entdo. Para provocar essa discussao,
colocamos isso como um dos temas das nossas pesquisas. Mas com o tempo, a gente foi se
dedicando mesmo a essas questdes raciais, vou dizer assim, no ano geral. E ai, a ideia foi fazer
com o financiamento, poder dar um “up” nesse grupo. A gente queria até fazer com que isso
tornasse-se uma parte da grade curricular da escola. Ou seja, ele estd estruturado assim, os
alunos de 8°, ele ndo funciona s6é no municipio, o financiamento foi via a escola municipal, mas
ele tem uma vertente no Estado, numa escola que eu atuo, que ¢ o Candido do Mota Filho, no
bairro Sdo Benedito, aqui onde moro, alids. Entdo, no Candido, sdo alunos do 2° ¢ 3° ano do
ensino médio, € 14 no municipio, no municipal, no FAPEB, sdo alunos de 8° ¢ 9° ano. E nesse
caso o aluno pode ficar dois anos no projeto, né. E participa¢do voluntaria. Eu a cada ano
apresento o projeto para os alunos, divulgo, faco um memorial do que ja fizemos, e aqueles que
se interessam escrevem uma carta de inten¢ao respondendo porque gostaria de participar do
projeto e tal. Ali, faziamos pesquisas, sabe, sobre racismo, tipo andlise documental,
identificando as diferencas de cor em revistas, era mais ou menos isso.

Com o FAPEB, a gente montou uma sala de pesquisa. Porque até entdo era o espaco fisico da
sala de aula de matematica. Eu digo sempre que era para os espacos de aula de matematica, que
¢ o0 que eu estou dizendo. Porque a sala de aula de matematica, com o projeto, sai para outros
lugares. Com o tempo a gente comeca a ir para a comunidade de Quilombola e a gente aprender
a pesquisar mais com o programa... ¢ sim. E ai montamos a sala de pesquisa no Gabriel. Toda
equipada com projetor, com quadros, com armarios, mesas para estudar em grupo, notebook...
Noés compramos alguns materiais didaticos e livros também para o tempo de pesquisa que a
gente fazia que me ajudava a aprender mais. Eu ndo me lembro mais. Mas ai montamos a sala
de pesquisa via o FAPEB.

(TF17) RV Luis: La no colégio do Gabriel Gongalves da Silva?

(TF18) RV Prof. Renato: Isso. E no estado depois eu consegui um financiamento via uma
outra... Que alids, deixou de dizer que ¢ uma proposta de iniciativa cientifica de criar grupo de

pesquisa na educacdo para a chamada no PES. Nao sei se vocé conhece, mas foi uma coisa...
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Fui um conceito de dois niveis, 17 e 18. Foi muito interessante. Muito interessante. Eu nao sei
se eu respondi ou ndo. Eu devo ter perdido o saido.

(TF19) RV Luis: Assim, para a gente explorar um pouquinho mais. Como eram realizadas as
atividades em si, nessa pesquisa pelo FAPEB... no grupo de pesquisa social orientado pelo
senhor no colégio Gabriel? (TF20) RV Prof. Renato: Mas eu vou tentar falar como ele
ocorria... No modo geral, eu totalmente vou abordar o que... Ao longo do tempo, assim, nunca
teve uma orientagao teorica, o caminho nao se deu de uma orientagao tedrica para a concepgao
do projeto. A gente teve um projeto nascendo na sala de aula de matematica, e depois ao longo
do tempo, foi encontrando algumas orienta¢des teoricas, metodoldgicas que casavam com
aquilo que eu fazia. Entdo, num certo tempo, eu comego a tratar o projeto como um projeto de
pesquisa-acdo. E ai comega a perceber que algumas coisas que a gente fazia 14 ndo tinham
relagdo com alguns dos objetos proprios de um projeto de pesquisa-acao. Entdo, eu associai que
era pesquisa-a¢do, mas o caminho nao se da dessa forma. Entdo a gente reunia, selecionava la
30 alunos mais ou menos, cada ano, acho que € o nimero maximo que nos fizemos ja, 30 alunos,
no minimo, acho que foi 11, 12. Eu acho que no FAPEB eram 16, eu ndo me lembro mais. Os
alunos participavam dessa maneira, que eu disse, escreviam uma carta de intengdo, por
exemplo, porque o projeto ja estava estruturado na escola deles, e dois vinte e cinco anos de
alunos ja estavam indo embora, eles teriam que ir ao GPS.

Eles tém uma camisa diferente do uniforme escolar, com um emblema que era o GPS, e eles
sdo separados, os 30 sdo separados em subgrupos, entdo, um grupo de cinco ou quatro, cada
subgrupo tem, assim, um coordenador, tem que fazer aquele papel de tentar ajudar a organizar
os alunos e os alunos para fazer essas pesquisas.

A gente frequenta um espaco da sala de aula, do grupo de pesquisa. E eu dividi a minha atuacao
na sala de aula, a aula de matematica e a sala de aula do grupo de pesquisa, todos os espacos de
aula de matematica, porque aqueles alunos que ndo tinham interesse em participar. Entao eu
cumpria todo aquele ritual programatico, organizado, de como a aula tinha que ser, entdo,
exercicios, aula, problemas, teorias, os outros também o faziam. O que eu fazia? Trabalhava
com um grupo na sala de aula, as vezes, tinha o auxilio de outro professor, e trabalhava com
um grupo na sala de pesquisa. Como o projeto era temporal, entdo, eu sempre tinha alunos que
jé& tinham passado ou tinham passado o projeto e continuavam, iam para a escola e ajudavam,
ou estavam no segundo ano dentro do projeto. Entdo, as vezes, eu deixava os alunos na sala de
pesquisa com as pesquisas encaminhadas para, porque se faziam reunides com uma certa

regularidade, e ai eu juntava nessas reunides alguns coordenadores dos grupos. Alguns
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professores que as vezes juntavam, estavam junto com a gente, € ai organizavam como que as
pesquisas iam ocorrer. Era isso. Acho que a gente chama isso de seminario de pesquisa.

O seminario de formagao também fez uma certa diferenciacdo. Eu tinha uma ideia de que os
alunos precisavam passar por uma espécie de formagao para se tornarem pesquisadores. Entao,
no seminario, por exemplo, a gente trabalhava um livro do Rubem Alves, “O que ¢ cientifico”.
E! “O que é cientifico”! Isso. Eu sempre dou como exemplo. O Rubem Alves citava, por
exemplo, a ideia de pegar uma rede e jogar no fundo do mar. Vocé nao enxerga nada do que
tem no fundo do mar. E a rede que faz emergir o que esta no fundo do mar. Era para trabalhar
com os alunos, de uma forma metaférica, aquela coisa de fazer pesquisa e justamente de
pesquisa 1a no GPS, porque a gente tinha que fazer pesquisa, ler alguns textos, fazer perguntas
14 no grupo dos problemas sobre negritude, buscar informagdes em revistas e jornais, anotar,
montar grafico. E ai, a partir do livro, eu... Olha, a rede, vocé joga 1a no fundo do mar, vocé nao
esta vendo nada que tem 1a. A rede traz para voc€ uma série de coisas que estdo 14 no fundo do
mar. Entdo, a gente fazia um seminario de formacdo e em uma delas a gente trabalhava com
esse livrinho. Eles tinham que... Eu dividia os grupos, cada grupo tinha que ler um certo trecho
do livro do Rubem Alves que ele tinha que comentar e 14 na frente apresentar essa coisa.

E nesse semindrio de formagdo de pesquisadores eu também trazia as vezes alguém para
conversar com a gente, com eles 1a. Um orientador meu do mestrado Professor Marco Alembrys
uma certa vez esteve 14 para falar sobre ciéncia. Eu ndo lembro se no contexto dou papel. Alguns
companheiros, militantes, professores, pesquisadores, como uma professora Vanda Dandara,
contadora de historia, participou de um seminario de formac¢do com os alunos. Um rapper, o
RT, porque a pesquisa se dedicava aos temas étnicos e raciais, também participou de uma
oficina conosco nessa parte de formagao dos alunos. RT Maloney, um ex-aluno meu também.
E eu acho que era isso. Entdo a gente escolhia o tema, eu apresentava acho que trés temas, em
algumas oportunidades para eles. J4 no FAPEB, eu acho que ndo, porque ele ja foi uma verba
carimbada. E essa. Mas normalmente eu apresentava os temas, eles escolhiam, votavam e a
gente pensava o tema, dividia os grupos e a gente saia a campo. Quando o tema se referia a
algum lugar especifico, entdo certa oportunidade, nés fomos para a Camara Municipal,
pesquisar 14 a atuagdo dos vereadores e tal.

Entio era um trabalho de campo, os grupos ndo iam até 4. As vezes era um documental, entdo
tinha que ir para um sistema e acessa-lo. Entdo cada proposta tematica de pesquisa tinha ali um
percurso a ser realizado, por exemplo. E, mas eu acho que tem um quadro geral que a gente
pode dizer assim, um acolhimento dos alunos, uma espécie de formag¢ao ou de conversa do que

¢ pesquisa, o que ¢ fazer ciéncia, etc. A organizacdo da pesquisa e o trabalho em campo. E,
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assim, eu fui mudando, sabe, como professor também. Sai desse lugar ai...Eu acho que essas
quatro coisas estdo mais... interligadas na organizacao estrutural da proposta 14 do FAPEB.
Estou pensando nisso aqui.

E te confesso que nesses encontros, nessas aulas... Aquela coisa, € isso, ¢ muito... eu adorava
ir para o quadro e fazer os esqueminhas que eu também me enriquecia, aprendia. Ali fazia uma
bola assim, aqui, a questdo nossa ¢ essa daqui. Ai, puxava esse daqui, nossos objetivos... e eu...
como nos vamos dividir as tarefas pra pesquisar. Depois puxava... i1Sso aqui vao ser as
conclusdes. Isso aqui... 1a fazendo aqueles esqueminhas. E ¢ legal porque isso pde a crianca ou
adolescente para, sabe, para vibrar com aquela... com essa coisa de organizar o pensamento,
esquematizar. E é muito isso... E importante levar o estudante a pensar sobre como a ciéncia
se faz... ela se organiza, os recursos que ela tem, € isso... a metodologia, sabe.

(TF21) RV Luis: O método, ndo ¢ professor, ele leva o sujeito a pensar cientificamente, a criar
0 pensamento cientifico.

(TF22) RV Prof. Renato: Eu me lembro muito rasamente no FAPEB, nesta coisa do grupo de
pesquisa, uma coisa que a gente se dedicou a pesquisar por conta dessa inclinagdo para as
questdes étnico-raciais foi a midia, o papel da midia e o racismo.

(TF23) RV Luis: E ha, professor, algum registro dessas pesquisas, porque nao foram
identificadas anotacdes nos documentos disponibilizados no Arquivo Histérico da SE,
entendendo que muita coisa se perdeu com mudancas de governo ao longo destas ultimas
décadas.

(TF24) RV Prof. Renato: Realmente, eu ... eu ndo tenho registro mais do projeto que foi
desenvolvido no FAPEB. O que tinha, tudo o que tinha documentado foi enviado para o
programa, ja que era uma norma registrar as etapas.

(TF25) RV Luis: O projeto FAPEB esta suspenso. Ele € uma lei entdo ele existe td. Mas ele
esta suspenso desde 2016 2016 foi o ultimo ano por questdes de verba a rede cresceu em termos
de profissionais entdo aumentou o numero de pessoas que trabalham os gastos publicos também
consequentemente aumentaram junto e tal. Ele esta suspenso. O senhor considera que esse
projeto € um projeto que deveria ser dado continuidade a ele em termos de surpresa porque eu
até estou fazendo estou escrevendo um livro e eu pretendia publicar a publicacdo dele via
FAPEB.

(TF26) RV Prof. Renato: E uma surpresa e considero claro eu acho que é o Ginico fomento a
algum tipo de ... de fuga da tradi¢do da sala de aula que eu vi no municipio, na educagdo no
municipio ¢ via FAPEB. Tirando isso tem os financiamentos via aquele que ¢ mais geral da

Murilo Mendes, a Lei Murilo Mendes. Me foge um outro tema que quer dizer que tem
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apresentado bastante financiamentos e propostas e tal. E alguns da educacdo até podem se
encaixar 1. Mas eu acho que ¢ um retrocesso, € um prejuizo. Eu estou surpreso e esse tempo
todo em 2016, ou seja, praticamente deixou de existir que nos estamos em 2023. Infelizmente.
(TF27) RV Luis: Professor, eu gostaria muito de te agradecer por esse momento espetacular,
viu?

(TF28) RV Prof. Renato: E Sim, eu que agradego. Foi, assim, um prazer mesmo. Foi
surpreendentemente bom conversar com vocé, te conhecer, saber que a gente professor nao
para, que a gente ndo desiste, e a gente ndo pode deixar de fazer educagdo. A gente ndo pode
parar mesmo, a gente ndao pode desistir, porque a gente sabe que as forcas oponentes, opostas,
estdo tentando, né? Ali... piorar a sociedade. Vivem de plantio.

(TF29) RV Luis: E, vivem de plantdo, exatamente, vivem de plantdo, entdo gostaria muito,
muito, muito de te agradecer por tudo isso. Eu que agradeco. Eu gosto sempre de falar as coisas
que falo. E, desculpa, te incomodar, te atrapalhar ai o seu cotidiano. Se precisar de alguma coisa

também e eu puder ajudar, pode contar comigo, fique a vontade.

(TF30) RV Prof. Renato: Ok. Foi um prazer, ta?

Encerramento da transmissio da entrevista
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APENDICE IV

Transcricao de Entrevista — Professor Bete Soares (nome ficticio)

Arquivo B 2 — Tempo de grava¢iao: 34min e 09s.
Entrevista com a professora Bete Soares
Entrevista realizada em 10 de outubro de 2023.
Horario: 16h as 16h34min09s.

Entrevista formato remoto: Google Meet.

Projeto FAPEB: Conhecendo o bairro através da escola: cultura local

Transcri¢cao da entrevista

(TF1) RV Luis: Professora, como vai? E um prazer falar com vocé e conhecé-la, mesmo que
virtualmente.

(TF2) RV Prof®. Bete Soares: Obrigado, Luis. Eu preciso me desculpar pelas dificuldades de
comunica¢do, mas ndo sou muito de responder pessoas que nao tenho conhecimento via
telefones. Mas depois que me apresentou a proposta, fiquei mais motivada (risos)

(TF3) RV Luis: Entendo bem... Confesso que ultimamente tenho ficado averso a contatos via
WhatsApp e ligacdes... acho que efeito pds-pandemia, né! Bom, primeiramente, eu gostaria de
retomar o que pesquiso para situd-la. Eu sou estudante de doutorado da UFJF, orientado pela
professora Tania Magalhdes do PPGE. E pesquiso o FAPEP, o programa que a senhora
desenvolveu um projeto no ano de 2021. A minha proposta ¢ verificar como o programa da
Rede Municipal pode promover o desenvolvimento do professor que se inscreveu nele do ponto
de vista de uma visdo critica e cientifica para sua atua¢do docente. Assim, né, vocé teve o
projeto Conhecendo o bairro através da escola: cultura local aprovado em 2012 e desenvolvido
no programa FAPEB da SE de Juiz de Fora (MG). Entdo, professora, para comecar mesmo
nossa entrevista, como foi efetivamente essa experiéncia no programa do FAPEB? Fale sobre
ela.

(TF4) RV Prof®. Bete Soares: Eu vou te contar a historia de como foi. Eu liderei... Deixa eu te
contar a minha histéria. Eu sou professora desde sempre. Vocé estd vendo que eu sou uma
jovem senhora, né? Entdo, eu comecei em 1980 na educacdo, em Mar de Espanha, que eu sou
de 1. E logo eu passei no concurso do Estado. E em 2010 eu me... Ai eu trabalhei 13 anos pelo

Estado, 14 em Mar de Espanha. E ai eu me divorciei. E passei no concurso Prefeitura, de Juiz
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de Fora, como professora. Entdo, eu trabalhei direitinho. 13 anos em Mar de Espanha, 13 anos
na Coronel Antonia Alves Teixeira, que ¢ uma escola estadual. Complementei meu tempo.
Ainda tive que esperar fazer 50 anos. Paguei um pedacozinho. E continuei trabalhando
concomitantemente. Um cargo no Estado, um cargo na Prefeitura, como professora.
Alfabetizadora de segundo ao quinto ano. Quando eu me aposentei no Estado, eu acostumada
a trabalhar dois hordrios de uma vida inteira, eu me senti como se eu tivesse me aposentada,
porque eu tinha a parte da manha livre pra mim. E ai eu comecei a ter problemas nas coisas
vocais. Eu sou fumante. Vivia rouca. Alfabetizadora, fala muito, né? E eu falo muito, inclusive,
vocé me da uma trava, porque eu falo sem parar. E ai eu resolvi fazer um curso no Granbery,
que foi muito Util de gestdo educacional. Fui muito bem preparada. A maioria dos meus
professores atuavam na Secretaria de Educagdo na época. E desse... ai, um dos trabalhos era
montar um projeto de pesquisa pra mestrado. Ai eu fiz o projeto como pré-requisito para o
Granbery, para a professora de metodologia do Granbery. E ela deu... ela elogiou muito. O
projeto deu uma... ai eu dei uma arredondada nele, melhorada ali nos objetivos, metodologia...
e ela falou “Entra com ele no FAPEB que vocé vai conseguir”. E eu entrei e consegui. Depois,
eu fiz o mestrado na Educacao melhorando ele (o projeto) também pela Federal, que era um
sonho meu e que os meus filhos ndo realizavam. Entdo eu falei, eu mesma vou realizar. Foi
muito bom. Foi um processo muito sofrido, mas foi muito bom. Bom, ai eu fiz essa Gestao em
Educacdo pelo Granbery e logo depois, uns dois anos depois, teve concurso para a coordenagao.
Al eu fiz e fui aprovada. S6 que eu ja estava com trés cargos publicos. Entdo eu tive que pedir
exonera¢do do meu cargo de professora da Prefeitura, porque a aposentada do Estado eu ja era,
e assumir o cargo de coordenacdo. Isso tem 13 anos.

Entdo, eu sou professora, aprendi muito, mas eu atuo como coordenadora, mas eu penso como
professora até hoje, professora ndo sai de mim. Quando eu cheguei na coordenacio, com todo
0 gas, imagina, eu hd 12, 13 anos atras, muito feliz com a minha conquista. Realmente, a
coordenacao pedagogica ¢ um desafio muito grande, mas traz muito aprendizado, coisas que eu
ndo aprenderia se eu tivesse continuado na sala de aula, eu desenvolvi muitas capacidades.
Entdo, eu sou muito grata por isso. E eu cheguei com o corpo total na Murilo Mendes, que ¢
onde eu estou até hoje.

Em 2012, exatamente fazendo o mestrado, na época em que eu estava fazendo o mestrado. E
ai, no Murilo, o projeto surgiu assim, ja estou te contando a historia do projeto. Numa reunido
pedagogica, que ¢ dirigida por nos, pelas coordenadoras pedagogicas, eu tinha o curriculo de 2°
ao 5° ano na minha cabeca, porque eu atuava direto e reto. 1° ano, 2°, 3°, 4°, 5° em que eu dava

aulas. Depois eu era efetiva, ja podia escolher. Ai eu optei por ficar mais tempo no 3° ano, que
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eu adorava, porque eu “consertava’ o processo de alfabetizagdo e letramento, eu adorava o 3°
ano. Entdo ja tinha o curriculo na minha cabeca. Ai em uma reunido pedagogica, logo nas
primeiras, porque eu era desconhecida na escola, ndo conhecia ninguém, eu perguntei as
professoras, “Como vocés trabalham a historia do bairro, a historia da escola?” Porque isso faz
parte do curriculo. “Vocés tém ai algum documento, um PPP, alguma coisa levantada para
passar para os alunos?” “Nao, nds ndo temos nada”. Aquilo me assustou. Porque ndo da pra se
trabalha na escola a no¢ao de lugar e o didatico sem saber a identidade local. Nao fecha, nao
da. A crianga tem que ter conhecimento das suas origens, da origem do bairro, como surgiu,
por que a escola tem esse nome... Enfim, foi realmente um trabalho de pesquisa em que eu fui
muito apoiada.

O diretor nao ¢ o atual, ¢ o Gleider. Era o Gleider na época. Ele me deu muito apoio. E eu tive
apoio de outras pessoas, de outros professores. Inclusive o FAPEB nao esta no meu nome, esta
no nome da Rose. Nao?

(TF5) RV Luis: Esta sim... Vocé e mais duas professoras... E, assim, s6 mesmo para confirmar,
essa sua participacdo do FAPEB com esse projeto, ele colaborou para o seu desenvolvimento
profissional como professora, como coordenadora?

(TF6) RV Prof’. Bete Soares: Colaborou muito. Inclusive, eu que estava chegando num
ambiente estranho, e precisava de ganhar a confianga das pessoas, € o projeto da prefeitura me
deu muita legitimidade. As pessoas me respeitaram mais, me ouviram mais. O projeto meio que
abriu o caminho para que eu atuasse como coordenadora, o que era novo para mim. Eu sabia
ser professora, eu estava aprendendo a ser coordenadora. Entdo, eu tenho o respeito de algumas
pessoas até hoje, acredito, por conta disso, na maneira disposta a que eu cheguei. Eu cheguei
cheia de gas.

Agora, a minha frustra¢do ¢ que ndo houve continuidade. Por exemplo, hoje eu sei que esse
material nao ¢ utilizado. No turno da manha. Entdao, houve uma quebra. Enquanto eu estive 14,
esse material foi utilizado. Mas como eu tive problemas, acabei ficando seis anos, seis anos nao
¢ pouca coisa. Seis anos no Fernao Dias. Esse projeto meio que ficou engavetado. Entendeu?
Foi muita coisa perdida. Inclusive de coisa material que foi comprada com essa perda. Eu
considero isso gravissimo. Mas ndo tem nada no meu nome. Eu ndo me responsabilizei por
essas compras. Entdo, sinto muito. Mas isso aconteceu e ¢ uma frustracdo minha. Entendeu?
Esse material, como o jornal que fizemos a partir da pesquisa 14, ndo ter sido adotado na escola,
e até uma nova pesquisa, que poderia ter sido atualizada, inclusive, ¢ uma pena, poderiam ser
material para ser trabalhado no segundo, terceiro ou quinto ano se perdeu, mas me d4 muita

paz.
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S6 que esse jornalzinho noés perdemos, infelizmente, a gente estd atras dele. Esse CD foi
perdido, eu procurei em todos os CDs que eu tinha na minha casa, todos os pen drives, nao
localizei nada, deve ter ficado na escola e eu ndo sei se vocé ja ouviu falar. Vocé nao tem ideia
do que eu estou falando. Mas ¢ muito comum, em todas as escolas que eu passei, tem um
professor, um secretario, uma pessoa que se apropria das coisas da escola e leva pra casa. E
muito dificil de dizer. Vocé deve estar assustado porque eu sou muito franca. Entdo, isso
aconteceu. Entendeu? Muito material foi apropriado, levado pra casa e a gente nunca mais teve
acesso ai. A tUnica coisa que eu tive, eu morri de alegria quando eu vi isso aqui, ainda tinha
restado isso aqui o material impresso. E enquanto eu permaneci na escola, esse material foi
usado como conteudo de geografia e historia no segundo e terceiro ano, depois que eu sai a
coisa se perdeu. Como isso se deu? E ai vem a outra coordenadora, ela tem outra visao, outras
prioridades. Ah, Murilo Mendes tem uma peculiaridade. Ela fica, ela ¢ de facil acesso ali pelo
Viturino. E uma escola central até. Mas ¢ uma escola de muita rotatividade, tem pouquissimos
efetivos. Os que tinham que era peso da escola, que era o sustento da escola, aposentaram.
Entdo, ¢ uma escola de contratados, entendeu? Eu ndo estou menosprezando os contratados.
Mas, em termos de continuidade de projetos, isso dificulta muito.

E ai, nds passamos por esse periodo horroroso da pandemia, né? Nos até realizamos um trabalho
muito bacana, na plataforma Google Classroom, que tinha um professor na época que dominava
muito bem a tecnologia tanto que ele foi para a Secretaria depois e nés fizemos postagens. Eu
produzia um projeto a cada més tematico que incluia todas as disciplinas e submetia aos
professores, era um esbogo de projeto e ai eles mexiam, acrescentavam, retiravam E depois
devolveu para mim, eu imprimia ndo, postava, acertava, ¢ foi 0 momento de maior integragao
entre os professores e as disciplinas. Ficou muito rico em que a transdisciplinaridade e a
interdisciplinaridade realmente aconteceram na escola. Foi incrivel, por incrivel que parega foi
a lembranca da pandemia, s6 que ¢ uma comunidade muito carente ¢ os alunos nao tiveram
acesso as aulas, porque tinha aula assincrona, material riquissimo produzido, todos convergiam
para o mesmo ponto do projeto, lindo material, mas ndo chegou nos alunos. La no tratamento
chegou pouquissimos alunos, entdo, dois anos perdidos que a gente estd colhendo o resultado
disso até hoje.

Por que ¢ que ¢ um bairro tio carente de tudo! Foi uma luta pra ajudar a construir aquela escola.
Foi uma luta pra conseguir um posto de saude. Foi uma luta que eles ndo venceram pra ter um
posto policial no bairro. Chegou a funcionar por um periodo pequeno, mas logo tiraram. E um
bairro que sofre muito com ruas ndo asfaltadas, falta de coleta de lixo, falta de acesso a

transporte na época, agora a situagdo melhorou. Entdo eram problemas que eles viviam, que a
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comunidade vivia no cotidiano, que eram resultado disso e a escola sentia, sabe! Nao era um
bairro legalizado, estruturado. Ele nasceu de uma invasao. Os dois bairros seriam reconhecidos.
Tanto que ele nao tem o nome de Alto Grajau, esse bairro nao existe. O bairro Grajad, como
um desdobramento, existe o Alto Grajau e o Sao Tarcisio. A gente sabe de nada disso, entendeu?
A gente so aprendeu porque pesquisou 14 pelo FAPEB... E todos formam o bairro Grajat. Mas
na verdade sdo bairros separados. Inclusive por... Casta ¢ uma palavra péssima, mas por faixa
social. E positiva. O bairro Grajat ¢ um bairro mais estruturado, tem ruas largas. E um bairro
mais suprido das necessidades. O Alto Grajau... O Sao Tacisio nem pensar. Entdao assim, quando
eu fui para 14, que eu cheguei com uma energia total, ja te falei isso. A diretora, que ¢ a mesma
de hoje, foi tipo assim, amor a primeira vista. Ela ¢ muito agitada, muito curiosa, esta fazendo
doutorado. Ela também gosta da pesquisa. Ela foi muito bem recebida e ela gostou muito de
mim de cara. E ai um dia ela me colocou no carro dela e falou assim, eu vou te mostrar onde
vocé esta trabalhando. Porque a rua da escola é o lugar nobre do bairro. E uma rua calgada, que
tem o posto de saude ao lado, tem iluminacao publica, tem coleta de lixo, mas o restante do
bairro nao. Pra usar um termo bem, pra que vocé entenda, o Alto Grajat ¢ uma favela, nos
modos que a gente v€ la no Rio de Janeiro e em Sao Paulo. Com ruelas muito estreitas, sem
calcamento, sem coleta de lixo, bairros muito sujos, muito pichados, com muita violéncia, até
hoje ¢ assim. Entendeu? O Alto Grajau ¢ assim. Porque onde a gente trabalha é meio que a parte
mais palatavel do bairro. Mas quando ela comegou a percorrer as ruas, eu fui observando e
ficando muito assustada, ai me despertou ali conhecer... ai o projeto me deu maos e pés pra isso,
sabe! Na verdade, a pesquisa colaborou pra entender um pouco mais a estrutura do bairro, da
populacdo do bairro que frequenta a escola. As caréncias do bairro. E a luta que foi, foi uma
luta da comunidade mesmo. Eles viram pra construir o bairro e o pouco que eles conseguiram
de servigo publico. Foi uma luta comunitaria.

(TF7) RV Luis: Conforme j4 tinha sinalizado para vocé, o programa do FAPEB esta suspenso
desde 2017, por decisdes... das proprias autoridades, né, relativas a Providéncia do Juridico de
Fora. E, a partir da experiéncia que vocé viveu no FAPEB, vocé acha que ele deveria ser
retomado? E por qué? QFD 9. O programa do FAPEB encontra-se suspenso desde 2017. Para
vocé, ele deveria ser retomado? Por qué?

(TF8) RV Prof®. Bete Soares: Com certeza. Com certeza. Eu acredito que esse fato que eu
detectei na Murilo Mendes pode ser detectado em outras escolas. Eu acredito, porque, como eu
jé entrei efetivo, eu so fiquei na Murilo Mendes e na Ferndao Dias. Entdo, como coordenadora,
eu ndo tenho conhecimento do que acontece em outras escolas. Mas pela minha experiéncia de

professora de uma vida inteira, eu acredito que esse projeto, esse mesmo que a gente
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desenvolveu na Murilo, possa ser, seja até uma caréncia de outras escolas, mas ¢ s6 um acredito,
ta? E pura suposi¢do. E o que eu observo dos fatos, t4? Enfim. E um espetaculo!

(TF9) RV Luis: Durante a realizagao do projeto FAPEP, estudando ai o bairro da escola Murilo
Mendes, o bairro Grajau, vocés chegaram a participar de algum grupo de pesquisa, grupo de
estudo ou participar de algum evento cientifico de comunicagdo, como algum semindrio, algum
congresso.

(TF10) RV Prof®. Bete Soares: Nao, nao participamos de nada, ndo publicamos nada assim
em revistas e tal, nem atentamos pra isso. Mas assim, no bairro isso foi amplamente divulgado
da comunidade. Os pais deixava pilhas do jornal no comércio local, o comércio local ndo sé do
Alto Grajau, dos Grajau, os alunos levaram pilha de jornais para casa, foi amplamente
divulgado, mas da comunidade.

(TF11) RV Luis: Vou te mostrar uma coisinha aqui, bem rapido, deixa eu ver se eu consigo,
deixa eu compartilhar a tela que eu acho que fica mais facil, de repente, vamos ver se eu consigo
isso para vocé, t4? T4. Deixa eu ver aqui... Deixa eu tentar achar onde ta.

(TF12) RV Prof®. Bete Soares: Gente!!! Eu ndo sabia que tava no meu nome. Pra mim, tava
no nome da Rose.

(TF13) RV Luis: Nao, ta no seu, no da Rose e... Simone.

(TF14) RV Prof®. Bete Soares: A Simone era outro coordenadora da época.

(TF15) RV Luis: E, 0 nome das trés. Ah! Pois ta dificil abrir. Pera ai. Deixa eu s6 ver se eu
acho aqui. Ndo... Ndo, aqui. T4 vendo? Ai o seu ndo vem! E porque 14 na secretaria, nio na
secretaria ndo, no arquivo da secretaria de educagdo tem todo o material do FAPEP, tem que
ser coletado, todo o material que é produzido. E o jornalzinho ¢é que... esse ai que vocé vé...
(TF16) RV Prof®. Bete Soares: Ah, minha foto! Nao ¢ minha foto? Nao. Nao, ndo ¢ ndo. Essa
aqui ¢ da entrevista, a Ludmilae... E a Rose, é a Rose e 0 Gotd da Luz. Vocé tem o jornalzinho
da escola do projeto 14 do FAPEB!!! Gente... que lindo... ele trouxe uma outra visdo para as
pessoas 14 da escola, os pais, o pessoal da cozinha que ta 14 ha muito tempo, a comunidade...
(TF17) RV Luis: Bete, vocé ja me respondeu parcialmente, ¢ porque uma das perguntas que
de repente norteiam essa proposta, essa pesquisa, ¢ exatamente entender ai o seu periodo de
formag¢ao, formagao inicial como professora, e também como formacao continuada. Entdo eu
posso... entdo ja antecipar que essa sua vontade de desenvolver esse projeto de pesquisa, ele
teve um ponto, um start... entdo a partir da sua formagao continuada?

(TF18) RV Prof®. Bete Soares: Com certeza. O projeto foi feito por nos, né. Acho que a Rose,

ndo lembro direito, ou a Simone, fizeram a proposta e me chamaram.
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(TF19) RV Luis: Entdo foi ele que trouxe, que criou em vocé essa visdo investigativa, esse
carater investigativo?

(TF20) RV Prof®. Bete Soares: Sim, porque conforme eu te falei, como eu sempre atuei como
professora, eu tinha na minha cabe¢ca um curriculo que tinha que ser trabalhado. Além de
consultar o curriculo de vez em quando, l6gico. Entdo eu sabia que tinha que ser trabalhado. E
eu sou muito aberta a ouvir o outro. Ai o FAPEB ajudou muito nesse ... nessa ideia do projeto
que ¢ tipo uma pesquisa na escola... com as pessoas da escola, sabe! E a gente aprendeu mais
sobre o bairro e sobre trabalhos interdisciplinares... E ai, eu, numa reunido pedagogica, eu lancei
essa pergunta diante da resposta dos professores. Hoje eu td de sexto ao nono, na €poca eu tava
de segunda ao quinto. Quando elas me responderam isso, eu falei, bom, a gente precisa de
produzir um material para dar embasamento tedrico para os professores trabalharem o que
precisa sim trabalhar, o que esta dentro do curriculo oficial da rede, tanto o Estado quanto a
Prefeitura. Entdo eu atribuo isso também muito, eu participei muito do ProAlpha que tinha
aquela formacao continuada de muito qualidade, eu aprendi muito e eu sou uma pessoa curiosa.
Eu gosto de estudar, eu gosto de ler, tanto que eu estou fazendo os canais, eu estou aposentando,
ja estou fazendo estagio nos canais.

(TF21) RV Luis: E assim, a sua formagdo inicial de graduagdo, ela te permitiu pensar
investigativamente sobre a sala de aula, houve disciplinas, os professores conseguiram
desenvolver em vocé e também seus colegas da época essa ponte para pesquisa cientifica?
(TF22) RV Prof®. Bete Soares: Sim, eu me formei... porque eu sou de Matias Barbosa e s6
tinha duas opg¢des, contabilidade ou magistério. Eu ndo era apaixonada pelo magistério, eu era
apaixonada pela psicologia, desde sempre. S6 que eu ndo tinha essa op¢do. Como eu sou
péssima em matematica, nao tenho o horror das exatas, sem ter o horror ndo, sem dificuldade
com as exatas, foi bom, eu vou fazer magistério. SO que eu tive professores muito bons,
inclusive o padre da EFA era um professor de filosofia, eu tive uma base de psicologia da
educacdo boa, eu tive afinidade com os professores e eu acabei me encantando pela pedagogia.
Eu me encantei durante o curso, apesar de ndo ser minha op¢ao, durante o curso eu me encantei
pela psicologia. Tanto que eu estou num periodo, estou sendo muito franca com o assunto, eu
estou num periodo de desencanto com a educagao, né? T6 quase aposentando, eu tO cansada,
estou me sentindo muito cansada. E eu estou me deparando com dificuldades muito
intransponiveis, eu estou me sentindo muito impotente.

Mas eu trabalhei com o idealismo, acreditando que eu poderia contribuir com a transformacao
do mundo, a 14 Paulo Freire, por muitos anos. Eu perdi isso ha pouco tempo. Entdo, eu atuei

muito ideologicamente, no bom sentido. Porque ai eu me casei muito nova, eu me casei 19 anos
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e tive 3 filhos seguidos, por opcao. Entdo eu fiquei meio que 10 anos trocando fralda, fazendo
uma beira e dando alta. Porque eu queria ter logo os 3 filhos, ligar as minhas sombras e ndo ter
filhos mais. eu morri de medo de tdo temporao. Ai eu tive dois meninos e uma menina. Entdo
fui criada os meus filhos numa cidade pequena, a gente teve muito apoio, tinha minha mae,
tinha vizinho. Ai eu consegui, eu trabalhava sé num periodo. Entdo eu consegui trabalhar, criar
meus filhos e depois veio aquela lei, acho que de 96. E até para trabalhar na educagao infantil,
eu precisava de formagao. Isso, com a LDB ¢ de 96.

E, entdo eu fui obrigada a fazer pedagogia se eu quisesse continuar trabalhando como
professora. Entdo, na época, como eu morava na Mar de Espanha, hoje tem um 6nibus que traz
estudantes para 14 de fora. Na época, tinha um 6nibus que levava os estudantes para além de
Paraiba.

Entdo eu formei em pedagogia numa faculdade particular de Além Paraiba, até chique o nome
da faculdade. Entdo eu pegava o 6nibus, com um filho pequeno e tudo mais, e ia fazer a minha
pedagogia. Nao foram todos professores, mas eu tive uma professora de sociologia na
pedagogia, hoje eu sei era de esquerda, quem era que género naquela época exatamente? Mas
hoje eu sei que ela era de esquerda convicta, ela era progressiva, progressista, ¢ ela me
despertou, dentre outros, em menor grau. Mas ela me despertou muito essa coisa politica da
educacdo, essa coisa da pesquisa, do abrir os olhos, que estava acontecendo na época. Ela falava
que eu tinha que pesquisar, que a gente tinha que pesquisar, descobrir as coisas. Entdo, eu
atribuo a ela muito disso. Agora, atribuo também, a minha curiosidade ¢ caracteristica minha.
A minha curiosidade pela pesquisa, pelo saber. Eu sou uma pessoa assim.

(TF23) RV Luis: E assim, e o fazer pesquisa em si, sabe, 14 no FAPEB? Vocé identificar um
problema, levantar uma hipotese, buscar uma metodologia, quais seriam as ferramentas para
coletar informacdes, todo esse percurso... voc€ aprendeu na graduacdo, na pos-graduacao, o seu
projeto na escola contemplou isso, voc€ planejou isso?

(TF24) RV Prof®. Bete Soares: Ah, sim, eu fui atras das fontes, eu ndo conhecia ninguém no
bairro, contei com a ajuda das pessoas que moravam, os professores que ja moravam, ja
atuavam ali hd muito tempo, tinham muito da comunidade... eles foram me dando os contatos,
0, para o Totde, a Dona Marlene, né. Ai eu fui procurando essas pessoas e elas foram muito
solicitas e se sentiram assim, valorizadas, sabe? Elas fizeram, deram as informagdes, as
entrevistas com muito prazer ¢ deram dados muito fidedignos, eu acho. E bateram muito com
a pesquisa que o Vanderson fez 14 na biblioteca da escola, a partir da questdo que tinhamos que

era saber a origem do bairro. Algumas coisas assim tive 14 do Granbery com a professora de
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metodologia na época. Mas tem muito da minha curiosidade também, um pouco da minha
curiosidade.

(TF25) RV Luis: E assim, pra vocé, professora, coordenadora, vocé ja tinha falado um
pouquinho sobre isso. Mas especificamente, que vivéncia o FAPEB, sabe, esse projeto no
FAPEB, que vocé participou, lhe proporcionou do ponto de vista profissional? Que ¢ que ele te
trouxe como professora, como educadora, como uma profissional da educagao?

(TF26) RV Prof®. Bete Soares: Eu tratava como coordenadora. Logo que eu entrei, que eu fui
nomeada, porque eu tinha sido aprovada no convulso, partiu de uma necessidade 6bvia da fala
dos professores. Nos ndo trabalhamos porque nés ndo temos material. Ai eu falei O que vocés
fazem? Trabalham sé o livro didatico? O livro didatico de forma genérico? Ou, de repente,
falam de um outro municipio, de uma outra realidade que nao tem nada a ver com a gente? Um
bairro que nao tem nada a ver com a gente? Enfim... Como vocés trabalham? Ah, a gente...
Enfim... Foram improvisando, cada um buscava do seu jeito. Entdo, partiu dessa minha... Eu
detectei essa necessidade. Partiu dai. Pra mim, o projeto da prefeitura foi muito enriquecedor
porque eu senti que estava fazendo uma coisa necessaria e certa para o curriculo da escola e
que tinha, e evolui muito como professora, entendendo também o contexto da sala de aula,
mesmo nao tando 14... tanto que o titulo € sugestdo de material para trabalho interdisciplinar a
ser desenvolvido no segundo trimestre de 2013 “A¢des comemorativas pelos 40 anos da Escola
Municipal Murilo Mendes” no Projeto FAPEB. E ali o fortalecimento da cultura local, o que a
gente tinha como objetivo por tras disso, além do levantamento dos fatos historicos, de como
surgiu o bairro, por que tem tanto nome liberal, e a gente, eu né, queria compreender mais como
surgiu o nome do bairro de onde, € como os moradores, até da escola, poderiam conhecer a sua
historia.

(TF27) RV Luis: Bete, como funcionaria da Secretaria de Educacgao dos Juiz de Fora, atuando
ai como coordenadora, mas tendo a sua formacdo como professora, vocé incentiva o
desenvolvimento de pesquisa nessa escola em que vocé atua, nessa perspectiva da pesquisa
cientifica, de a gente identificar um problema, de investigar, de usar alguma ferramenta para
coletar informagdes etc.?

(TF28) RV Prof®. Bete Soares: Eu usei isso muito durante a pandemia através dos projetos.
Depois do FAPEB... que a gente aprendeu muito, eu ... assim, né! Por exemplo, o tltimo projeto
de consciéncia negra, que foi desenvolvido ano passado, como eu te falei, envolve todas as
disciplinas. Eu sugiro, eu sou negra, eu sou pedagoga, eu sugiro para o professor de arte,
matematica, historia, geografia, mas eu coloco como esbogo, como sugestado, e eles tém ampla

liberdade para encontrar erro no texto, corrigir o texto, modificar, acrescentar, tirar, discordar,
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e nisso nds ndo temos problemas nenhum. E eu acolho tudo que vem deles. Mas isso funcionou
melhor na época da pandemia.

O que que aconteceu? Com o fim da pandemia, cada um voltou para sua caixinha, porque ¢
assim que funciona, de sexta a nona, para sua gavetinha. Mas no projeto de consciéncia negra
do ano passado, eu tinha dois professores excelentes. Uma de sexto ano, € o outro de sétima
etapa e nona. Ai eu sugeria a eles que eles fizessem um levantamento nos moldes do IBGE, na
pesquisa, dos professores de matematica. Nos moldes do IBGE, eu até preparei, eu pesquisei
como € que se prepara o questionario de acordo do IBGE, preparei o questionario e submeti aos
professores. Vocés concordam com isso? Acham que esta bom assim? Eu fiz a pesquisa, tal, tal
e eles falavam mesmo quando ndo achavam legal... foi muito bom. E complementavam.. a gente
discutia junto essa proposta. A gente fazia... construia as etapas até chegar na entrevista... no
questionario. Para que o aluno, nominalmente, o questionario foi aplicado a cada aluno nas
aulas de matematica. Entdo, ele se nomeava, colocava seu nome, a série, a idade e ele se
autodenominava ou preto, ou pardo, ou indigena, ou, ndo lembro mais, branco, tal. E eles
transformaram isso em grafico e em tabelas, em cada turma em que eles atuavam. Depois, eles
se juntaram, os dois professores se juntaram e deram o panorama da escola toda. Fantastico!
Trabalharam o gréfico, tabela... E qual foi o objetivo dessa pesquisa? Saber se os alunos se
autodenominam como realmente sdo.

(TF29) RV Luis: Qual foi o resultado?

(TF30) RV Prof". Bete Soares: Os pretos e pardos ndo se reconhecem como tal. H4 uma
disparidade imensa no que a gente vé, porque a maioria dos alunos sdo negros e pardos. E houve
uma disparidade imensa nos questiondrios e, consequentemente, nos graficos, de um nimero
muito maior de brancos do que na realidade é. Entdo, existe uma nio aceitagdo da sua cor de
pele. Isso foi detectado por esse projeto, nessa pesquisa. Que louco! Que louco, né?! E que
triste! E porque isso revela uma série de questdes, né?! Da alta aceitagdo, de como vocé se vé...
A questdo do racismo, né?! Sofre tanto com racismo que a pessoa prefere ndo se identificar
como negro. Exatamente! Ou como ndo branco. E claro que todo mundo, na época, foi... George
Floyd, aquele assassinato horroroso... Entdo, a professora de inglés, eu sugeri que ela
trabalhasse esse tema. Ela aceitou, porque estava bombando na época. Ela ¢ professora de
inglés, né?! Na geografia a gente trabalha... Puxou muito para a geografia humana Da ocupagao
dos territorios de acordo com a cor de pele, enfim, das pessoas. A gente tentou descolar um
pouco essa questdo da escravidao, da corrente, do sofrimento, da colonizagao e tentou ressaltar
as figuras negras da histéria em todos os campos... Literatura, arte, politica... E por ali vai...

(TF31) RV Luis: Vocés publicaram esses resultados, de alguma forma?



268

(TF32) RV Prof*. Bete Soares: Nao, eles ficaram restritos ao Google Classroom. E ficou
restrito a comunidade escolar, né? Isso foi transformado em aula, né? E foi oferecida pelo
Google Classroom. Mas nos nao publicamos. Mas eu tenho todos os projetos salvos. Nossa,
muito bacana. Muito bacana. E todo més era algo diferente. Eu tava trabalhando em home office
em plena pandemia. Eu ndo sai de casa. Eu morri de medo pela Covid, ndo peguei. Entdo eu
trabalhava de noite, sem parar. N¢é, mess? E tive muito feedback dos professores e muito apoio
da minha diretora. Muito. Entdo eu produzia o relatorio... O relatério ndo... o projeto
solitariamente mandava pro e-mail dela. Ela gosta muito de escrever. Ela ¢ da literatura. Entao
ela escrevia a introdu¢do do projeto, eu deixava pra ela, e eu ia modificando as coisas,
acrescentando no texto do projeto, dando espetaculos!

(TF33) RV Luis: Professora Deborah, todo esse relato e as respostas que vocé me apresenta
sa0 muito importantes para a minha pesquisa. Por isso, queria agradecer por esse momento,
mesmo que breve e distante e dizer o quanto a senhora ¢ gentil por colaborar com este meu
momento.

(TF34) RV Prof®. Bete Soares: Olha... fico até envergonhada com seu elogio. Gentileza ¢ algo
muito em falta hoje em dia e a gente precisa ser mesmo mais gentil uns com os outros. Desculpe
minha timidez e por eu ndo me recordar de detalhes do projeto, mas foi bom relembrar algumas
coisa. Assim eu ¢ que agradeco muito... e pode me chamar se precisar de mais informagao, ta!

(TF35) RV Luis: Professora, obrigado mais uma vez e uma boa semana.

Encerramento da transmissiao da entrevista
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APENDICE V

Transcricao de Entrevista — Professor Josi Teixeira (nome ficticio)

Arquivo B 3 — Tempo de grava¢ao: 38 min e 11s.

Entrevista com professor Josi Soares.

Entrevista realizada em 17 de outubro de 2023.

Horario: 19h as 19h38min11s.

Entrevista formato remoto: Google Meet.

Projeto FAPEB: Caminhos que se encontram: memorias e historias de vida de estudantes da

EJA em Juiz de Fora.

Transcricao da entrevista

(TF1) RV Luis: Oi, Josi. Inicialmente, obrigado por seu tempo para conversarmos um pouco
sobre o FAPEB. Entdo, estou desenvolvendo minha pesquisa de doutorado na Faculdade de
Educagao. Estou com a Tania, e a gente tem proposto uma reflexao sobre o letramento cientifico
do professor no campo da linguistica aplicada, sabe'? A gente toma emprestado o conceito das
ciéncias da natureza e incorpora na linguistica aplicada, verificando o processo de formacgao do
professor. E meu objeto de estudo estd centrado no programa aqui da Prefeitura de Juiz de Fora,
o FAPEB. E ao analisar diversos projetos do FAPEB, eu identifiquei alguns que tem potencial
para serem analisados como projetos de pesquisa cientifica. Ai me deparei com o seu, o seu
projeto no FAPEB.

Assim, gostaria, entdo, que vocé trouxesse um pouco da contextualizacdo... do contexto de
como o projeto, o seu projeto, foi construido e apresentado no FAPEB.

(TF2) RV Prof®. Josi Teixeira: Otimo! Entdo, vamos 1a. Eu ja trabalho na EJA ja ha muitos
anos. Desde quando eu peguei o primeiro contrato da prefeitura, Luis! Sempre me identifiquei
e sempre gostei muito de trabalhar com a EJA. Sou professora de portugués, sabe, licenciada
pela UFJF e com mestrado em Educagdo 14 mesmo e... quando eu cheguei no SESU, pouco
depois, acho que foi na primeira escola que eu trabalhei com a EJA, foi no SESU. E tinha um
professor muito envolvido, ele até é o professor Sérgio Oscar. O Sérgio Oscar que € autor do
projeto elaborado e que foi na verdade que passou para a aprovacdo na prefeitura. Entdo, ele
diz que eu trabalhava com producao de texto, que eu fazia textos de memoria com os alunos e
ele, um belo dia, falou “Joseli eu tenho uma miss@o para vocé, eu tenho um projeto aprovado...

jé estd aprovado e eu preciso da sua ajuda”, porque me parece que na época ele entrou pra vice
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direcdo entdo ele sairia da sala de aula. Entdo ele ndo tinha o contato s6 que como ele percebeu
que eu gostava de trabalhar com produ¢do de texto e que tinha uma boa relagdo assim uma
empatia muito grande com os alunos e que eu gosto mesmo e me identifico com o trabalho de
jovens e adultos. Ele falou eu acho que vocé vai gostar, pediu que eu lesse o projeto e eu s6 nao
me lembro exatamente se ele ja tinha passado pela aprovagdo ou se o projeto ja tinha sido
aprovado, ai eu e eu falei assim “ndo Sérgio, mas o projeto ¢ seu, mas eu nao tenho como
desenvolver”. Primeiro que eu nao estou com os alunos e ele entrou para uma vice direcao e a
gente nao pode perder e recusar esse projeto. Eu falei “ndo”, dinheiro para um projeto tao
interessante que ai eu li o projeto, ja estava pronto. Eu falei “Nossa! O seu projeto é bacana
demais, tem tudo a ver com um trabalho que eu realizo na sala de aula com os meus terceiro
ano”, e era uma turma muito bacana e que eu ja vinha acompanhando desde o primeiro ano,
entdo ja conheci um pouquinho das historias deles. Entao eu falei “Nossa, Sérgio, vai ser muito
legal desenvolver esse projeto. Mas ao mesmo tempo eu sabia que era muito trabalhoso e na
época eu trabalhava em quatro escolas.

Na época era algo insano, em que eu saia muito cedo e ai ele pediu que eu pensasse € que me
desse uma resposta o quanto antes, porque se eu nao aceitasse que o projeto na verdade nao foi
eu que escrevi. Eu acho que isso € importante pontuar em que momento vocé vai precisa pontuar
isso. Embora o Sérgio tenha percebido e foi um encontro exatamente de tudo que eu fazia.
Entdo, quando eu li, eu fiquei meio encantada e assim, doida pra ao mesmo tempo fazer, mas
me sentindo assim, meio consciéncia pesada porque o projeto ndo era meu. Entendeu? Entao
eu falo assim, ndo Sérgio, faz voce, eu te de ajudo. “Nao Joséli, eu ndo quero nem colocar meu
nome. Eu ndo tenho como desenvolver o projeto, mas o projeto vai ser aprovado ou ir sair o
resultado. Se vocé falar que vai, eu ndo vou nem... Entdo vamos. Vamos mesmo com aquelas
mil tarefas para fazer que a gente”, que na época eu trabalhava manha, tarde, noite sem um
intervalo. Eu aceitei a empreitada do Sérgio, entendeu?

E ai ele me deu todo o respaldo em termos do financeiro, porque eu ndo sabia, como nao tinha
sido eu que tinha submetido o projeto, eu ... eu fui as reunides depois, entdo ai o projeto ja tinha
sido aprovado. Depois fui as reunides, aprendi toda a questdo de contabilidade, como ¢ que o
projeto ia funcionar, como ¢ que dinheiro... o que a gente faz com o dinheiro, a prestagdo de
contas, eu participei de tudo. Uma loucura. Mas aprendi a mexer com tudo do programa 14 do
FAPEB... tudo mesmo... até fazer relatorio de prestagao de contas... Mas a ideia inicial nao foi
minha. E depois ele ndo aceitou colocar no livro que o nome dele também, porque ele falou que
ndo faz sentido. Ai foi uma briga na escola, mas ele ¢ uma pessoa de uma ... sem vaidade

nenhuma, de um carisma, de um carinho com os alunos e ele esta na escola. E agora que eu
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acho que ele pediu uma mudanca de lotacao e foi vice-diretor por muitos anos. Um projeto de
musica, ele fez até inclusive a partir desse livro um projeto grandioso que foi a apresentacdo do
teatro dessas historias, que foi anos depois, né? Entdo, anos depois, ele realizou um projeto
maravilhoso, que esse eu nao dei conta de participar pelos ensaios, eu fiz s6 um, fui 1a no
Central, foi lindo e a partir diversas historias. Entdo, assim, o Sérgio gosta de tudo grandioso e
ele ndo tem medo. Eu ja sou mais medrosa, mais comedida.

(TF3) RV Luis: Eu acho que, quando provavelmente o projeto foi submetido, depois que
comegou com voc€, porque o projeto tem um seu nome porque se nao teria um nome dele
entendeu, no projeto. Entdo ndo aparece ... ndo aparece no projeto.

(TF4) RV Prof®. Josi Teixeira: O nome dele nao aparece? Ohhh o projeto, porque na verdade
as ideias foram dele, entdo eu achava que o projeto tinha sido submetido € nem lembrava.
(TF5) RV Luis: Vocé chegou a a a ... mexer no texto do projeto para ser apresentado? Por que
eu vou te fazer umas perguntinhas aqui porque ai vamos ver se vai poder me ajudar E, porque
eu acho que talvez em relagdo a isso, vocé fala mais do local, entendeu?

(TF6) RV Prof®. Josi Teixeira: E. Mas eu acho que eu mexi sim. Agora que falando isso, eu
acho que eu cheguei, por exemplo, que embora o Sérgio seja um doutor, essa questao de género,
ele ndo tem essa, ndo tinha essa...

(TF7) RV Luis: Essas no¢des nao, né? Metodologia e essas questdes?

(TF8) RV Prof®. Josi Teixeira: Nao. Pois ¢!

(TF9) RV Luis: Josi, s6 para confirmar, vocé formou na Universidade Federal Juiz de Fora,
né?

(TF10) RV Prof®. Josi Teixeira: Isso.

(TF11) RV Luis: T4, beleza. Em letras?

(TF12) RV Prof®. Josi Teixeira: Fiz letras, depois eu fiz especializacdo ensino de Lingua
Portuguesa pela Universidade e depois mestrado em Educagao.

(TF13) RV Luis: Josi, vamos 14. Eu queria saber de vocé, Josi, se durante o seu curso de
formacgao inicial ou durante o curso de formacao continuada, seja 14 uma especializagdo ou
mestrado, vocé teve subsidio do curso em si, seja inicial ou continuada, que pudesse levar vocé
a pensar cientificamente sobre a relacdo teoria e pratica pedagogica, vocé como professora...
(TF14) RV Prof*. Josi Teixeira: Luis, pelas caracteristicas do texto do projeto... Foi em 2014,
ndo foi? Eu lembro que ndo tive muito tempo para deixar o texto do projeto pro FAPEB mais
robusto. Mas eu acho que eu dei uma mexida nele antes de enviar, sim. Até fiz uns ajuste... revi
os objetivos 14, entdo, assim, eu revisei aquelas partes 14 do género para enviar, repensar elas

pro contexto do FAPEB, as etapas, sabe né. Foi sim... isso...
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(TF15) RV Luis: Entendi... esse ¢ um ponto importante!

(TF16) RV Prof®. Josi Teixeira: Mas vamos 1a! O meu curso de letras ndo deu essa base para
relacionar em nenhum momento, ou para a gente nao ser injusta, talvez em poucos momentos,
a gente teve uma relacdo de pratica com teoria. Agora, o curso de poOs-graduagdo, a
especializacdo em ensino de lingua portuguesa, eu acho que foi um divisor de d4guas no meu
olhar para o ensino de lingua. E também, os trabalhos que eu realizei ja no final da graduagao,
0s projetos que eu participei na educagdo, com professores de educagdo que tinham um olhar.
Mas, Luis, eu ndo me lembro, eu fico até com medo de ser injusta, de na minha base, em todas
as matérias, desde o Linguistica 1, literatura, nada relacionado ao ensino na pratica. Nada que
pudesse eu conseguir, ndo sei, talvez, pela imaturidade, mas eu ndo era tdo novinha, ta, porque,
quando foi ja na pds-graduagdo, que a gente fez uma pos, acho que foi um ano e meio, o link
vinha, porque eram professores que faziam, ndo s6 uma base tedrica, mas que mostravam como
isso pode ser na sala de aula. Mas, nessa €poca ja, logo em seguida eu me formei, ja matriculei
nessa pos-graduacdo, que era oferecida pela Letras. Muitos professores, inclusive do curso de
Letras, da universidade, davam essa especializagdo, e outros professores que eram convidados
do Jodo XXIII, parece que eram até a maioria, que deram um ... start, assim, tipo... E isso que
era para ser feito no curso de Letras. E que a gente era, assim, era um curso pesado, que era
toda sexta-noite e toda manha, mas a gente saia de 14, assim, estarrecida de tanto conhecimento,
tipo assim, tudo fazendo sentido.

Toda teoria ai fez sentido. Porque, até entdo, era medonho. Nenhum contetudo de literatura, de
linguistica, a gente conseguia relacionar com algo da pratica do ensino.

(TF17) RV Luis: E do ponto de vista da pesquisa cientifica, de fazer pesquisa, sabe, aquele
percurso metodoldgico, a graduagdo, ou a sua especializagdo, ou o mestrado, ele trouxe esse
embasamento para vocé? Isso vocé fez no FAPEB, de organizar a pesquisa?

(TF18) RV Prof®. Josi Teixeira: Nao. Acho que no curso de Letras, ndo. Porque os professores
eram pesquisadores. Nao sei se eu estou... Os professores eram pesquisadores. Até por isso,
uma pouca relagdo com o ensino. Os nossos professores eram pesquisadores.

Mas, em nenhum momento, eu vi uma preocupacdo em formar pesquisadores. Porque eu ndo
conseguia perceber, por exemplo... eu queria fazer, por exemplo, um projeto. Eu ndo tinha...
Nao me sentia preparada. Nem com uma base tedrica. E nem com caminhos para como eu
conseguir isso. Na hora de escrever um trabalho, dependendo do género que era solicitado, eu
ndo tinha ideia. Eu me lembro de, por exemplo, um género que ndo ¢ um... resenha, quando o
professor pedia. Como que ele vai pedir? Ele poderia ensinar a gente a fazer? Um artigo. Eu me

lembro de um professor pedindo para a gente fazer um artigo. Faca um artigo. Faga um artigo.
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Como assim? Ahhhh, eu me lembro de um professor pedindo para fazer um ensaio. Eu ndo
tinha no¢dao. Como se fazia um ensaio. Eu ndo sabia comegar. Olhava um para o outro. E ndo
tinha nenhum respaldo disso.

Porque, precisa ser ensinado. Como ¢ que eu vou fazer um artigo? Qual ¢ a metodologia? Quais
sdo as metodologias que eu posso utilizar? Qual ¢ a estrutura do artigo? Nao me lembro de
nenhum momento. Alguns caminhos.

Agora, eu me lembro de professores que tinham pesquisa... E que ai os seus bolsistas, sim,
publicavam artigos. Apresentavam em congresso. E ai eu queria, mas eu ndo sabia como fazer.
E como eu trabalhei quase toda a graduagdo, quase toda, eu ndo tinha quem me orientasse a
escrever um artigo sobre algo. Quando eu consegui uma bolsa, entdo, larguei o emprego e
consegui uma bolsa. E ai eu comecei a pensar. A minha professora orientadora comecgou, entao,
a me ensinar como escrever um artigo. Como ¢ que eu podia ir pra congresso, o que eu tinha
que escrever, o que eu tinha que estudar. Entdo, assim... mas dentro da graduagdo, nem da
especializacdo, esses conhecimentos a gente s6 teve no mestrado mesmo. Ele vem a partir do
mestrado.

(TF19) RV Luis: Josi, vocé teve um projeto. O projeto se chama Caminhos que se encontram,
memorias e historias de vida de estudantes da EJA em Juiz de Fora. Ele foi aprovado em 2014
e desenvolvido pelo FAPEB. Como foi efetivamente essa experiéncia com o programa?
(TF20) RV Prof*. Josi Teixeira: Eu acho que a experiéncia com o programa ... eu acho que
foi muito boa. Foi uma experiéncia muito satisfatdria, assim. Eu me lembrei agora de algumas
reunides que eu participei que foram muitas, eu estava muito receosa, preocupada em nao dar
conta de ser muita burocracia. Nao, foi super tranquilo. Eles explicaram tudo muito bem, como
que a gente tinha que fazer com dinheiro. Como que seria a prestagdo de contas. Eu achei tudo
muito, muito claro, muito objetivo e muito facil. Entdo, assim, ndo tive nenhuma dificuldade
de usar o recurso. Depois, assim, porque achando que era muito dinheiro, depois eu vi que podia
ser mais dinheiro, podia fazer mais coisas. Fazer uma carga mais chique. Mas eu gostei, gostei
muito.

Assim, que eu me lembro bem dessa facilidade. Nao foi algo burocratico demais como eu temia.
Nao foi algo dificil de realizar. Foi muito simples, muito esclarecedor. Inclusive me lembro da
reunido que eu fui, numa reunido 14 na secretaria mesmo. E que estava todo mundo falando...
as pessoas que ja tinham participado, alguns boatos que nao foi dito, ndo sei o que. E depois,
ndo teve nada disso. Eu como sou, gosto de nunca simplificar, fiquei escutando aquilo meio de
longe, eu ndo conversei. “Nao porque ¢ perigoso, porque o dinheiro, se ficar com o dinheiro,

depois esse dinheiro vai ser acusado no seu imposto de renda”. Nao teve nada disso. Nao teve
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nada disso. Achei o programa muito facil, muito objetivo e muito bem organizado, ta! A parte
burocratica também, a gente foi muito bem orientado a elaborar 1a aqueles relatorios de
financeiro. Eu ndo tive nenhuma dificuldade.

(TF21) RV Luis: A experiéncia com o projeto FAPEB, como vocé disse, ja sinalizou que foi
um processo que transcorreu tranquilamente, sem maiores percalcos. E ai, tem uma perguntinha
aqui... eu queria verificar com vocé que conhecimentos essa vivéncia com o projeto FAPEB
proporcionou para vocé€, tanto como pessoa quanto como profissional da educagdo, como
professora?

(TF22) RV Prof®. Josi Teixeira: Eu acho dificil de me separar, assim, o profissional e o
pessoal, mas eu vou tentar. Profissionalmente, sim, vamos pensar, do lado dos letramentos né...
da escrita, da fala, do desenvolvimento. Eu, mesmo, aprendi muito... entendi melhor como as
pessoas se desenvolvem também, sabe, os alunos 1a. Entendi o aluno que tem dificuldade por
causa da vida dele e isso me mostrou como agir como professora de portugués, na escrita deles.
Vocé via uma boa vontade, um desejo de reescrita nos alunos, porque era algo que eles estavam
muito preocupados com essa elaboracdo de um texto que ficasse bacana para ser apresentado.
E além disso, todos queriam fazer, To...dos!!!. Entdo, assim, todos queriam fazer, até as outras
salas. Eu me lembro desse envolvimento da escola, porque eu fiz e realizei, eu ndo sei se tem
essa descrigdo no projeto, eu realizei uma sequéncia didatica de relato, adaptada 14 do Dolz, que
eu tive que estudar, que eu tive que estudar, com fotos. Entdo isso tudo, essa ideia da sequéncia
didatica das memorias nas aulas de produgao, essa ¢ minha com certeza, porque eu me lembro
de ter desenvolvido isso outros anos, entendeu? Eles traziam fotos e até mesmo certiddo de
nascimento, eu levei no relato. A proposta era tipo retomar um pouco da historia de cada um,
uma pesquisa da historia da vida desses alunos ali da EJA para resgatar a historia deles... uma
busca de documentos, quase uma pesquisa documental, como fotos, certidao deles, dos pais...
teve até de avos... e o resultado foi aquele livro que vocé ja viu 14, o livro com as memorias
deles.

Entdo foi um envolvimento para... Me lembro de uma aluna, Cecilia... uma historia de uma
senhora que constrdi a propria casa. Nunca tinha lido a propria certiddo de nascimento... que
coisa! Ela escrevia de uma forma muito, assim, ainda assim precaria. E como ela desenvolveu
a escrita? Porque ela queria participar. Ela chegava antes. Porque eu tinha que decifrar o texto
dela com ela. Entdo ela chegava bem antes e ficava me esperando. E ai s6 me atrasava. Porque
ela fez umas cinco paginas. E assim, pra eu ler aquilo, era muito dificil, porque eu tinha que
ficar quase decifrando o que ela tinha escrito. Mas assim, com muito jeito, e ela querendo

reescrever. Entdo ta, vou tirar essa parte, amanha eu trago de novo. Eu vou tirar essa parte, vou
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melhorar. Eu percebi a evolugdo dela na escrita como que ela melhorou o desenvolvimento da
escrita, a organizacao, a letra maiuscula, a paragrafacdo e assim... ali eu também melhorei nas
técnicas pra ensinar a escrever esse texto.

Entdo assim, foi genial essa parte de desenvolvimento dos alunos porque o empenho deles era
muito grande. E ndo tinha nenhuma mé vontade de reescrever! Exceto alguns e outros que
fizeram com mais ma vontade assim, mas todos queriam refazer, reescrever, digitar, ajudar. E
quanto pessoa, foi assim, foi a coisa mais bonita que eu acho que eu ja fiz. E uma das coisas
mais bonitas que eu ja fiz quanto professora. Por qué? A alegria daquele povo. Nossa!!! Eu me
lembro do Sandro Iria. O Sandro Iria ndo chegou a formar. Formou agora recentemente na
pandemia e ele onde ele me encontra ele grita “Ow, professora, € o nosso livro, porque levou
pra cidade dele o livro. “Eu falei que eu ia escrever um livro. Ninguém acreditou.” Entdo, assim,
ele queria mais um livro para distribuir. Porque a histéria dele tinha se tornado ¢ famosa com a
satisfacdo deles quando a gente fez a Tribuna de Minas. Foi 14 quando teve o lancamento ndo
tem nada que pague aquilo, assim. O povo todo bem vestido que n6s vamos dar entrevista para
tribuna de Minas, nés estamos todos famosos. Entdo, assim, foi uma satisfagao pessoal. Me
lembro dessa fala da Sandro Iria que dizia que na escola dele como ele foi um aluno muito
rebelde, os professores diziam, “Ah, vocé€ ndo vai dar em nada, vocé ndo vai ser nada” e ele
voltou na cidadezinha que ja a familia dele mora pra distribuir o livro, pra mostrar pras pessoas
que ele ndo ia virar um marginal, que a histdria dele se tornou capitulo de um livro.

Nao, ¢ sensacional!!! Tem essa ajudante também, essa senhora que construiu. Ela era muito
debilitada, ela construiu a propria casa e ela ter participado desse livro foi de, assim, ela ficou
num entusiasmo. Assim, foi empoderamento pra ela porque ela queria mais livros pra distribuir
na rua pra mostrar pras pessoas a historia dela no livro, que ela tinha construido a propria casa
entdo assim pros netos. Foi muito gratificante mesmo.

Neste ano, ele nao chegou a concluir. O negodcio dele era fazer o livro. Ele me perguntava todo
dia. Mas ele teve... como ele trabalha, ele ¢ seguranga. Ele trabalha dois por trés. Como ele
tinha muita falta, ele ndo conseguiu terminar. Mas ele ia a escola o... Mas ja ¢ um... ja ¢ um
senhor. Ele ia a escola quase toda semana. “E o livro, Professora, e o livro, t4 pronto?” E esse
livro, eu corrigi nas férias porque €... foi uma greve, uma greve muito longa que a prefeitura
fez e como eu tinha que por muita carga horéria, € a gente nao consegui encaixar mais na coisa.
Eu me lembro que eu fiquei corrigindo em janeiro, eu levei para janeiro para ficar fazendo as
ultimas revisoes, s6 que eles queriam o livro pronto. Entdo chegou fevereiro, me parece, s6 que
eles voltavam na escola queriam saber do livro, eu falei, eu brincava 14 hoje. Gente, eu vou ter

que me esconder que esse povo vai na escola e se nao aparecer esse livro, eles me matam (risos).
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(TF23) RV Luis: E entdo, vocé acha que vocé se desenvolveu profissionalmente por meio de
projetos como o FAPEB?

(TF24) RV Prof®. Josi Teixeira: Sim, sim, muito, ha muito essa sensibilidade desse olhar, de
pensar na historia de cada um daqueles alunos, de como era importante concluir o Ensino Médio
para cada um daqueles alunos e com a minha ajuda, como eles achavam importante, né. Eu me
envolvi e passei a ter outras ideias sobre a realidade desses alunos, desses ai, com essas
questdes. Me aprimorei mais na pratica com o projeto, sabe, isso... Por isso, que eu adoro
trabalhar com a EJA mesmo, porque ¢ um olhar, um brilho no olhar dele escrevendo que
acalenta qualquer dia exaustivo do professor, né! (risos). Que por mais que a gente acredite que
tem uma histoéria dificil, que a gente ndo chega aos pés dessas historias de luta, de dificuldade.
E ¢ perseveranca de voltar tanto tempo depois pra estudar em busca de conhecimento, de algo
que vai movimentar, vai mové-los ainda. E muito bonito isso.

E todos queriam ler as historias do livro. Como selecionar essas historias? Porque, na verdade,
as vezes, alguns ficavam num lugar muito comum e que era muito parecido com as outras
histérias, porque as histérias sdo muito parecidas. E ai, selecionar essas historias foi muito
dificil. E ai eu nao tinha nada a ver com isso. Eu falava “nao, mas passo por uma sele¢ao, um
sorteio”, e os que nao foram selecionados? Eu me lembro que eu acho que tinha que acrescentar
os dois ou trés ai de tanto que eles me perturbaram (risos).

(TF25) RV Luis: Josi, durante o desenvolvimento do projeto, desde a aprovacao no FAPEB
até a conclusdo dele, com a entrega do relatério final, vocé chegou a publicar alguma coisa
sobre essa proposta do projeto? Publicar em algum veiculo de comunicagdo cientifica?
(TF26) RV Prof®. Josi Teixeira: Nao.

(TF27) RV Luis: Vocé, durante esse momento, vocé participou de algum evento de divulgagao
e comunicacao dessa proposta, desse projeto?

(TF28) RV Prof®. Josi Teixeira: Assim, mas assim, eu acho que foi uma semana da FACED,
alguma coisa muito simples, assim. Eu cheguei a apresentar esse projeto de pesquisa, mas eu
nao tenho nenhum artigo sobre ele. Eu acho que eu tenho uma apresentacdo do projeto em
algum evento. Eu ndo sei se foi em alguma faculdade ou se ndo foi apresentacdo oral na Semana
da FACED. Eu acho que eu apresentei o projeto, mas assim, para... eu tenho slides, coisas de
apresentacao, mas nenhum texto sobre... Porque agora se tem essa questdo da sequéncia, dos
objetivos 14, de um problema, quais sao as etapas, eu descrevi nele, com certeza.

(TF29) RV Luis: Porque, inclusive, por exemplo, a gente consegue identificar as questoes
norteadoras do projeto, depois os objetivos para a realizagdo, a... a ... a metodologia. Eu falei

pra vocé que estd muito fechadinho, ndo ¢? A metodologia utilizada, até a metodologia de
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abordagem qualitativa, com a pesquisa de historias de vida e tal, eu falei, poxa, tem tudo
bonitinho. E aproveitando a partir disso, €, nessa época do FAPEB, vocé estava inserida em
algum grupo de pesquisa?

(TF30) RV Prof®. Josi Teixeira: Ja... Eu acho que foi no grupo do mestrado ja, porque se 2012
que a gente comegou. Entdo 2011 a gente fazia aquele grupo a noite com a Lucia Cyranca. Era
um grupo de estudo com a Lucia Cyranca, até abordava vez ou outra uns pontos de
metodologia... eu lembro. Eu acho que eu ja cheguei a apresentar esse trabalho do FAPEB no
grupo com a Lucia mesmo. Mas nos nossos momentos de reunido... Foi uma coisa simples.
Mas, sim, a gente fazia um grupo de estudo as tergas ou as quintas a noite, tinha um pouco sobre
metodologia, mas o nosso estudo era bem diferente, né!

(TF31) RV Luis: Josi, deixa eu ver mais uma perguntinha aqui, vamos la. Eu sei que vocé ja
respondeu mais um pouco sobre isso, mas eu acho que vale a pena reforgar. Entdo a sua inser¢ao
do seu projeto, a aceitagdo do seu projeto no programa do FAPEB, entdo vocé pode confirmar
que ele permitiu que vocé refletisse sobre a sua pratica pedagdgica na escola, na sala de aula
com os alunos que vocé atuava?

(TF32) RV Prof*. Josi Teixeira: Com certeza. Esse projeto foi fundamental para pensar a
importancia desse trabalho com género, mas que, de alguma forma, mobiliza essa pratica do
aluno, mas de uma forma mais sensivel. Tem muitos géneros que isso a gente nao consegue ter,
de alguma forma tocé-los a sensibilidade, mas eu atribuo o envolvimento maior do projeto, por
seu texto de memoria, a essa sensibilizacdo dos alunos e isso fez que a gente pensasse, no
sentido da nossa préatica, sera que cabe, ou serd que as nossas aulas de ensino de lingua nao
deveriam ser sempre assim, que fizessem sentido?

Porque ao mesmo tempo em que a gente estava refletindo sobre varios aspectos linguisticos,
ali, era uma escrita que fazia muito sentido para eles. Primeiro, o que era da vida deles. Segundo,
tinha um fim ... um fim de um trabalho todos a principio ninguém “ah ndo, vou querer ndo”, de
repente quando eles perceberam a grandiosidade e que um queria, todos queriam também se
envolver com o projeto. Entdo, assim, sera que a funcao nossa na escola ndo deveria ser sempre
envolver em atividades de linguagem que fizesse que atribuisse sentido mesmo, né, pro aluno
entdo acho ... acho que foi muito importante nesse sentido, de gostar, desenvolver trabalhos,
sempre que faca o sentido pro dia a dia, atividades sociais, praticas pros nossos alunos, com
certeza.

(TF33) RV Luis: Tem uma especificidade na proposta, que diz respeito, por exemplo, a questido

de um projeto que ele acaba sendo um projeto de pesquisa cientifica porque ele tem uma
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metodologia ser seguida, né? E ai no caso ¢ analise da historia de vida desses estudantes por
meio de relato pessoal, ndo ¢ isso?

(TF34) RV Prof*. Josi Teixeira: uhunnn.

(TF35) RV Luis: E existe algum outro recurso, alguma outra ferramenta que vocé utilizou,
para além da escrita dos relatos pessoais? Vocé chegou a fazer entrevista com eles, alguma
coisa assim?

(TF36) RV Prof*. Josi Teixeira: No desenvolvimento ao longo do desenvolvimento... Oo0o0...
Luis, eu me lembro de uma aula muito interessante em que eles trouxeram fotos, eles
apresentaram e ndo era exatamente de algum momento da vida escolar. Eram historias, mas
outras historias. Entdo, que foi bem bonito também. Esse ¢ um momento muito marcante.

E um momento também bacana, que eu apresentei a minha historia, até ja tinha um memorial
que a gente faz 14 no inicio das matérias da Educacdo, eu peguei esse memorial e dei uma
repaginada nele, pra ndo ficar cansativo, muito, assim, académico pra eles. Entdo foi logo em
seguida, depois desse memorial, eu também apresentei, eu levei fotos e eles levaram. Esse
momento foi muito marcante porque cada um contou numa roda de conversa, contou historias
que aquela foto... e ai alguns daquela foto puxavam outras histérias. E foi bem bacana essa
tropa. Esse momento foi um momento marcante.

(TF37) RV Luis: Mas... entrevista?

(TF38) RV Prof®. Josi Teixeira: Nao, eu ndo fiz entrevista com eles. Agora, eu planejei fazer
uma série de perguntas em um questionario para direcionar a pesquisa, assim, a producao deles,
das memorias.. pra eles me darem informagdes mais claras, sabe! Eu ndo sei se eu tenho isso €
¢ ¢ ... no relato ai. Foram feitas muitas questdes, porque a ideia €, eu vou escrever o qué? O que
eu vou escrever sobre a minha vida? E ai eu fui direcionando, alguns ja... alguns entendiam que
era para resposta. Nao ¢ essa a ideia... ndo precisa seguir essa sequéncia, mas eu fiz uma lista
bem grande porque o objetivo era trazer as memorias para produzir o livro de memorias. Mas
precisei repensar a estratégia para conseguir as informagdes deles, refazer, sabe! Alguns
ignoravam a lista, né? Outros queriam responder tudo e eu dizia que ndo era preciso responder,
era sO pra motiva-los, né.

(TF39) RV Luis: E hoje, Josi, ainda como professora da Secretaria de Educacdo, né, de Juiz
de Fora, vocé atua com o EJA? E vocé e vocé realiza pesquisa com eles nesses moldes?
(TF40) RV Prof®. Josi Teixeira: Atuo com EJA ainda. Nao. Nao fago pesquisa assim. Por qué?
Porque hoje eu trabalho com outro segmento que ¢ o semipresencial e ai eu tenho uma
constancia de alunos em sala de aula, né? Eles ndo tém mas ndo € talvez por isso porque eu vejo

¢ possivel fazer algum um trabalho parecido mesmo porque no centro, que eu trabalho num
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posto, a gente fala posto, do CESU que ndo fica aqui no Teixeiras. Eu tenho alunos que sao
muito assiduos, eles vao todos os meus dias de aula, porque eles vao 14 para as minhas aulas so6,
€ que ndo ¢ uma aula expositiva. Entdo, ¢ um outro modelo, entdo acaba dificultando um pouco
o trabalho nesse formato, nesse formato de pesquisa.

(TF41) RV Luis: E nenhuma outra escola que vocé atua, vocé trabalha com essa perspectiva?
De ensinar, de trabalhar a lingua portuguesa do ponto de vista da pesquisa cientifica, de
desenvolver uma proposta, um projeto, de eles levantarem hipoteses, depois pesquisar,
investigar?

(TF42) RV Prof®. Josi Teixeira: Nao. Nesse estilo da pesquisa cientifica, ndo, Luis, vou ser
muito honesta. Eu tenho um trabalho sempre voltado pra escrita, pra leitura, priorizando isso...
mas talvez eu tenha conseguido em alguns momentos fazer, mas assim, muito esporadicamente,
no Ensino Médio, porque nao tem tempo, n¢, ndo tempo nado. Esse ano, eu nao estou com essas
turmas, mas ja realizei alguns trabalhos, mas muito pontualmente, ndo ¢ uma pratica recorrente.
(TF43) RV Luis: Josi, o FAPEB esta suspenso, desde... 2016, foi a Glltima edi¢ao. E ai, a partir
de 2017, o governo municipal, o executivo municipal, suspendeu o FAPEB, ta? Por diversas
justificativas, dentre elas questdes de financiamento vindas do Fundeb. Em virtude disso, e da

experiéncia que vocé teve no FAPEB, vocé considera que o programa deveria ser retomado?

(TF44) RV Prof®. Josi Teixeira: Ah, com toda certeza. Nao tenho divida. Os projetos que eu
conheci na época, pouco que os colegas contaram das realiza¢des, ndo serdo projetos muito
proveitosos, projetos muito com olhar mesmo para o aluno. Eu, por exemplo, esse projeto do
livro ai da pesquisa, eu acho que foi muito proveitoso, eu acho que é uma pena, uma grande
perda, ndo so para os educadores, mas para os estudantes também. Infelizmente, ele ter sido
interrompido, eu espero que um dia retome, ndo sO para o nosso enriquecimento intelectual,
quanto profissional também, acho muito importante esse tipo de projeto. Pena que, quanto
tempo ja esta suspenso? Esta desde 2017. Entdo tem seis anos. E, ja é muito tempo. E uma
grande perda, porque todos os outros projetos financiados pelo FAPEB, que eu conheci, ndo

foram muitos, mas eram muito bacanas, muito bacanas mesmo.

(TF45) RV Luis: Compreendi, Professora. Professora, mais uma vez, preciso agradecé-la pela
entrevista, foi muito importante pra meu projeto. Quero agradecer mesmo... muito. E desculpe

por usar seu tempo que poderia estar dedicando as suas coisas pessoais por estar aqui...

(TF46) RV Prof®. Josi Teixeira: Nada... nada... ¢ sempre importante ajudar colegas de area e
profissdo nessa busca pelo aperfeicoamento. Estou disponivel pra o que vocé precisar, sO me

contatar. Sou eu que agradeco por esse momento de retorno de um ponto das minhas memdrias.
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(TF47) RV Luis: Obrigado, Josi.

Encerramento da transmissao da entrevista
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ANEXOS
ANEXO 1

Lei 10.367/2002 — Instauracao do FAPEB
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ANEXO II

Levantamento dos projetos desenvolvidos no FAPEB
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Pesquisa Educacional

Rosemayre Botto Andrade

Murilo Mendes: rumo ao ambiente sustentavel

Edicdo de obra

Claudia Marcia Barcellos Trindade

Plano Municipal de Educacdo de Juiz de Fora 2016-2026 (ou 2017-
2027)
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ANEXO III

Edital FAPEB 2016
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ANEXO IV

Carta ao Magistério Municipal
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ANEXOV

Livro Caminhos que se encontram
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ANEXO VI

Material de Apoio originado da pesquisa no FAPEB — Fortalecimento da Cultura Local




298




299




300




301




302




303




304

ANEXO VII

Jornal originado de pesquisa no FAPEB — Valorizando a Cultura Local
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ANEXO VIII

Editais do FAPEB 2009 a 2016

ANEXO VIII-A - EDITAL 2009
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ANEXO VIII-B - EDITAL 2010
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ANEXO VIII-C - EDITAL 2011
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ANEXO VIII-D - EDITAL 2012
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ANEXO VIII-E - EDITAL 2013
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ANEXO VIII-F - EDITAL 2014
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ANEXO VIII-G - EDITAL 2015
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ANEXO VIII-H - EDITAL 2016
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ANEXO IX

Projeto - Educacido Matematica & Democracia: O Grupo de Pesquisas Sociais (GPS)
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ANEXO X

Projeto - Caminhos que se encontram: memdrias e historias de vida de estudantes da
EJA em Juiz de Fora - MG
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ANEXO XI

Projeto Conhecendo o bairro através da escola: cultura local




358




359




360




361




362




363




364




365




366




367

ANEXO XII

Relatorio de prestacio de contas
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ANEXO XIII

Transcri¢ido de Entrevista em pesquisa pelo FAPEB
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X1v

Cartilha do FAPEB
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