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Em memoéria da professora Elizabeth Tenreiro, brutalmente
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Mas se os velhos sdo os guardides do passado, por que nos € que
temos que lutar por eles? Porque foram desarmados. [...] A fun¢do
social do velho é lembrar e aconselhar — memini, moneo — unir o
comego e o fim, ligando o que foi e o porvir. Mas a sociedade
capitalista impede a lembranga, usa o braco servil do velho e recusa
seus conselhos. Sociedade que, diria Espinosa, “ndo merece o nome
de Cidade, mas o de serviddo, soliddo e barbarie”, a sociedade
capitalista desarma o velho mobilizando mecanismos pelos quais
oprime a velhice, destroi os apoios da memoria e substitui a lembranca
pela historia oficial celebrativa (CHAUI, 1979, p. 18).



RESUMO

CONCEICAO, Rafael R. “Saudade da professorinha?”’: uma investiga¢io antropolégica sobre
género, envelhecimento e autoridade na docéncia. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias
Sociais) — Programa de Pds-graduagdo em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Juiz

de Fora. Juiz de Fora, 2025.

O presente trabalho ¢ movido pelo interesse nas tematicas de género e envelhecimento, de
forma a criar condigdes a uma investigacdo antropologica acerca do fendmeno etario e das
relacdes intergeracionais na contemporaneidade. O estudo da docéncia, enquanto funcao,
ocupagdo e/ou profissdo, por exceléncia, envolvida em praticas de transmissao cultural e em
relacionamentos intergeracionais, assim como, pelos processos historicos que atribuem signos
de feminilidade a mesma, torna-se nosso objeto ao estabelecermos associacdes entre
dindmicas socioldgicas as trajetorias de mulheres professoras, com anos de experiéncia em
atuacdo. Assim, o trabalho abordara lembrancas e histérias de vida de mulheres que
dedicaram periodos significativos de suas vidas a carreira docente, de forma que seus
enunciados, discursos e representacdes sobre o social sao versados a partir de trés chaves
conceituais: a feminizagdo do escolar, a socializa¢do identificatoria e a fragilizagdo simbolica
da autoridade docente. Para isso, o trabalho ¢ construido a partir de diferentes referenciais das
ciéncias sociais € do campo da Educacao, de forma a dimensionar nosso objeto através de
eixos analiticos, como: a trajetéria social dos modelos de docéncia e suas condutas, as
relagdes entre a hierarquia etaria, género e a autoridade docente, o estatuto do conhecimento
na pos-modernidade e suas implicagdes ao prestigio da docéncia. Portanto, ao localizarmos os
contextos, narrativas e experiéncias elaboradas, através de lembrancas e representacdes sobre
o feminino, sobre o escolar e sobre as novas geracdes, de acordo com as trajetérias de
historias de vida, esse trabalho busca refletir sobre o papel do envelhecimento e a socializagdo
das novas geragdes, no contexto de flexibilizagdo das fronteiras etarias e enfraquecimento do

sentido de memoria coletiva.

Palavras-chave: género; docéncia; velhice e envelhecimento; geragdes; autoridade.



ABSTRACT

This study is driven by an interest in the themes of gender and aging, aiming to create the
groundwork for an anthropological investigation into the phenomenon of age and
intergenerational relationships in contemporary society. The study of teaching—as a function,
occupation, and/or profession inherently involved in cultural transmission and
intergenerational dynamics, as well as the historical processes that assign feminine signifiers
to it—becomes our focus as we establish connections between sociological dynamics and the
trajectories of experienced female teachers. Thus, this work examines the memories and life
stories of women who have dedicated significant portions of their lives to teaching careers,
analyzing their narratives, discourses, and social representations through three conceptual
lenses: the feminization of schooling, identificatory socialization, and the symbolic
weakening of teachers’ authority. To achieve this, the study draws on diverse theoretical
frameworks from the social sciences and the field of Education, structuring its analysis along
key axes, such as: the social trajectory of teaching models and their associated behaviors, the
relationships between age hierarchies, gender, and teacher authority, and the status of
knowledge in postmodernity and its implications for the prestige of teaching. By situating the
contexts, narratives, and experiences articulated through memories and representations of
femininity, schooling, and new generations—in accordance with life histories—this work
reflects on the role of aging and the socialization of new generations in a context of

increasingly fluid age boundaries and a weakening sense of collective memory.

Keywords: gender; teaching; eld and aging; generations; authority.
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Introducio

O envelhecimento de mulheres na docéncia, suas trajetorias, vivéncias e formas de
construir autoridade no espago escolar ¢ o tema central deste trabalho. Inicialmente, para a
apresentacao de seus objetivos e questao de pesquisa, torna-se interessante realizar uma breve
narrativa e comentarios sobre a trajetdria que nos conduziu as suas indagagdes. Logo, a
abordagem deste trabalho e a constru¢do de seu objeto relaciona-se com uma trajetéria de
pesquisas, versadas e tematizadas por historias de vida de mulheres, na velhice. Para a
construgdo deste objeto — o envelhecimento de mulheres na docéncia — minha participacao no
projeto “Vivéncias escolares: a escola como lugar da memoria”, no ano de 2022, foi
importante para levantar uma série de questdes, que este trabalho busca responder.
Anteriormente, nesse projeto, um conjunto de depoimentos coletados em campo apontaram
para as vivéncias de uma oportunidade tipica de formagao e trabalho para as mulheres, nos
meados do século XX: os cursos normalistas'. Também, como uma possibilidade de inser¢io
na esfera publica e de relativo reconhecimento profissional, algumas dessas mulheres, que
foram entrevistadas, como Dona Mabel e Dona Elisa, nos relataram como se sentiram, a
época, divididas entre o casamento e o exercicio profissional do magistério.

Nesses depoimentos, foi possivel identificarmos, inicialmente, as expectativas que a
sociedade criava em torno dos papeis sociais femininos, relacionados ao casamento, ao
mesmo tempo que possibilitado pelo advento dos cursos normalistas. Como discutiremos
durante esse trabalho, historicamente, isso foi importante para a construgdo social e simbdlica
da docéncia, assim como, pela entrada de mulheres no mundo do trabalho. Dona Mabel, de 82
anos, foi estudante no periodo de 1946 até 1958. Ela nos relatou que, na época de sua
juventude, a divisdo de género em relagdo ao acesso a educagdo superior e profissionalizante
operava-se através do ingresso dos homens nas faculdades e de mulheres nos cursos
normalistas, sendo “rarissimos”, em suas palavras, os casos em que uma mulher entrava no

€nsino superior.

Dona Mabel: Bom, eu parei de estudar, eu cheguei a lecionar, mas por pouco tempo,
porque eu me casei. [...] A minha geracdo era quase que preparada para casar. Entdo,
era muito dificil o marido aceitar a mulher trabalhando. Achava que o homem tinha
que ser o provedor. J&, a mulher ndo, sendo iam falar que a mulher estava sustentando

o0 homem. Tinha essa cultura ainda, que gragas a Deus acho que ndo tem mais. Nao

1 Os cursos normalistas sdo cursos técnicos de formagdo para o magistério e que tiveram grande expressividade,
nos meados do século XX, para a formagdo de mao-de-obra docente para a educagio basica.
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sei, as vezes até ainda tem, mas na minha época era assim. Ou vocé casa ou
trabalha. Ai, eu ndo queria ficar para titia [risos]. Ninguém queria ficar solteirona da
minha geracdo! Ai, eu casei. Entdo, parei. Fui professora s6 dos meus filhos, amigos
deles, dentro de casa, mas nao trabalhei mais, nao.

(ENTREVISTA EM CAMPO, 04/06/2022, Dona Mabel?)

Esse fragmento de entrevista revela e introduz o tema deste trabalho: o processo
histérico de feminizagdo do escolar (LOURO, 2003) e suas interfaces com a passagem do
tempo, pelo olhar do envelhecimento de mulheres que dedicaram partes significativas de suas
vidas ao trabalho do magistério e da docéncia. Como dito, nesse trecho, Dona Mabel
caracteriza o lugar da mulher em seu tempo de juventude, em que as escolas normalistas
representavam uma possibilidade de inser¢ao feminina, ainda que de forma medida e limitada
pela tradi¢do do casamento e sua configuragdo patriarcal. As relagdes entre magistério e
docéncia, maternidade, feminilidade e valores do cuidado s3o objetos de problematizagdo e
investigacdo deste trabalho. Assim como, os imagindrios, as praticas e a autoridade da
profissdo professor, ao longo das décadas, implicadas em um tipo de hierarquia etdria, em
suas continuidades e descontinuidades em relacdo aos processos de modernizacdo da
sociedade.

Em outro momento, me encontrei com Dona Elisa, de 75 anos. Seu depoimento
rememora os tempos de escola, objetivo principal do projeto de pesquisa, ao qual estava
participando e, pelo qual, me concentrei nas historias de vida de pessoa acima de 70 anos de
idade. Ela lembra de sua indisciplina infantil na escola que estudava, quando ainda morava
em Montes Claros, MG, o que motivou momentos de conflitos verbais e fisicos com colegas
da mesma turma. Ao migrar para Juiz de Fora, foi matriculada em colégio catolico e de
freiras, como forma de controle da sua “rebeldia”, por acreditarem, sua tia e avo, serem estes
espagos de maior rigidez de ensino e de “corre¢cdo” do comportamento. Dona Elisa se orgulha,
em seu relato, de ter se tornado, entdo, uma “aluna exemplar” que s6 “tirava 10”, o que a
levou a ingressar, também, em um curso normalista. Apos isso, se mudou para o Rio de

Janeiro, e sua rotina foi absorvida pelas imposi¢des do casamento, enquanto mae € esposa.

Pesquisador: E depois da escola, a senhora continuou os estudos?
Dona Elisa: Bem, ai eu formei para normalista... eu tinha ficado noiva, eu formei, eu

casei, e a formatura foi depois do meu casamento. [...] Mas, sobre os estudos, eu

2 Todos os nomes das interlocutoras, das instituigdes de ensino, e demais lugares e sujeitos envolvidos nas
narrativas, citados neste trabalho, serdo ocultados por nomes-fantasia, preservando-se a identidade de todos e
todas, através do anonimato.
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adorei estudar aqui em Juiz de Fora. Ganhei [prémios], inclusive, eu fui aluna do
Pierre, de desenho, artes. Eu podia ter seguido artes, mas meu marido ndo deixou
trabalhar e nem fazer faculdade. Mas, fui tendo um filho atras do outro. Todo ano
tinha filho, todo ano, era quase um perto do outro. Ai eu fiquei cuidando de filho.
Pesquisador: Nao teve tempo, né?

Dona Elisa: Nao tive tempo para poder estudar. Ainda mais no Rio de Janeiro, que
era muito dificil, né? Tinha meu marido muito ciumento. Nossa Senhora do Céu! E ele
terminou odontologia, depois que nos casamos.

(ENTREVISTA EM CAMPO, 21/05/2022, DONA ELISA)

Nesse outro trecho, podemos perceber, de forma semelhante, uma trajetdria demarcada
pela necessidade do casamento, em sua importancia coercitiva das regras sociais as mulheres.
Igualmente, as formagdes em escolas normalistas, para a carreira do magistério, foi um
destino compartilhado entre essas senhoras, situadas nas camadas médias urbanas, e
impedidas de exercerem suas profissdes em face as obrigacdes do casamento e suas
afinidades: o trabalho doméstico e o trabalho de cuidado aos filhos. O lugar ocupado por essas
mulheres, em meados do século passado, relacionava-se com a expansao da formacao de mao-
de-obra feminina para atuar nas salas de aula, de todo o pais. Um processo multifacetado e de
diferentes interpretacdes, tratado aqui por “feminizacdo do escolar” e, de forma mais
particular para nosso trabalho, a “feminizagdo da docéncia” (APPLE, 1995; 1997; LOURO,
2003). Esse ¢ um processo implicado em dimensdes simbolicas e materiais: da divisao sexual
do trabalho, da conjuncdo de imaginarios coletivos e de politicas publicas de incentivo as
escolas normalistas, que estruturaram uma figura emblematica, na esfera publica: a
“professorinha”. Conforme nossa pesquisa empirica, os enunciados de professoras
entrevistadas apontam para a mengao dessa figura, que € representante de estigmas de
feminilidade e de comportamentos, ditos adequados para as mulheres e para uma funcdo
amplamente ocupada por elas. Também, ¢ retratada na cangdo “Meus tempos de crianga”, de

Ataulfo Alves (1956), e eternizada na voz de Nelson Gongalves:

Aos domingos missa na matriz
Na cidadezinha onde eu nasci
Ah! Meu Deus eu era tio feliz

No meu pequenino Mirai

Que saudade da professorinha

Que me ensinou o bé-a-ba



Onde andara Mariazinha

Meu primeiro amor, onde andara?

(-]

Eu era feliz e ndo sabia®

Bem, em seu sentido simbolico, a feminizagdo da docéncia, enquanto processo
historicamente localizado, vem responder a indagagdes mais amplas, como: “qual o género da
educagdo, enquanto rito de transmissdo de cultura institucionalizado pela forma escolar?”
(LOURO, 2003; VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001). A proeminéncia das mulheres, enquanto
trabalhadoras da educagdo basica®, permite verificar que, como assinala Guacira Lopes Louro
(2003), a educagdo basica, antes, se feminizou, para se feminizar. Isso significa que as
mulheres se tornaram predominantes, enquanto trabalhadoras do magistério e da docéncia, nas
escolas, para que o género do educar, enquanto pratica e institucionalidade, se tornasse
feminino (sendo uma assertiva de grandes debates e controvérsias). Essa reflexdo tedrica
relaciona-se com nosso objeto central: o envelhecimento de mulheres na docéncia. Pois,
perpassa pela observacdao e estudo de: relagdes entre género e simbolos da educacio,
alicergados em nocdes familiais e morais sobre cuidado, disciplina, comportamento e ensino,
que se estendem as praticas escolares e encontram disputas e agéncias das proprias sujeitas
envolvidas. Para esse propdsito, partimos das historias de vidas de professoras, para a
compreensdo desse fendmeno que determina suas trajetorias: a inclinagdo, assim, para a
docéncia e sua subsequente construcao de ideias sobre hierarquia etaria, na instituicdo escolar.

Portanto, a partir da curiosidade desse olhar, sobre as representagdes culturais sobre o
género da docéncia, a questdo proposta, nesse trabalho, aborda a perspectiva sociologica da
educacdo moderna e das classificagdes etarias e seus ciclos de vida. O nosso objetivo
principal trata-se, assim, de investigar um trip¢ conceitual: envelhecimento, género e
docéncia, através e a partir do conhecimento empirico de historias de vida que narram e
repercutem visdes de mundo de um grupo social, influenciado pelas carreiras de professoras e
normalistas, assim como, pelas no¢des da autoridade docente despontadas pelas relagdes

intergeracionais. Para isso, embasados na literatura antropologica sobre envelhecimento e

3 ALVES, Ataulfo. Meus tempos de crianga. Intérprete: Ataulfo Alves. Local: Brasil. Data de gravagdo: 1941.
Disponivel em: https://www.letras.mus.br/ataulfo-alves/84080/. Acesso em: 25/01/2025.

* De acordo com dados do Censo Escolar de 2022, na educagio infantil, 97,2% das profissionais s3o mulheres
nas creches e 94,2% nas pré-escolas. No ensino fundamental, as mulheres representam 77,5% dos docentes. No
ensino médio, as mulheres representam 57,5% dos profissionais. Essa situacdo se inverte nas institui¢des
publicas de ensino superior, de acordo com dados do Censo da Educagdo Superior, de 2022: homens docentes
sdo 54% e mulheres, 46% (BRASIL, 2023).



memoria, tais quais, estendidos ao campo interdisciplinar entre ciéncias sociais e educagdo, os
empreendimentos da pesquisa buscam compreender como professoras pensam € narram suas
trajetorias. De modo que esses esforcos se relacionam, teoricamente, com: a sociologia da
instituicdo escolar e os papéis agenciados pelo exercicio da docéncia; o lugar do
envelhecimento na sociedade contemporanea, suas nogdes de tempo e suas abordagens as
relagdes intergeracionais. Esses debates nos auxiliam a investigar trés grandes temas, em
interface com a contemporaneidade e que perpassam nosso trabalho: a maternalizacdo da
docéncia; a reinvengdo da velhice ou os esforcos de contra-marginalizacdo dos velhos; e a
fragilizacao simbolica da autoridade do professor e da professora, ao longo do tempo.

Para atingir tais objetivos, foram realizadas entrevistas com um conjunto de mulheres,
que exerceram ou exercem a docéncia por um periodo superior a 15 anos e com idade
superior a 55 anos (com determinadas excegdes, que se justificaram em razdo de suas
contribui¢des). Essas mulheres atuaram na docéncia através das redes particulares e publicas
de ensino e, em seus depoimentos, trazem dados sobre suas vivéncias na carreira de
professora, suas visdes sobre as juventudes, suas concepcdes e dramas sobre o
envelhecimento, assim como, suas representacdes sobre a docéncia feminina e a autoridade do
professor. Além disso, a pesquisa possibilitou a observacdo de diferentes contextos nos
momentos de realizagdo das entrevistas, como: espagos escolares, sindicais ¢ de ambientes
domésticos, operando-se distingdes e generalizagdes a partir das narrativas, em um espago
territorial que compreenda a cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais, Brasil, e suas redes de
ensino. O alcance desse grupo de mulheres, em suas diferencas e distintas trajetorias, foi
possibilitado pelo auxilio de pessoas intermediarias, como amigos ou familiares, e observado
pela técnica conhecida por “bola de neve”, em que nossas primeiras interlocutoras indicaram
outras e assim por conseguinte.

Por ter sido realizada em um contexto urbano, nossa pesquisa permitiu retratar uma
heterogeneidade de identidades. E isso significa que nossas interlocutoras compartilham entre
si o fato da docéncia em suas trajetorias, mas dividem-se entre: mulheres umbandista, espirita,
catolicas ou que ndo praticam nenhuma religido; mulheres avos, maes, que ndo tiveram filhos,
viuvas, casadas, divorciadas e solteiras; mulheres sindicalistas, de opinides alinhadas a
esquerda politica e/ou que se alinham ao conservadorismo ou a ideias meritocraticas;
mulheres que se formaram em diferentes areas do conhecimento, como geografia, historia,
inglés, matematica, letras, educacdo fisica, ciéncias sociais, pedagogia, € que atuaram em

diferentes redes de ensino; mulheres que possuem diferentes origens sociais, mas que,



atualmente, se localizam nas camadas médias; mulheres que possuem determinadas ordens de
nascimento, entre as décadas de 1920 a 1970, e, consequentemente, diferentes tipos de
pertencimento geracional.

Além disso, como fonte de inspiragdo e embasamento tedrico e etnografico, algumas
referéncias devem ser destacadas, em suas contribui¢des para nosso trabalho e suas interfaces
com nosso material empirico coletado. Por exemplo, a tematica do lugar do velho e do
envelhecimento, na sociedade moderna e contemporanea, despertou e continua a despertar
debates nas ciéncias sociais e, especialmente, na antropologia social brasileira, de modo a
construir importantes estudos interseccionais e trabalhos sobre género e idade (ALVES, 2001,
2004; DEBERT, 1998; 2020; FERREIRA, 1998; LINS DE BARROS, 1987; MOTTA, 1998;
RIFIOTIS, 1998). A construgdo de autoridade ou autonomia de mulheres velhas, em
antinomia a situacdo de isolamento na sociedade, despontou, assim, em etnografias da
sociedade brasileira (ALVES, 2004; DEBERT, 1998; 2020; LANDES, 1967; LINS DE
BARROS, 1987), de forma a ampliar o debate. Esses trabalhos caracterizam e descrevem
contextos e andlises socioldgicas que sdo contributivas a investigagdo de nosso objeto e o
grupo social abordado por ele, sendo mulheres professoras que vivenciam o envelhecimento e
representam os valores da autoridade a partir de seu exercicio profissional. docéncia.

Em continuidade a isso, no que concerne as tematicas sobre: identidades docentes e
sua feminizagdo, ao seu estatuto profissional e status social, a proletarizagdo de mulheres
professoras, atribui-se diferentes angulos de andlise para a constru¢do do problema, em
diferentes estudos do campo da Educagdo, das Ciéncias Sociais e, especialmente, da
Antropologia Social (LOPES, 1991; BECKER, 2017) sobre a escola e seus sujeitos
envolvidos. A Educacdo, sendo objeto de distintas representagdes e narrativas politicas e
ideologicas, estruturada, entdo, como ciéncia pedagogica e eminente nos discursos sobre
politicas publicas, possui, como eixo de sua execucdo, o papel desempenhado por um grupo
profissional especifico: o professorado. Esse grupo, também representado e enunciado de
diferentes maneiras, em disputas e negociagdes de sentidos, possuindo sua historia de
formagdo e expansdo social, adquire como caracteristica ser predominantemente ocupado por
mulheres, o que despertou o interesse de variadas pesquisas sobre as intersec¢des entre género
e educacgao (APPLE, 1995; 1997; BECKER, 2017; HYPOLITO, 1995; NOVOA, 1989).

Ademais, para a compreensdo do nosso objeto, torna-se relevante uma reflexao sobre
autoridade e docéncia. Para isso, abordaremos a relagdo entre o lugar ocupado pela

experiéncia, adquirida na pratica profissional e através do tempo, para legitimacao de saberes



especializados, construindo-se, assim, autoridade. O conceito de autoridade, também
poliss€mico em diversas teorias das ciéncias sociais, pode ser acionado na investigagao da
docéncia e de suas praticas: valores como disciplina, vigilancia, cuidado e afeto sdo
significativos para essa compreensdo. E, além disso, esses valores quando tradicionalmente
atribuidos ao feminino, pode ampliar a discussdo as formas e espagos de realizagdo da
autoridade feminina na sociedade, e suas atribuigdes a partir da docéncia (APPLE, 1995;
1997; HYPOLITO, 1995; LOPES, 1991; LOURO, 2003).

Ainda, para a contextualizacdo dessa discussdo sobre autoridade docente, torna-se
relevante a reflexdo acerca do “esvaziamento do carater cumulativo do conhecimento’, na
contemporaneidade (DEBERT, 2020). Para isso, nas diversas dimensdes da pés-modernidade,
¢ notdrio observarmos que o envelhecimento e a experiéncia vivida, como critérios de
autoridade do saber, sdo fragilizados. Esse fendmeno implica, aqui, a “fragilizacdo simbolica”
docente (MOSCALCOFF, 2020), diante das novas geragdes, inseridas com facilidade e de
forma, relativamente, democratica, nas novas tecnologias midiaticas. Abordar esses temas, em
face de nossa pesquisa empirica, portanto, ¢ construir uma analise e reflexao sobre as relagdes
intergeracionais, sobre a valoriza¢ao diferenciada do conhecimento e seu status, assim como,
suas relagdes com os dramas vivenciados por professoras, nos tempos atuais, € seus
significados a velhice (ARENDT, 2000; GOFFMAN, 1985; MANNHEIM, 1982; MATTOS,
2017; TURNER, 1986; 2013).

Esses apontamentos tedricos se tornaram importantes para construimos algumas
perguntas orientadoras que, também, nos auxiliaram a persecucdo de nossos objetivos. Sendo:
como essas mulheres, experientes em suas praticas de ensino € que passaram por um percurso
de envelhecimento em sua profissdo, percebem a docéncia feminina? Como valorizam o
tempo de experiéncia e a questdo etdria ao ato de ensinar? Como elaboram a “fragilizacao
simbodlica” da autoridade docente (MOSCALCOFF, 2020), ao longo do tempo? Como
representam os grupos geracionais de seus alunos, ao longo do tempo, a partir das relacdes
que estabelecem com os mesmos?

Portanto, a partir dessas questdes e seus eixos tematicos e em interface com os dados
empiricos, este trabalho sera dividido em trés capitulos. No capitulo I, realizaremos uma

primeira aproximacao ao campo, de forma a descrever seus contextos e nossas interlocutoras

5> O “esvaziamento do carater cumulativo do conhecimento”, nesse sentido, refere-se ao estatuto do
conhecimento, na poés-modernidade, em que a sobreposi¢do de informacdes fragmentadas e em alto fluxo de
vinculag@o, nos meios midiaticos, enfraquece a experiéncia cognoscente enquanto pratica que requer maior
tempo para aquisicao e formulagao.
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e, em seguida, discutiremos seus depoimentos sobre a docéncia feminina, e faremos uma
associacao com o0s processos historicos mais amplos, do que se denomina feminizagdo da
docéncia. No capitulo II, dissertaremos sobre as narrativas sobre o envelhecimento, suas
interfaces com as nogdes de autoridade docente, assim como, com o ideal construido, pelas
professoras, do que seriam suas praticas e condutas exemplares; por fim, introduziremos suas
representacoes sobre as novas geragdes. No capitulo III, nos ocuparemos a construir reflexdes
sobre suas falas acerca do lugar da institui¢do familiar a educagdo das novas geragdes, assim
como, sobre a experiéncia pds-moderna e seus impactos a autoridade docente, fragilizada pelo
advento das novas tecnologias.

De forma a aliar esses enunciados, podemos indicar a relevancia do estudo sobre o
envelhecimento de mulheres professoras, a partir de suas memorias e representacdes. Esse
objeto, ainda ndo investigado suficientemente nas pesquisas cientificas, pretende trazer
contribuigdes empiricas para a temdtica da educagdo e do fendomeno etario, em nossa
sociedade. Para isso, busca-se formular questdes e reflexdes sobre o lugar ocupado pela
experiéncia docente, adquirida na pratica profissional e através do tempo, para legitimagdo da
autoridade, no contexto escolar. Essa questdo, que foi incialmente condutora do problema de
pesquisa, parte, também, da curiosidade do pesquisador em relacdo aos contextos escolares
nos quais ja esteve inserido, enquanto professor. A observagao das narrativas e performances
dos colegas de trabalho, especialmente, das professoras mais experientes, me instigou a
buscar respostas acerca do lugar do envelhecimento, em nossa sociedade, e seu papel na
fungdo de transmissdo de saberes. Para a qual, a escola tornou-se institui¢do exemplar e a
docéncia, o modelo profissional para esses fins.

Para atingir seus objetivos, esse trabalho, ao utilizar o método memorialista e a
abordagem das historias de vida, reconstroi, a partir dos enunciados de nossas interlocutoras,
a historia social que estd a margem das politicas oficiais € documentais: o resgate da historia
oralizada, em seus multiplos sentidos, reconstréi elementos importantes da cultura vivenciada
pelos sujeitos. Em seus variados aspectos e interfaces com a teoria, nos concentramos nas
historias de um grupo social que ¢ delimitado por uma profissdo emblematica. Emblematica
pois, em muitos momentos, nos discursos inerentes a esfera publica, € responsabilizada pelo
desenvolvimento nacional, no ambito de crengas que conferem a educacdo um elemento
estruturante da sociedade secularizada e de massas (NOVOA, 1989). Abordar historias de
vidas de professoras, a partir de seu envelhecimento, enfim, procura possibilitar as vozes de

uma profissao desvalorizada, pelas politicas publicas, perseguida, em diferentes momentos da



histéria, e que recebe grandes responsabilidades e expectativas, muitas das vezes,
desproporcionais ao alcance de suas atuacdes. Possibilitar as vozes dessas mulheres, enfim, a
partir de nossa pesquisa, busca, também, reconhecer suas trajetorias e suas contribuicdes,

através dos anos, para a educagdo das novas geragdes do nosso pais.



Capitulo I - “Saudade da professorinha?”: as memorias da docéncia e os percursos do

lugar da mulher

Para introduzir este capitulo, trazemos algumas nogdes teodricas sobre o fenomeno da
memoria e suas implicagdes a nossa metodologia. Ao nos dedicar as historias de vida de
professoras, realizamos uma série de entrevistas em profundidade, abordando narrativas,
lembrangas e depoimentos sobre as trajetdrias na docéncia, assim como, suas impressoes
sobre o lugar da mulher na sociedade, sobre o envelhecimento e sobre as novas geragdes.

Para justificarmos nossa escolha metodoldgica, ¢ possivel indicar que,
sociologicamente, a importancia da memoria, enquanto fenomeno coletivo, perpassa por
entendé-la como realizagdo de enquadramentos de realidades, em sua referéncia ao passado.
Esses enquadramentos, socioculturais, possibilitam, especialmente pela tradi¢ao, a coesao de
grupos geracionais, € também nos indicam questdes relacionadas as identidades sociais, a
partir das fronteiras entre o psicologico e o social (POLLAK, 1992; 1989). Em sintese, pode-
se dizer que os estudos da memoria e o método de investigagdo dos discursos da rememoragao
sdo significativos instrumentos, de modo a elucidar os enquadramentos sociohistéricos € os
repertérios dos grupos, onde confere-se uma ligagdo entre memoria coletiva e identidades
sociais, assim como a caracterizacao de instituicoes (HALBWACHS, 1990; BOSI, 1979,
POLLACK, 1992). A partir disso, nossos esfor¢os, particularmente concentrados as trajetorias
individuais, buscam nogdes compartilhadas, pelos relatos, de forma a compreender as
dinamicas de um grupo social especifico, através de suas lembrangas.

Ao trabalharmos com memdrias individuais, de um grupo historicamente definido pela
funcdo educadora e generificado pela divisdo sexual do trabalho (o professorado), pode-se
notar uma relacao de tensdo ou adesdo para com os valores da sociedade englobante, por parte
de nossas interlocutoras. Essa relagao possui caracteristicas especificas, mediante o idedrio da
modernizagdo e secularizacdo da sociedade sendo contradito pela subalternizacdo de uma
profissdo, em um pais demarcado pela alienagdo das massas, assim como, pela exploragdo do
trabalho feminino e docente (APPLE, 1995; FREIRE, 1999). Contudo, esse processo &,
igualmente, dinamizado por estratégias de resisténcia e de representacao do lugar da mulher,
através de uma profissdo secular e as possibilidades, criadas pela mesma, ao maior transito,
dessas mulheres, na esfera publica e no mundo do trabalho.

Além disso, para compreendermos o fendmeno social da memoria € relevante observar

que ela representa zonas de sombra e nao-ditos, também, formas de manutengdo do grupo
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frente assuntos considerados tabus: como o envelhecimento e a divisdo sexual do trabalho,
pela docéncia, assim como, os constrangimentos as representagdes sobre as novas geragoes e,
especialmente, sobre as insuficiéncias do ensino publico (POLLACK, 1989; 2010). Essa
consideracdo implica que, em certa medida, a pesquisa com historias de vida e com
entrevistas em profundidade torna-se insuficiente para abranger, de forma completa, os temas
e as biografias que busca trabalhar.

Por outro lado, Guita Debert (1986) demonstra-nos a importancia da histéria de vida
para a constru¢do do saber antropologico, através da articulacdo da diversidade de dados
enunciados, no processo de constru¢ao de um sistema coerente. Assim, nos procedimentos de
coleta de dados, podemos dimensionar, a partir das narrativas, que os discursos “sdo antes
pistas diferentes e complementares para a compreensdo do significado” (DEBERT, 1986,
p.140), objetivo fundamental de uma investigacdo antropologica que articula uma
heterogeneidade de trajetdrias e enunciagdes. Em relacdo, ainda, a inferéncia de conceitos
globalizantes e tidos como definitivos pelas ciéncias sociais, a autora adverte que, a partir do
método que se constroi pelas historias de vida, hd uma relativizagdo instigante aos seus
pressupostos. De modo que os conceitos sdo antes aprimorados e testados, nos limiares das
relagdes entre individuo e sociedade, aos quais o exercicio da pesquisa social, portanto, se
estabelece sem langar mao dos constructos teoricos consolidados, mas através do refinamento
de suas premissas.

A interdisciplinaridade de temas e praticas metodologicas, neste trabalho, como:
entrevistas em profundidade, ciclos de vida e geragdes, género e docéncia, posiciona a
antropologia social enquanto saber privilegiado, em razdo de sua sensibilidade as reflexdes
sobre a diferenca, que se estendem aos estudos que envolvem a Educagdo (PEREIRA, 2017).
As diferencgas entre a concretude das relagdes vivenciadas, nas escolas, e os constructos ideais
dos discursos pedagogicos abrem possibilidade para as problematizagcdes de um campo de
estudos, em expansdo, a partir de um treinamento rigoroso em teoria social (EVANS-
PRITCHARD, 1978), e que dinamize as relagdes entre teoria e pratica, para além de uma

simples rotina de coleta de dados (INGOLD, 2010).

[...] no caso especifico da discussdo sobre educagdo no Brasil, ¢ possivel sim
constatar certa falta de jeito ou pelo menos uma aproximagdo tardia de pesquisas
antropologicas ou etnograficas sobre a escola. Somente bem mais recentemente ¢
que tem se formado um conjunto mais consistente de pesquisas nesse sentido.

Conforme Goldman, ndo se trata de preocupar-se com a centralidade ou
11



marginalidade dos fendmenos no mundo contemporaneo, mas com o enfoque que
lhes ¢ dirigido. O autor destaca justamente a riqueza de perspectivas marginais para
a compreensdo de fendmenos que seriam considerados centrais, que denomina como
um “desvio etnografico”, o qual permite “um ponto de vista descentrado”

(GOLDMAN, 2003, p. 468 apud PEREIRA, 2017, p. 159)

O estudo dos fendmenos “em margem” adquire sentido, nesta pesquisa, a partir da
chave analitica dos sentidos da experiéncia para o ensino, no ambito da educagdo moderna e
seu modelo homogeneizante. Essa escolha metodoldgica alinha-se com as lacunas deixadas
pelas pesquisas sobre identidades docentes e, também, sobre o envelhecimento, através das
categorias de “trabalho” e “carreira” (BECKER, 2017, DURKHEIM, 2010; MARX, 2013),
em que: “um caminho produtivo para a pesquisa seja buscar as diferengas, as
descontinuidades, as divisdes dessa categoria, privilegiando as narrativas dos professores e
das professoras acerca de si mesmos e de seus contextos de trabalho” (GARCIA;
HYPOLITO; VIEIRA, 2005, p. 48).

A antropdloga Eunice Durham (1986), ao ponderar sobre as etnografias urbanas,
demonstra que a antropologia brasileira privilegia um “olhar de dentro”, em que a
subjetividade do observador adquire importancia na observagdo. Nos contextos urbanos, ao
compartilhar de um universo simbolico comum, a relagdo pesquisador-entrevistado qualifica-
se pelas identificacdes com valores e aspiragdes, de modo que a andlise de depoimentos se
desdobra no uso metodoldgico das entrevistas, como material empirico, também, privilegiado.
Além disso, ao elencar os riscos dos “deslizes semanticos”, a autora compreende o papel da
antropologia social em sistematizar e tracar as ambiguidades, vicissitudes, diversidades e
clivagens, devido sua forma de olhar as sociedades homogéneas. Sobre o método
antropolédgico e o papel do pesquisador, em sociedades urbanas, nota-se, entdo, a funcao da
intersubjetividade. Aqui, o tema da intersubjetividade pode ser ressaltado como um elemento
de importancia para a realizagdo da pesquisa. Pois, o fato do pesquisador, também, ser um
professor da educagdo bésica oportunizou uma maior aproximagdo com as interlocutoras,
apesar da diferenca geracional que estabelecia em relacdo as mesmas. De modo que, em
grande medida, as professoras inclinaram-se, durante os encontros, a assumir também um
papel de conselheiras, acerca dos rumos de meu futuro profissional.

Ainda sobre a questdo da intersubjetividade na investigagdo antropoldgica, ressalta-se
que a estruturacdo da pesquisa de campo ocorre a partir do uso do estranhamento, como

método a construgdo de um modelo global e alternativo, descritivo de uma realidade de
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alteridade proxima (CARDOSO, 1986). Assim, para o objetivo de construgao do objeto, os
apontamentos, feitos por Gilberto Velho (1978), ao que se refere a antropologia das
sociedades urbanas, corroboram a no¢ao de que os mapas de cddigos de uma cultura proxima
¢ uma importante ferramenta de analise ao antropologo em campo. O autor refere-se a
ampliacdo de um conhecimento de objetividade relativa, de modo a assinalar as formas
interpretativas usadas a um universo microssocial — em seus multiplos aspectos e ldgicas
sociologicas particulares, submergidas pela cultura dominante e pela perspectiva
homogeneizadora da sociedade nacional.

Em outro ponto de vista, ao conceituar a intersubjetividade no campo, Cardoso de
Oliveira (2000) a implica como fato epistémico intransponivel na esfera da cogni¢do, o que
deve ser colocado em questdo ao pensar-se o método cientifico. Isso assinala a
impossibilidade de domesticacdo da realidade, para o que hd um excedente de significagdo:
onde se inscreve o momento “ndo metoddico”. Esse momento, no viés de uma compreensao
hermenéutica, caracteristica do método etnografico pds-moderno, relaciona-se com a
intersubjetividade, sendo um fendmeno que coloca em evidéncia os limites da objetividade
tradicional, ao passo que indica ser tangivel ao trabalho do antrop6logo assumir a modalidade
do intersubjetivo para construir seu conhecimento. Por isso, o autor designa que os dois
momentos, do campo e da escrita, pressupdoem relagdes sociais, estranhamentos e
proximidades que sdo alcunhadas entre os grupos em que o pesquisador participa e interage.
Aqui, como mencionado, sendo um jovem professor, pude perceber na pesquisa que
estabeleci relagdes de diferenga — pelo critério geracional — e semelhanga — pelo fato de estar
na carreira docente, ainda que em seus primeiros anos.

Ademais, pelos desafios de se reconstruir um processo cultural, como dito, de maior
proximidade e através de experiéncias particulares, indica-se que as historias de vida,
enquanto autobiografias, e suas relagdes intrinsecas as representacdes coletivas, caracterizam-
se em diferentes itens: fontes de informagdes (experiéncias que ultrapassam o sujeito),
evocacdo (dimensdo subjetiva), e reflexdo (andlise sobre experiéncia vivida) (KOFES, 1994,
p. 120). Como método para pesquisa social, a abordagem das histérias de vida perpassa por:
entrevistas, observa¢ao da situagdo social — no caso deste trabalho, escolas, o sindicato dos
professores e ambientes domésticos, onde as entrevistas foram realizadas — e o periodo de
tempo da coleta de dados (KOFES, 1994), que dimensionam, ainda, o cardter da
intersubjetividade na pesquisa e as influéncias do presente a recordacdo das lembrangas do

passado.
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Sobre os sentidos das lembrangas, no excerto a seguir, nota-se que Eclea Bosi (1979,
p-49) corrobora com a ideia de que as lembrangas estdo impregnadas de representacdes, de
modo que a memoria se localiza entre o presente e o passado, sendo: forca subjetiva profunda
e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora. A recordag¢do, como reconstru¢ao do objeto,
corresponde a camadas profundas da realidade, que pode ser dimensionada no viés do
fendomeno da memoria enquanto fato social: uma realidade, assim, interpessoal das
instituicdes sociais, concernente aos simbolos e as relagdes entre espago, tempo, causa e
consequéncia (HALBWASHS, 1990). Logo, as memorias dos velhos representam uma
histéria social bem desenvolvida, com quadros de referéncia familiar e cultural, através de
uma ocupagao consciente e atenta ao proprio passado que constitui, além do mais, uma fungao

social: a do velho como sujeito lembrador. Nas palavras de Bosi (1979, p. 77):

Ha dimensdes da aculturagdo que, sem os velhos, a educacdo dos adultos ndo
alcanga plenamente: o reviver do que se perdeu de historias, tradigdes, dos que ja
partiram e participam entdo de nossas conversas ¢ esperangas; enfim, o poder que os
velhos tém de tornar presentes na familia os que se ausentaram, pois deles ainda

ficou alguma coisa em nossos habitos de sorrir, de andar.

Portanto, a funcao social da memoria e as agéncias psiquico-sociais memorialistas sao
artificios utilizados, em diferentes contextos, para a manuten¢do de grupos domésticos e
comunidades, denotando um lugar especial ao velho a transmissao — singular ¢ em grande
medida, oral — das historias sociais. Nisso, observa-se uma particularidade desse sujeito € o
uso de seu tempo, dedicado, entdo, a reconstru¢do do passado, como forma de enunciar sua
biografia e do grupo ao qual pertence.

Enquanto método, explorar historias de vidas, nas ciéncias sociais, ¢ focalizar,
justamente, o fenomeno da memoria de modo a ampliar suas fundamentagdes
epistemologicas, localizando o subjetivo em suas interfaces a realidade coletiva. Nisso, cabe
ao pesquisador compreender as especificidades das narrativas e dos discursos,
correlacionando, enfim, as trajetdrias individuais aos processos socioldgicos, que ultrapassam

a experiéncia do individuo e, interdependentemente, a produz.

A passagem pela abordagem das historias de vida, em diferentes campos das
ciéncias humanas, faz-nos perceber uma multiplicidade de fios, de matizes que,
embora diferenciados, trazem uma interessante interligagdo de pontos comuns. O

olhar sobre esses fios e pontos varia, certamente, a partir da referéncia

14



epistemologica do investigador, pois, como nos mostrou o percurso histérico, as
historias de vida podem estar a servigo de diferentes perspectivas de construgdo do

conhecimento (BRAGANCA, 2012, p. 48-49).

Em suma, essas consideragdes metodologicas demonstram as dindmicas de realizacdo
da investigag@o antropoldgica de uma cultura préxima e a importancia do recurso das historias
de vida. Com esse respaldo, buscamos, inicialmente, nesse capitulo, apresentar nossas
interlocutoras e trazer descricdes sobre os contextos em que foram realizados nossos
encontros. Em seguida, construiremos uma discussdo em torno do processo histérico de
feminizacdo da docéncia, e suas possiveis interfaces com as narrativas das professoras, que
compreendem ora uma visdo sobre a maternalizacdo da profissdo, ora uma visdo sobre a
divisdo sexual do trabalho. Ao trazermos a emblematica categoria nativa “professorinha”,
intrinseca a estigmas de feminilidade e inerente a nocdes de inferiorizagdo da mulher,
buscamos abordar suas controvérsias, na perspectiva do lugar que ¢ atribuido a esse dado, por

parte de nossas interlocutoras.

1.1 — As professoras e seus contextos: notas descritivas sobre os encontros

As historias de vida escutadas e elaboradas, a partir do campo, remetem a um grupo
social especifico, em seu elemento comum e suas diversidades, sendo: dezoito mulheres,
aposentadas ou no exercicio da profissao docente, que acumulam anos de experiéncia de sala
de aula e vivenciam ou vivenciaram o envelhecimento nessa atividade. Em suas diferentes
trajetorias, sdo mulheres que se inseriram no mundo do trabalho entre as décadas de 1950 a
2000, atuando na educagdo basica em estabelecimentos das redes publicas e/ou privadas, em
diferentes etapas do ensino. Inicialmente, a proposta do trabalho seria trazer um modelo
amostral de mulheres com o perfil de 55 anos de idade ou mais, e com mais de 15 anos de
pratica docente.

Contudo, houve duas excecdes a este modelo, sendo duas professoras que nao se
enquadraram a esta delimitagdo inicial em relagdo a faixa etdria pretendida e aos anos de
exercicio profissional. Em virtude de um erro de comunicagdo, fui surpreendido, no momento
da entrevista que Malaquita possuia 52 anos e Cianita tinha apenas 10 anos de experiéncia
docente. Suas histérias de vida e seus depoimentos, por outro lado, foram igualmente
enriquecedoras para a nossa pesquisa, de modo que decidimos manter suas contribui¢des, no

entendimento que, para essa pesquisa de carater qualitativo, a relevancia de suas narrativas
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sobressai aos critérios de datacdo formulados para a criagdo de um modelo amostral. Assim,
indica-se que essas excegdes, de certa forma, ndo prejudicam os propodsitos da pesquisa, na
medida em que seus depoimentos alcancam a proposta central do trabalho que ¢ compreender
as dindmicas, representacdes e vivéncias de um grupo social, através do tempo e do
envelhecimento. Como dito, reforcamos que para compreender a diversidade de historias e
identidades, assim como, na busca pela constru¢do de um modelo coerente do grupo, foram
realizadas entrevistas, semiestruturadas e em profundidade, com as seguintes professoras®,

apresentadas na tabela a seguir:

® Para apresentar nossas interlocutoras e para preservar suas identidades, foram utilizados nomes ficticios, sendo

nomes de pedras preciosas, como uma forma, também, de homenageé-las simbolicamente.
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Tabela 1. Perfil das interlocutoras de pesquisa

Nome Idade (em Tempo de Situacao atual | Rede(s) de ensino Etapas de
anos) docéncia (em que atua ou atuou | ensino que
anos) lecionou
Safira 99 17 Aposentada Particular “Primario” e
(em outra “Ginasio””’
profissdo)
Cornalina 92 48 Aposentada Particular “Primario” e
confessional “Ginasio”
Morganita 74 30 Aposentada Particular e piblica | Ensino
fundamental
Petalita 73 34 Aposentada Publicas Ensinos
fundamental e
médio
Hematita 72 25 Aposentada Publicas Anos iniciais
do ensino
fundamental
Cianita 66 10 Nao exerce Particular e piblica | Ensinos
mais a profissdo fundamental e
médio
Esmeralda 63 41 Em exercicio Particular e publicas | Ensino
fundamental
Fluorita 63 40 Aposentada Particular e publicas | Anos iniciais e
finais do EF e
ensino médio
Alexandrita 62 41 Em exercicio Particular Ensinos
confessional/ptiblica | fundamental e
médio
Lazulita 61 25 Aposentada Publica Ensinos
fundamental e
médio
Agata 60 28 Em exercicio Publicas Anos iniciais e
finais do ensino
fundamental
Turmalina 60 19 Em exercicio Publica Anos iniciais
do ensino
fundamental
Anglesita 59 41 Em exercicio Particular Anos iniciais
confessional/ptblica | do ensino
fundamental
Cristal 58 30 Em exercicio Particular Ensinos
fundamental e
médio
Ametista 56 31 Em exercicio Particular e ptblicas | Ensinos
fundamental e
médio
Larimar 56 26 Em exercicio Particular e publica | Todas as etapas
de ensino
Turquesa 55 19 Em exercicio Publica Ensino médio
Malaquita 52 28 Em exercicio Publica Ensinos

fundamental e
médio

Fonte: Quadro elaborado pelo proprio autor, a partir de sua pesquisa de campo

70 Primario e Ginasio sdo etapas da educagio basica que, atualmente, correspondem, respectivamente, aos anos
iniciais e aos anos finais do Ensino Fundamental.
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Nossas entrevistas ocorreram em espacos diversificados: algumas, nas casas das
proprias entrevistadas ou de pessoas proximas as mesmas, momentos sempre regados a
biscoitos, cafés, bolos, docinhos e trocas de experiéncias, para além dos temas da pesquisa.
Outras, foram realizadas nas escolas e na sede do sindicato dos professores do estado de
Minas Gerais, espagos que apresentaram dindmicas diferenciadas, seja comprimidas pelo
cotidiano escolar, seja caracterizadas por maior grau formalidade, como no caso do sindicato.
Por fim, outras entrevistas foram realizadas na sede do SESC (Servi¢o Social do Comércio)
de Juiz de Fora, em um espago destinado ao descanso, apos praticas de atividades fisicas de
musculacdo e de ginasticas. Como intermediarias desses encontros, contei com pessoas
proximas, como minha tia Valentina — uma “mulher independente” e que ndo mede esforgos a
construir uma ‘“vida ativa” da “terceira idade” — e outras pessoas conhecidas, amigas e
familiares que me fizeram indicagdes. Como mostra a tradi¢do antropologica, em paralelos
com a bibliografia classica (EVANS-PRITCHARD, 1978), o papel dos intermediarios ¢
essencial a investigagdo, de modo a construir conexdes e estabelecer relagdes de confianca
entre pesquisador e nativos.

As minhas primeiras entrevistadas foram a Sra. Cornalina, de 92 anos e Esmeralda, de
63, mae e filha. A primeira, professora aposentada, a segunda, professora em exercicio, ambas
dedicadas a docéncia de Educagdo Fisica. Ao chegar na casa da Sra. Cornalina, um
apartamento em um bairro de classe média de Juiz de Fora, junto de sua filha, ela me parou a
sua porta, colocou suas maos sobre meus ombros e me olhou curiosa: “De quem vocé ¢ filho,
meu filho?”. De acordo com minhas vivéncias, pode-se dizer que esta ¢ uma pergunta muito
comum de ser feita, nos contextos de cidades do interior de Minas Gerais, de modo que
permite reconhecer e localizar os individuos e suas redes de relagdes, através do parentesco.
“Mamae! Deixe o menino entrar, mamae!”, advertiu Esmeralda. Ao passo que a Sra.
Cornalina responde: “Nao! Se vai entrar na minha casa, preciso saber quem ¢!”. No momento,
concordei com ela, entre muitos risos, ¢ Esmeralda também teve que concordar com a
colocag@o de sua mae. A Sra. Cornalina estava muito elegante, as 10 horas da manha de uma
terca-feira, com o batom nos labios, roupa de veludo, em uma apresentacdo de moda classica.
Seus olhos azuis intensos esperavam por minha resposta. Expliquei-me: lhe disse de quem era
filho e, também, que eu e ela possuiamos um parentesco distante. Logo em seguida, fui
convidado para entrar. Nesse momento, ¢ em diversos outros, pude perceber que ndo era
apenas um pesquisador sendo recebido, era também uma visita pessoal, e isso era fato de

grande importancia para Sra. Cornalina. Ela havia procurado seus documentos trabalhistas e
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estava um pouco frustrada por ndo os ter encontrado, para poder me apresentar. Ainda sem
anunciar, havia preparado um lanche, com muitos quitutes, que estavam nos aguardando, apds
a realizagdo da entrevista. Além disso, o prologo da entrevista seria de uma longa
apresentacdo de sua casa, de seus santos, dos retratos de familia e de viagens, das pecgas de
artesanato que produzia. De fato, um encontro extremamente agradavel e divertido, ao lado de
sua filha Esmeralda; elas estabeleciam uma relacdo jocosa entre si, permitida pela sua
intimidade e companheirismo. O encontro entre trés geracdes, sendo eu, na casa dos 20,
Esmeralda, dos 60 e Sra. Coralina, dos 90 anos, proporcionou o compartilhamento de
impressoes sobre a sociedade, sobre as novas geragdes, sobre o modo de ser de tempos
diferentes ao qual fomos socializados.

O tom deste encontro, permeado pela descontracdo e por bons momentos, se
reproduziu em grande parte das entrevistas realizadas. Ao adentrar os espagos domésticos, as
vezes acompanhado por um conhecido em comum, como minha tia Valentina, percebi uma
relagdo de abertura para com este outro, que eu representava como pesquisador. Em outro
encontro, eu e tia Valentina fomos até a casa da Sra. Safira, de 99 anos, também uma parente
distante. Ao chegarmos em seu endereco, localizado no centro da cidade, em um prédio
antigo, de moradores mais velhos e de classe média alta, fomos informados pelo porteiro que
ela estava em casa, a medida que ele fazia gestos de apreco em relacao a Sra. Safira, com
muita descontragdo. Ao batermos em sua porta, ela estava encostada em sua poltrona, ao lado
da grande janela de sua sala de estar, admirando o crepusculo com as luzes apagadas. E,
assim, mirava o morro do Cristo, uma conhecida colina que serve como mirante da cidade de
Juiz de Fora, e que possui uma imagem do Cristo Redentor, apoiado em uma enorme cruz.
Em outro momento, nos contou que todos os fins de tarde ela o aprecia, fazendo preces de
agradecimento por sua vida.

Nesse momento, a Sra. Safira se levantou vagarosamente e caminhou até o nosso
encontro, com as debilidades da idade avangada, e com as maos sobre o rosto, denotando estar
envergonhada. Disse: “Meu Deus, o que estou fazendo da minha vida? Eu me esqueci que
vocés vinham hoje!”. Estava preocupada com seus cabelos despenteados, segundo ela,
também, por estar vestida com seu pijama. Eu me expliquei longamente, que ndo queriamos
incomoda-la e que ndo havia com o que se preocupar, ao passo que ela manifestava ser uma
alegria me receber. Ao entrarmos em seu apartamento, a todo tempo, ela alegava que sua casa
estava suja e desarrumada — mesmo que fosse visivel o contrario. As preocupacdes da Sra.

Safira era uma forma de expressar, também, a importancia de nossa presenca, de modo a
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requerer uma adequada apresentacdo pessoal, de sua casa, ¢ o oferecimento de um lanche
especial.

Naquele dia, o trabalho de sua memoria estava concentrado nas lembrancas de sua
mae, de modo que foi necessario um esforco para trabalhar com suas lembrangas da docéncia.
A Sra. Safira ¢ uma imigrante arabe, nascida na Siria e naturalizada no Brasil, e sua historia
de vida demarca a resisténcia que foi chegar nessa terra estrangeira, o que a conduzia a
ressaltar a forca pessoal de sua mae, uma mulher que enfrentou o patriarcado isldmico para
chegar até aqui. Ao término da entrevista, sua vizinha chegou em sua casa, uma mulher
octogenaria, que lhe fazia companhia para dormir — uma solidariedade expressa entre
mulheres idosas vitivas € que moravam sozinhas. Quando estdvamos indo embora, a Sra.
Safira insistiu para que eu comprasse o apartamento ao lado do seu, pois estava vago ha muito
tempo, e porque a localizacdo era excelente e a qualidade do apartamento muito boa. Nesse
momento, tia Valentina interviu e fez uma brincadeira, dizendo que quando eu ganhasse na
loteria, iria comprar! A Sra. Safira e sua vizinha foram nos acompanhando até o elevador,
com os bragos estendidos, pedia que voltdssemos mais vezes e, de certa forma, demonstrava
que queria mais de nossa presenca.

A Sra. Safira e a Sra. Cornalina representam mulheres do inicio do século passado.
Seus modos de recep¢dao, em seus dominios domésticos, as posturas e preocupagdes e, de
forma marcante, o uso rigido da Lingua Portuguesa®, em suas conjugacgdes e concordancias
gramaticais ao elaborar a fala s3o tragos que me remeteram ao processo de “socializagdo
europeizante”, ao qual possivelmente elas foram submetidas. Essa socializac¢do civilizatoria,
observada através de seus gestos, comportamentos e narrativas pode ser compreendida pelo
periodo de suas juventudes e amadurecimento vivenciados entre a Primeira Republica (1889 —
1930) e Era Vargas (1930 — 1945), periodos caracterizados por seus modos especificos de
atribuir prestigio (FREYRE, 2003) através de nocdes europeias de civilidade e urbanidade.
Tais nogdes se acentuam, ainda, pelas praticas dessas mulheres em profissdes seculares,
professoras, assim como, por suas respectivas posi¢oes de classe, integrantes de uma classe
média alta. Dessa forma, elas representam o seu proprio tempo, ndo apenas pelas suas
atividades do trabalho-memoria (BOSI, 1979), mas também pelas formas com que esse
trabalho se relaciona com o grupo ao qual pertencem e pertenceram.

Algo a ser destacado, sem duvidas, é que os encontros com a Sra. Cornalina e Sra.

Safira podem ser retratados, até certo ponto, a luz da questdo da solidio moderna da velhice

8 A Sra. Safira, ainda, relatou que, ao chegar no Brasil, ela e seus irmios foram proibidos de fazer o uso da
lingua arabe, por parte de sua mae.
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(CHAUI, 1979). Pensando-se sobre isso, é possivel indicar que as visitas representaram a
oportunidade de falaram de si e de suas conquistas pessoais, ao tracarem, durante algumas
horas, as suas proprias autobiografias, pautadas por: casamentos, trabalho, filhos e netos,
ganhos materiais, formas de sobrevivéncia, viagens, obras de caridade, entre outros. Esses
foram temas presentes durante os encontros, que vinham de forma recorrente a tona, de forma
a ultrapassarem as questdes levantadas pela entrevista em si. Essa possibilidade, de
enunciarem a propria historia, se torna remota pelo modo com que a velhice tem sido
organizada na modernidade, em seus graus de isolamento e rompimento de lacos sociais
(ELIAS, 2001). E por isso, percebi que as escutas, com a Sra. Cornalina e Sra. Safira, deram
sentido ao fato de que rememorar também ascende um apelo pela vida, através do tempo
presente.

Essas reflexdes foram importantes, durante o campo, para observar os diferentes niveis
de receptividade que vinham ocorrendo nestes encontros: posso dizer que quanto maior a
idade da entrevistada, maior era sua receptividade e disposi¢do em compartilhar suas
memorias. Certamente, alguns fatores pragmaticos sdao explicativos, como a disponibilidade
que possuiam em compartilhar as horas de seu dia. Mas, ha, aqui, uma relevancia em
relacionar o fendmeno etario com os diferentes graus de disponibilidade para a realizagdo do
trabalho da memoéria. Em uma sociedade, como bem observou Ecléa Bosi (1979), que
marginaliza os velhos, em sua situagdo de impossibilidade de realizagdo desse trabalho, algo
tdo caro para a existéncia dos sujeitos lembradores e dos sentidos atribuidos a senioridade, a
presenca de um individuo, como um pesquisador, disposto a escuta, resulta em uma relagao de
proximidade e receptividade que vai se estabelecendo durante algumas horas do dia.

Além disso, nessas ocasioes, das entrevistas realizadas em ambientes domésticos, a
introdugdo das casas foi um modo de apresentacdo dos gostos e crencas de suas donas. A
presenca de santos, orixas como Omulu, quadros de Jesus Cristo e de caboclo da Umbanda,
de uma imagem voluptuosa de Nossa Senhora do Carmo, imagens diversas de Santo Antonio,
entre outros, também representam a religiosidade dessas mulheres e suas formas de devogao
(em sua maioria, catblica), que transpassam suas narrativas, inclusive como modo de
significar a docéncia enquanto missdo espiritual.

Visitei Fluorita, de 63 anos, em seu apartamento localizado no centro da cidade, onde
vivia com outros familiares, incluindo sua irma, também trabalhadora da Educacdo. A mesa
do café da tarde estava posta, com muitos e diferentes quitutes. Ela me convidou para o

lanche, dizendo que isso tornaria nossa conversa mais agradavel. Mais uma vez, a
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comensalidade foi confirmada como pratica muito relevante para a realizagdo das entrevistas,
alicergada em valores de acolhimento e cuidado, entre pesquisador e entrevistadas. Fluorita ¢
umbandista e também frequentadora do espiritismo kardecista, em alguns momentos relatou
como a espiritualidade lhe auxiliou, através da falange espiritual dos pretos velhos, para que
conseguisse se dedicar a uma turma considerada “problema” na escola em que trabalhou,

devido aos altos niveis de indisciplina de seus alunos.

Fluorita: Voltei para a prefeitura, em dois mil e pouco [ano], ndo lembro direito.
Naquela época eu ndo conseguia trabalhar, porque eu tinha um problema espiritual
grande. E as criangas pareciam... parecia que tinha uma bomba dentro da sala de
aula, Rafael. Eu ndo conseguia, ndo conseguia. Onde eu ia, eu ndo conseguia. Eu
desisti de dar aula. Ai voltei em dois mil e sete e ja estava fazendo tratamento tanto
no Kardecismo quanto na Umbanda também.

Pesquisador: Olha, que legal. Foi isso que te levou para Umbanda?

Fluorita: Foi. Ai eu consegui. Fui no [centro de Umbanda] Pai Antonio. Ai eu
consegui dar aula. Eles me deram a turma pior que tinha. Pior! Mas a pior que tinha!
Aquela que ninguém quer, pois eu estava entrando [na rede publica municipal]. E eu
adorei aquela turma. Eu amei aquela turma. Ai eu lembro, no final do ano, a
professora de Artes me disse assim: ‘Fluorita, quando eu entrava na sua sala eu
chorava até. Meu Deus, ndo! A sala da Fluorita, ndo! Agora, no final do ano, eu falei
assim: meu Deus, que dia que ¢ a sala da Fluorita mesmo?’ [risos]. Olha, que coisa!
Mas eu ndo trabalhei sozinha. Os vovos [pretos-velhos] sempre perguntavam pelos
alunos. Niao entendi [na época]. [Mas] eles trabalharam junto comigo. Eu fui s6 um
instrumento. Entdo, foi muito interessante. E era uma turma que tinha menino
assaltante. Era [escola] de periferia. E tinha um menino esquizofrénico, tinha surdo
dentro da sala. Tinha outro que tinha ouvido o pai suicidar e que dava problema
também. Tinha criangas com desenvolvimento atipico. Mas, no final foi tdo gostoso,
a gente conseguiu tanta coisa boa. E eu achei muito interessante, Rafael, que néo foi
s6 a minha turma que foi ajudada. No conselho de classe, os professores [diziam]
assim: ‘fulaninho? Ta lendo?! T4 quieto na sala?! Néo acredito!’. A espiritualidade
trabalhou na escola inteira, impulsionando os meninos. E era uma época também
que eu ‘tava separando, entdo, eu me entreguei a turma de coragdo mesmo. Eles [os
espiritos falangeiros da umbanda] me ajudaram muito e foi muito bom. Deu tudo
certinho, gracas a Deus.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM A PROFESSORA
APOSENTADA FLUORITA, 63 ANOS).
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Esse excerto revela uma interpretacao da docéncia como forma de dadiva, intermédio
com o sagrado ¢ uma missdo espiritual, que estd presente em algumas narrativas — isso em
concordancia com a bibliografia que destaca esta interpretagdo como uma fase na histéria dos
sentidos do magistério (LOURO, 2003; NOVOA, 1989).

Em continuidade, ressalta-se que, nas entrevistas que realizei em ambientes
domésticos, pude observar o que Maria Leticia Mazzuchi Ferreira (1998) denominou por
casas-testemunho, uma forma de organizacdo e disposicio de objetos nos dominios
domésticos como estratégia simbolica de conformar seus léxicos de pertencimento, na
garantia ¢ manuten¢do da identidade ameagada devido a passagem do tempo. A casa, como
registro do passado, transforma-se em um elo com a memdria, testemunho dos ritos de
passagem, abrigando objetos biograficos. Mas para além disso, a decoragdo interna das casas
¢ um instrumento de apresentacdo de crengas, iconografias e representagdes coerentes com as
personalidades de suas donas.

Na sala de estar de Petalita, de 73 anos, em sua casa também localizada em um bairro
de classe média da cidade, hda um grande quadro de Che Guevara e outros objetos que
remetiam a luta politica de esquerda. Sindicalista e ativa na militancia politica, ela me relatou
repressdes e censuras que viveu durante o periodo da Ditadura Militar (1964-1985), no
exercicio de sua liberdade de pensamento e opinido e, inclusive, com implicacdes ao exercicio
de sua docéncia e suas praticas de ensino’. Em outra ocasido, em meu encontro com Larimar,
moradora do centro de Juiz de Fora, fiquei encantado com a decoracdo de seu apartamento e
dirigi elogios a ela — motivo que a deixou contente. Em sua sala de estar, havia bonecas de
Frida Kahlo, artesanatos com cores vibrantes e um altar sincrético. Em um momento da
entrevista, como retratado abaixo, Larimar retornou ao fato de ter elogiado a decoragdo de sua
casa, relacionando isso a importancia de sua independéncia financeira, conquistada pelo seu

trabalho na docéncia.

Pesquisador: O que ¢ ser professor, professora para vocé? E como ¢ ser mulher na
sala de aula?

Larimar: Olha, eu ser professora é ser eu. Eu ndo consigo, esta entranhado. Até o
jeito como eu converso, como eu falo, como eu penso, sabe? Como eu gesticulo.
Esta tudo misturado. O que eu sou hoje, a profissdo de professora me fez. Quer

dizer, desde a graduacgdo. Adoro a Universidade Federal de Juiz de Fora. Adoro essa

% Neste excerto, ¢ interessante destacar que a “liberdade de catedra”, em relagdo a transmissdo, producio e
divulgacdo do conhecimento, ¢ um direito constitucional conquistado ap6s o periodo da Ditadura Militar, no
Brasil, pela conhecida Constituigdo cidada de 1988.
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parte [académica]. Eu ndo desvinculo. Larimar é professora e tenho orgulho. Tenho!
Tenho orgulho, mas agora eu estou na parte da tristeza da profissdo. Pelos desacatos
que sdo constantes. Entdo, assim, isso... eu acho que com a idade, pesa. Pesa, porque
eu acho que a gente vai ficando um pouco mais sensivel em relag@o a essas coisas.
Choca mais.

[...]

Larimar: E muito ruim vocé ndo ser respeitada naquilo que vocé ¢, naquilo que
vocé esta fazendo. E como mulher, eu acho que ¢ mais dificil ainda. Eu sou mulher
baixinha. Entdo, quer dizer, ¢ muito mais facil para um professor, eu acho, ter uma
questdo da disciplina, do respeito. Até de dar medo. E eu coloco [a expressdo]
‘medo’ como uma forma que alguns utilizam para... para que aquilo funcione. Mas
eu ndo consigo, eu ndo sei o que fazer. Ser mulher na sala de aula... [pausa de
reflexdo] ¢ muita mulher na escola, né? E. A educagio ¢é feminina. Pois é. E
feminina. Mas, a0 mesmo [tempo]... eu acho que ¢ preciso um longo periodo de
maturidade, daquela ideia de que mulher s6 dé para ser do lar ou professora. Como
quando formava as normalistas. Eu me sinto muito ofendida quando falam que eu
sou professorinha. Ah! Néo sou professorinha, ndo!

Pesquisador: E mesmo?

Larimar: Eu nio gosto. Nossa Senhora! E me pega. E porque... E questdo do
diminutivo, serve para diminuir mesmo. Bem, ser mulher... eu acho que, no trabalho,
na escola, tem algumas coisas que me pegam. As vezes, eu vejo alguns professores
dizendo, professoras dizendo: ‘ah! Os meus filhos ndo fazem isso!’. Eu fico assim:
‘claro que ndo! Seu filho nem estuda na escola publica! Claro que nao!’. Ai, isso
doéi. Mas, ¢ bom também. Eu adoro, é o lugar onde eu me realizo e, assim, eu
tenho... eu ndo ganho... a gente ndo ganha grandes salarios. Mas, eu tenho a exata
nogao do valor desse dinheiro. Do tanto que ele ¢ significativo, que ele me permite
que vocé chegue aqui na minha casa e diga que a casa ¢ fofa. [...] Isso é importante.
Nao no sentido consumista da coisa, ndo, mas daquilo que eu acho que ‘a gente
professor’ deveria ter. Poder viajar, poder sair, poder ter acesso a varias coisas que
ndo d4. Embora a gente tenha muito mais que os nossos alunos, mas... ndo ¢
suficiente. Eu acho que ¢ limitado. E a formagao, o tal do capital social, da
sociologia. As vezes ele fica aquém daquilo que eu acho que a gente poderia ter,
poderia fazer.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM A PROFESSORA NA ATIVA
LARIMAR, 56 ANOS)

Esse trecho da entrevista ¢ revelador de diversos temas que serdo abordados neste

trabalho: a independéncia feminina através da docéncia, os sentidos de ser mulher na

24



Educacio basica, a socializagdo identificatoria!® (DUARTE, 1987) dessas professoras ao
longo de suas trajetorias. Além disso, os sentidos dos estigmas atribuidos a figura da
“professorinha”, como ideal de profissdo e comportamento feminino, neste excerto, sdo
problematizados de modo a indicé-la como categoria que opera a inferiorizagdo da mulher e
da profissdo docente. Em outro momento de nossa pesquisa, como veremos adiante, esta
categoria ¢ usada, por uma de nossas interlocutoras, como forma de expressar o saudosismo
de uma época em que as “professorinhas” eram formadas nos cursos normalistas.

Bem, em linhas gerais, através desses comentarios, ¢ consideravel observar que os
ambientes domésticos de minhas interlocutoras, e seus comodos publicizaveis foram
importantes para a descricdo dos contextos de realizagao da pesquisa, assim como, para uma
aproximagdo entre pesquisador e sujeitas de pesquisa. A decoracdo de suas casas e
apartamentos se torna, aqui, objetos etnograficos (EVANS-PRITCHARD, 1978), ao
apresentarem, de certa forma, suas crengas e ideias.

Em outros ambientes de realizacdao das entrevistas, essa observagao do espaco nao se
fez tao significativa. Ao adentrar os espagos das escolas ou do sindicato dos professores, a
impessoalidade era o principio da relacdo estabelecida. Mas, isso ndo representou auséncia de
acessibilidade, inclusive institucional. Em novembro de 2024, realizei a entrevista com a
professora Turmalina, de 60 anos, em uma “janela” de horario que ela possuia na escola
estadual em que trabalhava — jargdo popular entre os professores, que significa um horario
vago entre duas aulas. Ao chegar na escola, fui recebido por Juliana, irma de Fluorita, e
supervisora da escola, localizada numa regido mais central da cidade. Ela me apresentou a
varios funcionarios, me explicou o funcionamento da escola, conversamos sobre os desafios
da educacgdo, demonstrou muito carinho pelos estudantes e as boas-vindas dirigidas a mim
eram constantes. Ao encontrar com Turmalina, percebi que ela apresentava cansaco e, depois,
queixou-se do esgotamento fisico e mental advindo da profissdo — queixa, essa, presente em
outros relatos. ApoOs realizarmos a entrevista, outras professoras chegaram a sala dos
professores, proximo ao horario do recreio, e havia ali um elemento comum, como estratégia
de sobrevivéncia do cotidiano exaustivo: o uso do humor. Quando Turmalina explicou o
trabalho de mestrado que estava realizando para sua colega, ela exclamou: “nunca mais ele

"’

vai querer ser professor!”, aos risos, € me disse para que ndo me assustasse, pois ndo existe

10O antropologo Luiz Fernando Dias Duarte (1987) desenvolve o conceito de “socializa¢do identificatoria”, de
modo a superar os determinismos sociologicos, sendo este conceito, portanto, relacionado as trajetorias
individuais de ressignificagdes das normas, criando-se identidades que sdo produtos intermediados pela cultura e
pelas singularidades subjetivas.
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professor que ¢ “normal”. As referéncias jocosas a loucura correlacionadas a docéncia e ao
magistério sdo frequentes, como estratégia, também, de identidade e solidariedade: uma forma
de aliviar as tensoes do cotidiano, através de no¢des de coletividade.

Em outro momento, quando fui me encontrar com Agata, de 60 anos, em uma escola
de um bairro mais afastado da cidade, ao chegar, percebi que minha presenca era aguardada e
estava avisada. Um funcionario, de servigos gerais, ja estava no portdo a minha espera e
perguntou-me se era o convidado da professora Agata. Disse que sim, pedi licenca e ao entrar,
ela estava sentada no refeitorio, com a caneta na mao, corrigia provas ao lado de seus alunos
(criangas, dos anos iniciais do ensino fundamental). Eles praticavam exercicios na aula de
Educacio Fisica, no proprio patio da escola e, quando passamos, saudaram Agata com afeto e
muito agitados.

Em outras duas escolas, particulares, as normas para minha entrada foram mais
rigidas, demonstrando uma formalidade maior para as visitas externas — mas, ainda assim, o
acolhimento ocorria. Ainda refletindo sobre essa receptividade, com o passar do tempo,
comecei a perceber que se tratava, também, de uma relacdo intergeracional — entre
pesquisador e interlocutoras — que se estabelecia pelos encontros. Em muitos momentos,
recebi conselhos sobre meu futuro profissional, desde o abandono da docéncia até estratégias
para que possa ser melhor remunerado, e, de forma frequente, diziam que era muito novo e
teria muitas oportunidades, ao longo da minha vida e que, para isso, continuasse a estudar
e/ou se aperfeigoar. Como hipdtese, sugere-se que o fato dessas mulheres estarem envolvidas,
de forma identificatoria, com a pratica de ensinar, implica em uma maior elabora¢do da
sensibilidade em relacdo ao outro, a partir da importancia atribuida a educagdo e seus
impactos nas trajetorias individuais. Para além das entrevistas, esses encontros revelaram um
senso, em diferentes niveis, de reconhecimento e acolhimento para com o pesquisador. O que
pode ser exemplificado, como dito, no sentido da diferenca etéria, pelas conversas, conselhos
e trocas simbolicas, que eram orientadas pela transmissao de suas experiéncias.

Por fim, algumas entrevistas foram realizadas na sede do SESC (Servico Social do
Comércio) da cidade, que oferece servigos de lazer, artes e esporte para a populacio de Juiz
de Fora. Em duas oportunidades, e em diferentes momentos, encontrei, junto de minha tia
Valentina, com suas colegas Morganita ¢ Cianita: a primeira, professora aposentada de 74
anos e a segunda, professora fora de exercicio de 66 anos. Os encontros ocorreram durante o
encerramento de suas rotinas de exercicios. Para além das atividades fisicas, esses momentos

na institui¢do representam a oportunidade de socializacdao entre pares, no caso, mulheres da
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“terceira idade”.

Em uma mesa de ferro em rococo, do lado externo, com guarda-sois, elas me
aguardavam, em um ambiente de descontra¢do. As conquistas pessoais dos filhos foram a
tonica de alguns momentos do encontro com Morganita, em conversas paralelas com outras
frequentadoras do ambiente: carreiras militares, aprovagdes em concursos publicos, viagens
para o exterior. Ja durante o encontro com Cianita, ela e tia Valentina discutiram, brevemente,
sobre os cuidados com a pele, os segredos para ter boa-disposicdo “apesar” da idade e,
também, sobre um evento de cinema francés que estava para acontecer na cidade, ao qual
demonstraram interesse em participar.

Diante suas colegas, tia Valentina, de 78 anos, era apontada como um exemplo de bom
envelhecimento: ela contou que o fato de manter sua rotina ativa, apesar da aposentadoria,
com a participacdo em diferentes projetos coletivos (que contam com rodas de conversas,
grupos focais, entre outros) e em eventos de lazer (como bailes de danga) ¢ fator central para
seu desempenho — “ndo tem muito mistério”, ela dizia. Para além desses temas, também
comentaram de forma passageira alguns eventos relativos a esfera publica: como as politicas
governamentais, em seu ambito nacional, e a governabilidade do atual mandato. Em relagdo a
1sso, houve, também, rapidos momentos de tensdo, pois tia Valentina se declara, abertamente,
uma mulher de esquerda e defensora de suas bandeiras, enquanto Cianita tecia criticas a esse
grupo, de forma que se declarava neutra em relagdo aos assuntos politicos. Logo, o
desconforto foi superado, pois Cianita, ao perceber que a posicao de tia Valentina se estendia
ao seu familiar presente, contou que ambas mantém uma relagdo de civilidade enquanto a
discussao sobre politica, e que ela compreende que tia Valentina ¢ uma pessoa decidida, de
posicdes fortes e firmes. “Nao vale a pena discutir muito sobre isso”, sentenciou. O assunto se
iniciou quando me contavam que, no domingo anterior ao nosso encontro, foram ao Cine-
Theatro Central (um teatro historico e imponente, de arquitetura neocléssica, localizado no
coragao da cidade, sendo o teatro mais conhecido de Juiz de Fora) para assistir um espetaculo
de musica que homenageava a obra de Chico Buarque. Cianita, que também ¢ pianista,
compartilhou ser uma admiradora da obra de Chico Buarque, apesar de discordar de seus
conhecidos posicionamentos.

O contexto presenciado no SESC, a partir desses encontros, pode ser pensado como
exemplo de um ambiente em que a “terceira idade”, enquanto projeto de velhice ativa, ¢
vivenciada. Isso em interface com outros ambientes que estabelecem essa possibilidade e

receberam atencdo dos estudos da antropologia brasileira, como os bailes de dancga cariocas,

27



que foram objeto de etnografia da antropologa Andrea Moraes Alves (2004), ao investigar as
sociabilidades de mulheres na velhice. Ao abordar esse tema, em didlogos com a sociologia
dos ciclos de vida e, em seguimento, com um historico dos discursos gerontoldgicos, a autora

nos indica que:

Embora a padroniza¢do dos comportamentos por faixas etarias ainda esteja vigente
nas sociedades contemporaneas e o acesso a determinados bens e servicos ainda
esteja calcado na divisdo da populacdo em categorias de idade, devemos entender
que os comportamentos aprovados mudam ao longo do tempo e em contextos
distintos, assim como podemos esperar que existam, dentro de certos limites
estruturais, formas individuais de manipulacdo da apresentacdo da idade, seja
através de um controle sobre o proprio corpo — cada vez mais desenvolvido através
das tecnologias oferecidas pela cirurgia plastica, cosméticos, exercicios fisicos e
dietas — seja através da adogdo de estilos de vida anteriormente caracterizados como
proprios de determinados grupos etarios e expressos através da moda ou da musica,

por exemplo. (ALVES, 2004, p. 12)

Esses apontamentos sdo ricos para nossa pesquisa, a medida que caracteriza a
experiéncia da velhice de muitas de nossas entrevistadas, a partir de performances que
corroboram com a no¢do de “vida ativa”. Pelas novas formas de gestdo da velhice na
contemporaneidade, centradas, justamente, nessas performances individuais, como conceitua
Guita Debert (2020), percebe-se que as praticas hedonistas e de cuidado corporal sdo
significantes importantes a nova imagem do envelhecimento, de um processo de decrepitude e
gestdo de doencas, para um processo de manutengdo vigilante das praticas corporais e da
expressao de um “espirito jovem”. Assim, a manutencdo das capacidades fisicas e a
valorizacdo de uma “vida ativa” € presente nos momentos de encontros, com nossas
interlocutoras, assim como, seus discursos e autorepresentacdes, alinhados com a concepgao
de “terceira-idade”, entendida, aqui, como velhice “rejuvelhecida” e independente
(PEIXOTO, 1998). Essas consideragdes apontam para algumas caracteristicas do universo
simbolico compartilhado por essas mulheres, assim como, de suas identidades individuais, nas
vivéncias que nos compartilharam sobre como lidam com o processo de envelhecimento.

Em didlogo a essas descricdes e momentos em campo e, especialmente, sobre a
mencao dessas formas de gestdo individuais da velhice, podemos citar as contribuicoes de
Gilberto Velho (1987) que demonstram como a autorrealizacdo e autonomia (relativa, em
relagdo a estrutura social) dos individuos € principio que orienta a experiéncia moderna, assim

como, possibilita a heterogeneidade de referéncias a construcdo de identidades, a partir de
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instituigdes como familia, trabalho, Estado, religido, entre outras. Essa concep¢dao de
identidade relacional, abordada por Velho (1987), em face as institui¢des sociais € seus
valores, permite-nos pensar sobre a questdo da subjetividade, em nosso contexto de pesquisa,
que ¢ relacionada com as diversidades presentes em sociedades urbanas e, também,
dimensionada pelo individualismo!'!. O que se manifesta nas diferencas presentes nas
trajetorias das professoras, suas narrativas sobre as mesmas e as relacdes estabelecidas com
suas diversas identidade.

Em conclusdo, espera-se que esses comentarios sobre o campo e algumas descri¢des
sobre os encontros ilustrem, de forma introdutoria, as participantes deste trabalho, enquanto
um grupo social heterogéneo e com trajetorias de vida demarcadas pela docéncia. Com isso,
no proximo topico, apresentaremos essas trajetorias e alguns depoimentos das professoras, de
forma a buscar relaciona-los com as consequéncias de um momento da histéria da docéncia:

sua feminizagao.

1.2 — Abordagens historicas sobre género e docéncia: os sentidos de ser “professorinha”

e suas contradicoes

Para avangarmos sobre o nosso debate acerca da construgdo histérica em torno de
género na docéncia, ¢ necessario, antes, algumas ponderacdes sobre a educacao escolar. Na
teoria socioldgica sobre educacdo, percebemos que ela, em seu sentido amplo, ¢ responsavel
para um grupo social da promoc¢do de sua coesdo e continuidade no tempo através da
transmissdo de cultura entre geragdes, tais quais, de suas transformagdes a partir da
experiéncia coletiva, que ocorrem em diferentes modelos pedagdgicos e em diferentes povos
(DURKHEIM, 2014; LAVE, 2015; LEVINSON, 2011; MEAD, 2013).

No contexto das sociedades urbanas e industriais, ela apresenta-se como instituicao e
forma social especifica em seus ritos de passagem e a socializacdo das novas geragoes,
representante de procedimentos que instrumentalizam marcas sociais, culturais e psiquicas
imprescindiveis as nogdes de Estado-Nacao (PEREIRA, 2017). Sobre isso, pode-se dizer que

a forma escolar representa uma configuracao histdrica particular, em que as regras impessoais

e a autonomizacao da relagdo mestre-aprendiz e do proprio processo de aprendizagem sao

11 O individualismo, nesse excerto, refere-se a ideologia liberal moderna e/ou aos modos de vida permitidos pela
urbaniza¢do e modernizagdo das sociedades, em que o individuo possui determinada autonomia em relagdo ao
todo para pensar suas trajetdrias — o que lhe permite interagir com multiplas e diferentes instituigdes e atores
sociais.
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orientadas para a adequagao a relagao individuo-Estado (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001).
No ambito de sua génese — o processo de urbanizacao e consolidacdo do Estado moderno, nos
territorios europeus —, a forma escolar fomenta o desenvolvimento de “civilidades”
(comportamentos sociais aceitos) € o maior alcance da literacia como competéncia valorizada.
E, assim, estrutura-se a partir das premissas de dominag¢do através da razdo (como
desdobramentos das praticas iluministas) que se estabelece com as necessidades da cidadania
(BARLETT, 2011). Portanto, as no¢des sobre “civilizagdo” e a expansdo da especializagdo
cientifica atribuem a “aquisi¢do” de cultura as qualidades de um determinado comportamento,
valorizado pela histéria das sociedades europeias, sintonizadas as artes e as literaturas, a
ciéncia, a elaborag¢ao de um tipo de linguagem, a valorizagao de um modelo de razdo e de um
tipo de autocontrole das emogdes (ELIAS, 1994). A questdo da aprendizagem (ou transmissao
de cultura), nesse paradigma, conformou a escola como local privilegiado para a produgdo da
hegemonia dos saberes e da padronizagdo de comportamentos (LAVE, 2015; JEWETT,
2011), assim como, do surgimento da funcdo “professor” — em suas continuidades e
descontinuidades a fun¢do do “mestre” de oficio e do mestre sacerdotal (APPLE, 1995;
LOURO, 1991; 2003; NOVOA, 1989; VICENT; LAHIRE; THIN, 2001).

Para compreendermos essa forma escritural-escolar, € consideravel estabelecer
comparagdes com outras formas de transmissao de cultura. Por exemplo, nas formagdes
sociais orais, como indicam Vicent, Lahire e Thin (2001, p.23), a transmissdo cultural ocorre
indissociavelmente a pratica, estruturadas em um corpo mitico-ritual, “imanente as situagdes”,
“endogeno” e detido em “‘estado incorporado”. Essa valorizagdo e centralidade da pratica, nos
procedimentos do cognoscivel, configuram um lugar diferenciado a experiéncia social e a
cultura vivida que, a partir da tipologia apresentada pelos autores, confere aos “ancidos” e as
suas geragdes um lugar prestigiado e privilegiado a transmissao dos saberes (FORTES, 1992;
DEBERT, 1998).

Por outro lado, a formagdo social escritural-escolar organiza-se, diferentemente, pela
“objetivacao/desincorporagao/ desligamento/ separacdo dos saberes” (VICENT; LAHIRE;
THIN, 2001, p.24) implicando, portanto, uma menor centralidade da experiéncia e da cultura

vivida a fung¢do do sujeito transmissor. Isso se justifica, pois:

A escrita que permite a acumulagdo da cultura até entdo conservada no estado
incorporado torna cada vez mais indispensavel a aparicdo de um sistema escolar.

Com a generalizagdo das culturas escritas em campos de praticas heterogéneas, a
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escola torna-se o lugar cada vez mais central, o ponto de passagem obrigatorio para
um numero cada vez maior de sujeitos sociais que se destinam a tipos de atividades

e a posigoes sociais muito diferentes (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 28).

Aqui, cabe observar que a questdo da desincorporacdo da experiéncia, da cultura
vivida e da pratica social e, também, os diferentes sentidos que lhe sdo atribuidos em
diferentes sociedades, pode ser relacionada, como veremos mais detalhadamente adiante, com
o lugar ocupado pelos velhos, de acordo com a importancia que lhes ¢ atribuida como sujeitos
transmissores da cultura de um grupo. Por isso, esse fato inspira reflexdes sobre o fenomeno
da autoridade na velhice, na contemporaneidade, de modo que a forma escolar-escritural, ao
menos em seu tipo ideal, ao desincorporar os saberes da experiéncia vivida, profissionaliza os
sujeitos que, de forma exemplar, serdo responsaveis publicamente pela transmissao da cultura:
os professores e as professoras. Na forma escritural-escolar, a formacao académica, em cursos
técnicos ou de ensino superior, € o critério que cabe a legitimacdo desses sujeitos em sua
funcdo transmissora. O que coube, a este trabalho, investigar, entdo, qual seria o lugar da
experiéncia e do envelhecimento a esse grupo profissional, a partir de suas proprias narrativas
e vivéncias.

Pensando sociologicamente essa questdo, denota-se a fun¢cdo da docéncia uma
instrumentalidade para a reproducdo cultural a partir da transmissdo e aquisi¢do de
significados simbolicos, que se operam, essencialmente, por critérios técnicos e seculares e
através da relacdo intergeracional. Por isso, a escola, enquanto instituicdo secular, nas
etnografias e analises despontadas pela antropologia social (PEREIRA, 2017), se baseia na
agéncia do professor que enquanto um grupo profissional possui estatuto e constituigdes
historicas proprias, assim como, representagdes que o conforma. Sob a forma social escritural-
escolar, observa-se a consolidag¢do deste tipo de sujeito, responsabilizado pelo ensino e pela
transmissao de herancgas culturais as novas geragdes ¢ que adquire tal fungdo — em dimensdes
de prestigio e desprestigio — por um processo de profissionalizacdo, que emerge, nos séculos
XVI e XVIII, em paises da Europa, como a Franca e, no Brasil, em geral, ao final do século
XIX para o século XX (LOURO, 1991; 2003; PEREIRA, 2017; VICENT; LAHIRE; THIN,
2001). Esse processo de profissionalizagdo ¢ responsavel, entre outras coisas, pelo
enfraquecimento da agéncia da Igreja Catolica na educagdo evangelizadora das novas
geragdes, de forma que o ensino publico vai, de forma cada vez mais marcante, se tornando

laico e secular (LOURO, 2003).
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Logo, com o intuito introdutério de demonstrar as especificidades da educacao
moderna e suas implicagdes a docéncia, nos compete, agora, discorrer sobre as relacdes entre
docéncia e género, em seu momento histdrico de feminiza¢do. Devido sua expressividade, a
feminizacdo do trabalho docente ¢ objeto de diferentes pesquisas no campo da Educagdo, em
interdisciplinaridade as ciéncias sociais (APPLE, 1995; 1997; GARCIA; HYPOLITO:;
VIEIRA, 2005; LOURO, 2003; NOVOA, 1989). Na abordagem da divisdo sexual do
trabalho, em sociedades que organizam o trabalho pela especializa¢do de funcdes e, portanto,
estruturadas pela solidariedade organica ou pelas divisdes de classe (DURKHEIM, 2010;
MARX, 2013), ¢ notério esse fendmeno em diferentes contextos nacionais (como Estados
Unidos, Inglaterra, Portugal e Brasil). Assim, por feminiza¢ao da docéncia, alguns elementos
em comum podem ser abordados, tais como: a proletarizacdo docente pela expansdo da
burocratizagdo e formalizacdo do ensino; as relagdes entre divisdes de género e politicas de
controle social; as conexdes com a ideologia patriarcal e a hierarquizagdo dos status
ocupacionais; as resisténcias sindicais em busca de autonomia e suas interfaces com o
feminismo (HYPOLITO, 1995).

Diante disso, observa-se que, no Brasil, a feminizacdo da docéncia ¢ fortemente
demarcada pelas politicas de laicizagdo do ensino da Primeira Republica (1889 a 1930), em
suas continuidades ao longo do século XX, pelos investimentos na formagao docente e pela
expansdo, no territério nacional, das escolas normalistas — uma formagdo técnica ao
magistério, que foi sendo destinada majoritariamente as mulheres concluintes do segundo
grau (etapa do ensino bdasico, hoje, correspondente ao ensino médio). Essa tendéncia, de
ingresso massivo de mulheres aos cursos de magistério, ilustra um processo historico-cultural
— que ¢ corroborado pelas historias de vida e depoimentos de nosso trabalho — ao qual ha uma
simbiose, localizada nesse periodo, entre representagdes coletivas sobre a docéncia e suas
praticas profissionais com os atributos tradicionalmente associados as mulheres, em contextos
familiares e da maternidade. O espirito de modernizagao vigente, como projeto da Primeira
Republica, e a nova divisdo social do trabalho nos impetos do desenvolvimento capitalista do
Brasil, especialmente durante a década de 1920, moldou uma nova visdo sobre escolarizagao
enquanto progresso, em que as mulheres desempenhariam importante papel como professoras

normalistas. Assim, os cursos normalistas:

(...), abriram para as mulheres uma possibilidade de exercicio profissional fora do
lar, exercicio este que encontrou no magistério publico um campo privilegiado.

Tratava-se de um trabalho de turno tnico, o que permitia a mulher continuar com
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sua tarefa fundamental, a maternidade e a educag@o dos filhos (PRATTA, 2002, p.
173).

Outro debate despontado a partir desse processo historico-cultural diz respeito as
representacoes das identidades docentes, conformadas ao universo simbolico do feminino. Os
“diferentes regimes do eu” e “formas de subjetivagdo” de professoras perpassam, nas
diferentes pesquisas cientificas acerca disso, por definicdes conceituais que se dividem ora
pela chave analitica do controle estatal, patriarcal, colonial e mididtico, ora pelos valores
tradicionais atribuidos nas relagdes de género (GARCfA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005;
LOURO, 2003) que “fabricam” a conduta de um tipo especial de sujeito.

[...] as identidades docentes ndo se reduzem ao que os discursos oficiais dizem que
elas sdo. Eles [docentes] ndo sdo mais que meros formadores de cidaddos, como
querem as politicas curriculares oficiais. Negociam suas identidades em meio a um
conjunto de variaveis como a historia familiar e pessoal, as condi¢des de trabalho e
ocupacionais, os discursos que de algum modo falam do que sdo e de suas fungdes.

(GARCIA; HYPOLITO, VIEIRA, 2005, p.48)

Portanto, abordar as vicissitudes do processo de formacao de identidades docentes, no
ambito das trajetorias individuais, permite a constru¢ao de dados sobre um grupo que possui
um tipo particular de status, com uma funcdo especializada a ordem secular das sociedades e
simbolizada por tradigdes que compdem representagdes sobre o feminino. Por isso, abordar as
trajetorias de professoras, através de suas vivéncias e narrativas, ¢ também relaciona-las com
0s processos simbolicos que atuam ao campo da educagdo, nas sociedades urbanas, € que se
implicam ao processo histdrico de feminizacdo da docéncia.

Através desses fatos despontados pelo bibliografia, retornamos as narrativas de nossas
interlocutoras. Ao serem questionadas sobre os significados de ser mulher na docéncia e de
ser trabalhadora da educagdo basica, elas apresentaram algumas categorias e, uma, em
especial, nos chamou a aten¢do para os propodsitos deste trabalho, devido seu carater
emblematico: “professorinha”. Categoria, essa, que intitula esse trabalho através de uma
pergunta, pois os sentidos de “professorinha” sdo contraditorios e apresentam controvérsias,
em seus enunciados. A primeira vez em que essa categoria ¢ apresentada, ao longo da

pesquisa, remete ao passado da Sra. Cornalina com seu falecido marido.
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Sra. Cornalina: Na minha época, eu tive o comando do curso primario.
Pesquisador: A senhora lecionou para criangas ¢ adolescentes?

Esmeralda: [Ela fez] O Normal, é o que chama Normal.

Sra. Cornalina: Até noturno, eu fazia substituigcdo de professores, porque, na minha
época, o meu registro de trabalho tem artes, além de educac@o fisica, eu lecionei,
desde mil novecentos e cinquenta e seis [1956], artes domésticas, trabalhos manuais.
[...] S6 que eu ndo achei os meus documentos, vou te contar!

Pesquisador: Sem problemas, a gente ndo vai precisar.

Sra. Cornalina: Eu ndo tenho os meus mais. Sdo as lembrancas. Em mil novecentos
e cinquenta e seis [1956], eu tive registro de professora de trabalhos manuais e artes,
a partir da educagdo fisica. E, a noite, [no] noturno, eu dava trabalho para os alunos
que eu substituia. As vezes, professor que faltava ou que adoecia, eu estava sempre
de plantdo.

Esmeralda: Mas isso tem até hoje, mamae. Falta um. ‘Vocé pode pegar duas turmas
juntas? *. ‘Eu pego’. Tem professor que ndo pega, mas isso ainda existe. ‘Faltou o
professor, passou mal hoje de manha, ndo tem como vir. Teve dor de barriga, caiu,
ndo tem como vir’. Entdo, a gente esta sempre cobrindo.

Sra. Cornalina: Na minha época também. Noturno tinha trabalhos manuais e artes
também. Entendeu?

Esmeralda: Que ¢ EJA [Educacdo para Jovens e Adultos] hoje, o EJA, que a gente
chama.

Sra. Cornalina: Pois ¢. Para adultos, as artes eram diferentes. Fotografia, trabalho
de montagem, criatividade. E nessa turma noturna, porque eu conheci um aluno,
meu marido, casei com ele. Ele era mais novo do que eu, quatro meses.

Esmeralda: Ele cantava para ela ‘Que saudades da professorinha’, aquela musica.
[...]

Sra. Cornalina: Inclusive, eu fui coordenadora do karaoké, no proprio [colégio] Sdo
Bras. Eu promovi, aos sabados, turnés a noite, para os alunos dangarem.
Pesquisador: Olha, que legal!

Sra. Cornalina: Inclusive, eu, na época, tocava acordeom. Tinha alunos que
tocavam acordeons. E faziamos um baile espetacular de danga. [...] E eu, como
trabalhei?! Trabalhava, andava em excursdes, junto com esse meu marido, que era
aluno testa'? do colégio. E era, assim, uma pessoa esportista, como ela [Esmeralda]
falou, né? E, do meio. Ele era do meio esportista. Ele ja era jogador do Clube
Vermelho, de voleibol. Representou Minas Gerais, representou varios clubes de Juiz
de Fora, quando tinha dezenove, vinte anos.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM SRA. CORNALINA, 92
ANOS, PROFESSORA APOSENTADA E ESMERALDA, 63 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)

12 Aluno testa, nesse contexto, € 0 mesmo que aluno “exemplar”.
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Esse trecho de entrevista revela como a categoria “professorinha” ¢ apresentada,
inserida em um contexto afetivo, das lembrancas da relagdo de casamento de Sra. Cornalina,
através da musica “Meus tempos de crianca”, de Ataulfo Alves, indicada na Introducdo de
nosso texto. Em um momento posterior a entrevista, quando entrei em contato através de
mensagens de dudio com Esmeralda, ela, emocionada, compartilhou que seu pai cantava essa
musica para Sra. Cornalina, dizendo que ela era sua “eterna professorinha”. Ao fundo de seu
audio, eu escutava a musica tocando em uma caixa de som, e a voz embargada de Esmeralda,
ao me agradecer pela lembranga, indicava a importancia desta obra musical as memorias de
sua infancia.

Em um segundo relato, de Larimar, apresentado no topico anterior deste capitulo, a
categoria “professorinha” ¢ significada de forma critica, em um sentido de contradi¢do a
forma romantica com que ¢ apresentada por Esmeralda. Os pressupostos dessa categoria,
segundo Larimar, estdo articulados com nogdes de inferiorizagdo do lugar da mulher, através
da docéncia. E esses dois sentidos — um enquadrado pelo sentimentalismo da memdria, outro,
contextualizado por uma contestagdo — dimensionam, de certa forma, os valores que sdo
atribuidos @ mulher a partir da profissio docente. Como dito, isso repercute ao
questionamento que intitula nosso trabalho: “saudade da professorinha?”. Um questionamento
que tenciona, a partir de um jogo de palavras e das representacdes nativas em campo, OS

significantes de ser professora, em uma espécie de antinomia.

Hematita: Ah, porque vocé tinha que ver quando eu dava aula na zona rural. Gente!
Al tinha sexta-feira, nds dangavamos, porque todo mundo queria dangar com as
professoras.

Pesquisador: Que interessante! Os alunos?

Hematita: Os alunos, os pais, todo mundo queria dancar com as professoras...
quando eu acabava, eu falava assim ‘gente, eu ‘t6 com minhas pernas bambas!
Agora sou eu! [a descansar]’. E ai pegava aquele negocinho com a musica, né? E
vocé ficava ‘gente, isso ndo para ndo!’ [risos]. E quando vocé parava, chegava outro
e pegava [tirava para dangar]. Mas era uma graga! Era uma honra pra eles! E, dangar
com as professoras. A gente era assim, era querida e hoje no6s ndo somos queridas.
Pesquisador: Vocé se sente assim? Algumas vezes eu ja me senti desrespeitado
também, machuca, né?

Hematita: E, entdo, eu acho que hoje é muito dificil para os professores dar aula.
Olha, eu vou te falar, financeiramente desde que eu entrei no trabalho de professora

¢ que se reclama do salario. Em setenta e quatro [1974], eu fiquei, uma vez, um ano
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sem receber. Que absurdo, né? Um ano! Ai eu falo com a minha irma, que ¢ muito
‘coisa’, eu falo assim: ‘aqui minha filha, eu ndo acredito mais em nada que vai vir,
mais nada! Sabe por qué? Se eu estou com essa idade, e ndo conquistei mais nada
além, € porque ndo vai vir’.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM A PROFESSORA
APOSENTADA HEMATITA, 72 ANOS)

Nesse didlogo, a professora aposentada Hematita também reflete sobre o status de ser
professora, em um contexto demarcado pela tradi¢do do rural, em que ha uma situagdo de
prestigio desse papel, sendo ele ilustrado pelas suas descontinuidades ao longo do tempo.
Algo também presente nas lembrancas da Sra. Cornalina, ¢ possivel perceber um sentido
sentimental a figura da professora, como descreve Guacira Lopes Louro (2003), um sentido
que sociologicamente personifica a nogdo de “maes espirituais”. Ou seja, de um papel social
que atribui reconhecimentos e prestigios a essas sujeitas, a partir da ideia da professora como
zelosa guardia de valores morais. Esse sentido emocional complexifica a categoria
“professorinha”, ao implicar questdes relativas a representagdo do feminino através da
docéncia, ora como um ideal de mulher cuidadora, virtuosa e admirada, ora como ideal de
mulher estigmatizada e em funcdes subalternas. Para adentrar a essas diferentes ideias,
presente nas narrativas de nossa pesquisa, ¢ interessante realizarmos uma conexao com a
teoria antropologica.

Ruth Benedict (2013) traz elementos para uma andlise interpretativa do cultural, na
interface individuo-sociedade. Sao esses elementos: os valores, pertencentes a uma tradicao e
conferindo especificidade a uma comunidade; os costumes, representando um conjunto de
comportamento do coletivo, assim como, a determina¢do da experiéncia; as instituicdes, como
disposi¢des e instrumentos a totalizagdo de uma sociedade. Assim, com relagdo ao individuo,

a cultura tem papel determinante, de modo que:

A historia de vida da pessoa € primeiro e acima de tudo uma adaptacdo aos padrdes e
critérios tradicionalmente transmitidos de uma geracao para outra na sua comunidade.
Desde o nascimento do individuo, os costumes da sociedade em que ele nasce moldam

sua experiéncia e seu comportamento (BENEDICT, 2013, p.14).

No que concerne a abordagem das historias de vida, do nosso trabalho, ¢ possivel

observar essa sele¢do ou adaptagdo aos padrdes, a partir das influéncias do género nas
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trajetérias individuais inclinadas a docéncia, assim como, os diferentes sentidos que sdo
atribuidos a esse fato. O género feminino, portanto, sendo algo determinante nas trajetorias
que vao de encontro a docéncia pode ser compreendido, ainda, nas diferentes perspectivas que
lhe ¢ conferido: a “professorinha” como ideal de papel social de mulher zeladora das novas
geragdes e a “professorinha” como estigma de feminilidade.

A discussao teodrica de Benedict (2013) sobre a relagdo individuo e sociedade implica
a nocdo de interdependéncia a dicotomia entre comportamento coletivo e comportamento
individual. Desse modo, o problema do individuo coloca-se nas dindmicas de um “refor¢o
reciproco”, um relacionamento estreito, em que ocorrem valorizagdes de tracos culturais em
relagdo aos padrdes disponiveis para selecdo — em adequacao ou desvio. Como explicagao,
Benedict (2013) elenca exemplos, tais quais a experiéncia ritual de transe e as praticas da
homossexualidade, e argumenta sobre a variedade social de tais fendmenos, que
desempenham determinados papeis em diferentes sociedades — descrevendo, assim, a tese
central do relativismo cultural. Em suas palavras, as instituigdes definem a norma e as
aprovacdes culturais mensuram distintos papeis sociais desempenhados e status sociais
ocupados, de modos contextuais. Em um arranjo geral, foi possivel observar um determinado
padrao de feminilidade na docéncia, que envolve as narrativas de nossas interlocutoras e ¢
amparado pela bibliografia: um ideal de mulher moralmente construido em nogdes de
integridade e conduta exemplar, em sintonia com valores de cuidado, presteza, afeto e
amabilidade. Como demonstrado, para nossas interlocutoras, esse padrdo ¢ invocado em
enunciados de acordo e desacordo, algumas vezes indicando sua adesdo, em outras, sua
contestacao.

Em didlogo com essa ideia sobre padrdes culturais, Sapir (2015) define a relagdo do
individuo com a autoridade da cultura como um exercicio mutuo entre a abstracdo ¢ a
subjetividade. Para esmiugar essa concepg¢do, o autor utiliza a metafora da gramatica e da fala
— a fala como dominio do subjetivo e a gramatica enquanto sistematiza¢ao estruturante da
lingua, sendo a fala um modo de reformulagdo particular do observado a partir de definicdes,
significados e classificagdes em interface com o global. Nessa perspectiva, Sapir (2015)
propoe que “a cultura ndo ¢ algo dado, mas algo a ser descoberto aos poucos e as apalpadelas”
(SAPIR, p.121, 2015).

Essa perspectiva tedrica sobre cultura, que possui como centralidade a observacdo dos
valores e dos costumes a conformacdo de um grupo social, através da historia, pode ser

instrutiva a investigagdo das diferentes trajetorias apresentadas pelas nossas interlocutoras.
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Suas trajetorias e, também, suas classificacdes sobre o feminino indicam valores especificos
sobre género, que sao articulados através das representacdes sobre a profissdo de professora.
As tensdes ou dicotomias entre psiquico e social, como aponta Sapir (2015), um debate
longamente discutido pelas ciéncias sociais (VELHO, 1987), permitem uma particularidade a
investigacao das trajetorias individuais no estudo das sociedades modernas, demarcadas pela
noc¢ao individualista e liberal de emancipacado do individuo em relacao a totalidade do social.
Ao realizarmos nossa escolha metodologica, ¢ preciso, a partir dos enunciados individuais,
relaciond-los com dinamicas do social, a partir também da compreensdo da existéncia
moderna através do individualismo — exercicio amplamente realizado pela antropologia
urbana (VELHO, 1987).

Ainda sobre os sentidos do género da docéncia, o relato da professora Agata indica-

nos uma série de valores e praticas que sao relacionadas ao cuidado como feminino.

Pesquisador: O que ¢ ser professora para a senhora?
Agata: Ai, meu Deus. Dificil, né? Mas ser professora é vocé assumir mesmo a
responsabilidade de estar educando. Como fala, é educar, a gente educa, a gente
orienta, a gente... ¢ tudo um pouquinho, né? Educar, orientar, amar, ¢ tudo isso. E
um conjunto, ¢ um conjunto. E o cuidar. A todo momento, a gente est4 ensinando, a
gente esta trocando conhecimento. Porque ensinar... ¢ [sic] trocas, né? Sdo trocas. A
todo instante. A todo instante a gente esta [ali], entra o conhecimento, o
ensinamento. [...] Porque até quando a crianga, até mesmo quando ela nao sabe
amarrar um sapatinho, né? Quando vocé esta com 0s pequenos, vocé tem que ir 1a
ensinar. ‘“Vamos la amarrar um ténis’, voc€ tem que ir 1l4. Ah, como nao correr,
também. Até aprender a se movimentar, andar dentro de uma escola, vocé ja entra
[com] o ensinamento da vida, de tudo ali.
Pesquisador: E nessa linha de pensamento, como que a senhora vé o que ¢é ser
mulher na sala de aula? A senhora acha que tem alguma dificuldade? A senhora
pensa que a mulher, ela tem maior facilidade para ensinar essas coisas do cuidado?
Agata: Acho que ja depende da mulher mesmo, né? O cuidar ali, o jeito. Pra mim,
acho que a crianga, eles [sic] t€m muita afinidade com a professora. Com o professor
também, mas acho que ¢ quando eu observei, aqui dentro, do meu inicio de
carreira, que era muito dificil ter um professor de anos iniciais. Conheci apenas
trés. Trabalhei aqui nessa escola, trabalhei com dois diretores, foi professor de sala
de aula ha muitos anos. Mas sdo poucos, sdo poucos. Entdo, quando as criancas
viam, eles ficavam assim... ndo sabiam nem como chamar. Na mesma hora que [nos]
chamavam [de] tia, chamavam eles de tia. ‘O tia?! Meu nome ¢ titio’ [0s professores
homens diziam]. Entdo, ndo tem aquele costume, né? Mas eu acho que eles [alunos]
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tém mais afinidade. A gente também, pela questdo de ser mulher, né? Eu acho que o
cuidar mais feminino ali, eu acho que ¢ diferente. O professor é o lado patriarcal, o
pai, né? Eles também veem o professor como pai. Tem aluno que vé o professor
como pai. Tem hora que eles chamam vocé até de méae. Dentro de sala, até esquece,
né? Que ‘ta dentro na sala de aula. Ai, ao invés de eles falarem ‘professora’, falam
‘0 mae’. Ai vocé diz: ‘epa, mae ndo, vamos 14, professora’. Ai eles falam:
‘professora, desculpa’. ‘Nao, ndo precisa me pedir desculpa, ndo, vocé ¢ um
pouquinho também de meu filho’.

Pesquisador: A senhora ndo se importa, né?

Agata: Eu ndo, ndo me importo nao.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM A PROFESSORA AGATA, 60
ANOS, PROFESSORA NA ATIVA)

Nesse trecho, € possivel encontrarmos representagdes que conformam um imagindrio
de status profissional de professora que sao atribuidos pela maternidade, especialmente, ao
que concerne a educacdo basica dos anos iniciais. As categorias muito comuns, nesse
contexto, como “tia” e “tio” e, como citado pela experiéncia de Agata, até mesmo “mae”,
estdo atreladas as vivéncias da primeira infincia e do processo de castragio!* — ou
socializagdo — que a escola possa representar (MOSCALCOFF, 2020). Mas, para além disso,
esse relato se torna ilustrativo de uma tradicdo e representacdo coletiva, historicamente
envolvida na esfera publica, como mencionado anteriormente, que atribuiu valores espirituais
e familiais a figura da professora e, de modo mais explicito, das normalistas. Louro (2003)
evidencia o fato de que ndo somente as institui¢gdes e praticas sociais sao constituidas pelo
género, mas também o seu inverso, ou seja, que as construcdes de género sdo constituidas por
instituigdes e praticas sociais. As representacdes da docéncia, atreladas ao cuidado, ao zelo e a
vigilancia, sdo tradicionalmente exprimidas como atividades femininas, assim como a agao
educativa institucional vista como extensao da a¢ao feminina no ambito doméstico.

Os proprios discursos pedagogicos apontam para a centralidade de uma retorica que:
valoriza a aproximagdo das relagdes familiares as praticas escolares e embasam o afeto e a
confianga como essenciais ao processo de formagdo. Essa dimensdo, estruturada a partir de
um processo historico, infere numa representagdo do feminino associada ao escolar, sendo
demarcada pela importancia do amor, da sensibilidade, do cuidado: “virtudes”, como sdo
simbolizadas, atribuidas a figura da mulher e, de forma mais particular, da mae — também,

historicamente, através dos imagindrios de casamento construidos pelo romantismo burgués

13 Castragdo, aqui, refere-se ao sentido freudiano do conceito, como formas e métodos de conformar uma
civilizagdo a partir da norma e do processo cultural, que abrange repressdes psiquicas.
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(FEDERICI, 2019). Como discutido, a forma escolar, em suas especificidades culturais e
histéricas, revela um modo de socializagdo de individuos em transitoriedade etdria (criangas e
adolescentes), mas, também, daqueles que conduzem esse processo: antes, 0s mestres e/ou
irmaos vinculados a Igreja Catolica, hoje, professores e professoras de carreira (BECKER,
2017; LOURO, 2003).

Guacira Lopes Louro (2003) demonstra o papel do processo de urbanizag¢ao, no Brasil,
para a constituicdo de um novo estatuto de escola. No ambito desse processo, a escola
masculina, caracterizada dessa forma pelo status da ciéncia, agenciada preponderantemente
por homens em sua selecdo, producdo e transmissdo, passa por um processo de

“feminizac¢do”, no contexto do surgimento da republica no nosso pais. Em suas palavras:

O magistério se tornard, neste contexto, uma atividade permitida e, apds
muitas polémicas, indicada para mulheres, na medida em que a propria
atividade passa por um processo de ressignificagdo; ou seja, o magistério sera
representado de um modo novo na medida em que se feminiza para que

possa, de fato, se feminizar (LOURO, 2003, p. 95).

Logo, inicialmente, na trajetdria da escola no Brasil, observa-se a figura do mestre
exemplar e uma docéncia alicercada nas caracteristicas de um “modelo” a ser seguido, com
influéncias definitivas do catolicismo ¢ de sua moralidade. A fun¢do da docéncia era
desempenhada, até a segunda metade do século XIX, como sacerdocio e uma missdo que
exige doacdo (notadamente, pelos desdobramentos da acdo dos missiondrios e irmaos
jesuitas). Nas transformagdes que sdo aceleradas pela nova ordem urbana, hi uma
ressignificagdo da atividade docente e as escolas dos Irmdos transitam para novas
configuracdes da escola publica — de modo tardio, se comparado a outros paises, como a
Franca (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001). Ocorre, como mostra a historiografia levantada
por Louro (2003) e Lopes (1991), uma nova separacdo de expectativas e fungdes entre
homens e mulheres, em que se opera uma simbiose a docéncia e a0 magistério, em novos
contornos, valorizados tanto pelos significados da categoria de maternidade, quanto pelos do
sacerdocio cristdo — em sua no¢do de entrega espiritual ao outro pelas motivagdes do
evangelismo. No encontro com a Sra. Cornalina e sua filha Esmeralda, elas trouxeram
reflexdes sobre o papel da religido nas escolas, como também experiéncias que viveram, no
século passado, que demonstram marcas de uma relacdo entre a docéncia e essas nogdes de

caridade da Igreja Catolica.
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Sra. Cornalina: Sempre respeitei muito a Deus e a minha paixao por lecionar, por
dar aula era tdo grande, que na minha época, quando eu me casei e fui para minha
casa, no bairro Santo Onofre, eu fundei uma obra social, para ensinar trabalhos
manuais, artes. Eu ficava com as criangas, dava merenda.

Esmeralda: E, eram vérios. Foram varios da igreja que fundaram. Nio foi s6 ela.
Minha mie trabalhava artesanalmente, fazendo...

Sra. Cornalina: Fizemos uma féabrica de pao de prata! Na obra social do Bom Jesus.
Chamava-se obra social do Bom Jesus.

Esmeralda: E eu consegui trabalhar 14 com ela. Até mesmo de carteira. Mas antes
da carteira, a gente escolhia dois dias na semana como voluntéria para ir pra la. Pra
ajudar no extra, que era o horario extraclasse. Era na igreja.

Sra. Cornalina: Depois da igreja nds construimos um prédio 14 em cima. Que hoje é
a escola municipal do Bom Jesus. Construimos um prédio. Era uma sede ¢ ai foi
levantando o segundo ¢ o terceiro andar. O primeiro foi tudo por eles. Pelos
voluntarios da igreja. Hoje, ela € pertenga, agora, da escola municipal do Bom Jesus.
E o prédio que nds construimos. Porque eu dava [aulas] na igreja, no saldo da igreja,
enquanto as maes estavam trabalhando, para receberem uma sacola de mantimento.
Entendeu?

Esmeralda: Cheguei a dar gindstica nesse saldo que ela ‘t4 falando, da igreja.

Sra. Cornalina: Ai eu, por tras, ficava na caridade. Com as criangas, ensinando.
Tinha muito trabalho voluntario. Eu respeitava a natureza de cada um. Se um gosta
de pintar, eu ia pintar. Se um gosta de fazer trico, cu ia fazer tric. Ai eu ensinava
tricd e, a0 mesmo tempo, tinha uma turminha que ia pra pintura. Outra na culinaria,
com a dona Tania, com a dona Rosario. Entdo era assim. Tinham varios dons, varios
talentos e varios cursos. Foram quarenta e tantos anos. Agora essa obra desapareceu
porque todas nds morremos. S6 sobrou eu [risos].

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM SRA. CORNALINA, 92
ANOS, PROFESSORA APOSENTADA E ESMERALDA, 63 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)

A esse ponto da entrevista, Esmeralda intervém, dizendo para sua mae,

eufemisticamente, que “ndo € que morreram, todo mundo envelheceu, porque todos nés temos

que envelhecer e temos que morrer também”. Em continuidade, tentou mostrar para sua mae a

importancia do legado que seu grupo da igreja deixou para a cidade: o prédio, antiga sede da

obra de caridade, se transformou em uma escola municipal; também, buscou elencar outras

obras de caridade que ainda existem e persistem na cidade, como o ‘“sopdo dos pobres”.

Retornando ao tema da religido, Esmeralda compartilha para sua mae e para mim, com certo

desconforto, as dificuldades de se abordar esse tema nas salas de aula, atualmente. Situacoes
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como: a ndo permissao da oracdo do Pai Nosso, em sala de aula, de alunas que se recusaram a
participar de jogos intercolegiais, pois precisariam usar shorts (e suas igrejas neopentecostais
ndo o recomendava) e a presenga de alunos umbandistas exemplificam uma maior
necessidade da diversidade religiosa, que restringe o campo de agdo do catolicismo nas
escolas. Esmeralda observa que deve tomar cuidado, pois “tudo vira bullying”, além de
ressaltar algumas atividades da escola, do tempo que estudou, que sente falta: “entdo [hoje]
ndo se fala e ndo se reza. Isso eu sinto falta. Que a gente sentava, tinha o hino nacional e isso
era um ato civico que a gente fazia. E tinha o moral e civica, tinha aula de religido, tinha aula
de culinaria. Entdo isso, eu acho, do tempo que vocé€ perguntou de 14 e pra agora, eu sinto
muita falta. Deveria permanecer”. ApOs esse momento, retornei uma pergunta para Sra.

Cornalina, para também compreender suas impressdes acerca da religido no espago escolar:

Pesquisador: E a senhora falou da religido. A senhora pensa que o magistério ¢ uma
vocagao religiosa também? Tem a ver com Deus? Ser professor?

Sra. Cornalina: Nao, a fé...

Esmeralda: Pra mim, também nao.

Sra. Cornalina: E espiritual. E pessoal. E pessoal e espiritual. Entendeu? E cada um
tem a religido que quiser, que tenha. Eu s6 ndo respeito o homem que nédo tem f&,
que ndo acredita em nada. Aquele que fala assim: ‘gracas a Deus, eu ndo creio em
Deus!’ [risos].

Esmeralda: E o ateu, né? Mas af até nisso, na escola, tivemos uma palestra que
temos que respeitar. Porque € o tipo de religido que ele quer, ser ateu.

Sra. Cornalina: A toa [risos].

Esmeralda: E. A escola ¢ lugar de ensino, de estudo. Entendeu? A gente nio pode
impor a religido.

Sra. Cornalina: E a fé do Espirito. Entendeu? Deus ¢ um so.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM SRA. CORNALINA, 92
ANOS, PROFESSORA APOSENTADA E ESMERALDA, 63 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)

A partir desse excerto, podemos perceber narrativas e visdes particulares que refletem
ideias e a historicidade de tensdes entre uma sociedade dominada pelo cristianismo catélico e
uma sociedade em vias de laicizagdo e secularizacao, refletidas no ambito do ensino e da
educagao basica. Isso ¢ retratado nos depoimentos de Sra. Cornalina e Esmeralda que ora

valorizam a laicidade (como, quando afirmam que a escola ndo ¢ o ambiente proprio para
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religido), ora valorizam a centralidade da religido catélica (expressando-se a necessidade da
vida religiosa e a saudade de um passado escolar, em que ela tinha mais espago). Nas
vivéncias da Sra. Cornalina e Esmeralda, marcadamente dos meados do século XX a
atualidade, revela-se as dimensdes do catolicismo sobre caridade, caracterizadas por uma agao
social em relacdo a valores (WEBER, 2009) de doagdao material, de tempo e cuidado, em que
a figura da mulher professora se legitimou, mediante a esfera publica. Esse signo, da docéncia
como doagdo, parece, também, se apresentar como extensdo da atividade feminina no
casamento e na experiéncia de maternidade, assim como, engloba suas praticas (como o
ensino de tricd e culinaria, indicado no relato acima). A ascensdo da no¢do das professoras
como “maes espirituais” explicita valores como dedica¢ao e disponibilidade, humildade e
submissao, abnega¢do e sacrificio, trazendo uma dupla marca na representacdo da docéncia,

embasada em um modelo religioso consolidado e utilizando a metafora materna.

Sera enderegada especialmente para esta professora a fala dos politicos, os conselhos
dos religiosos, as expectativas dos pais de familia. Objeto de poesias, musicas, datas
comemorativas, alegorias e exortagdes, ela ird, assim, se constituindo, adquirindo

contornos que permitem reconhecé-la imediatamente (LOURO, 2003, p. 102).

Esse processo pode ser, também, interpretado pelos apontamentos tedricos de Ruth
Benedict (2013), ao designar a integracao das culturas dos grupos um processo em que ha, em
menor ou maior grau, um padrdo de pensamento € acdo que buscam a coeréncia com 0O
sistema social total. Nesse caso, referente a sociedade ampla patriarcal que define papeis de
género, especialmente, pela tradicdo do matrimonio catdlico, romantico e que compde a
familia nuclear urbana. A consolidagdo da experiéncia e as caracteristicas do comportamento
do que representa ser professora, assim, sdo congruentes a um conjunto de idearios da
tradicdo sobre as definicdes da mulher no lar. E essa cultura do grupo feminino, na docéncia,
opera uma sele¢do de propositos dos tracos existentes, em motivos, emocdes e valores

institucionalizados, assim como meios para legitimagao.

Em todos os estudos do costume social, o cerne da questdo ¢ que o comportamento
em consideragdo deve passar pelo buraco de agulha da aceitag@o social, ¢ somente a
historia em seu sentido mais amplo pode explicar estas aceitagdes e rejeicdes sociais
(BENEDICT, 2015, p. 158).
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Assim, a representagao da mulher normalista, e os discursos sociais que a circundam,
em continuidades, descontinuidades e sincretismos a figura do mestre sacerdotal, como
modelo de educador e evangelizador de criangas e adolescentes, na transi¢do do século XIX
para o século XX, possui ainda como valor determinante o papel do afeto, na nogdo da
professora enquanto extensdo da mulher no lar. Em grande parte das narrativas deste trabalho,
o ideario de familia tradicional nuclear, cisgénera e heterossexual, demarcando papéis de
género distintos, relaciona-se com esse processo historico-cultural e designa o tom da

significagdo da docéncia feminina.

Pesquisador: Como ¢ ser mulher para vocé na sala de aula? E por que vocé pensa
que a maioria da docéncia ¢ de mulheres?

Hematita: Na minha época, eu pensava que mulher...[reflexao] isso ai j& vira
machismo, né? Ai ja vai para o lado do machismo, porque 14 na minha terra, no
inicio, quando falaram ‘professora’, ndo era nem professora, era normalista. A
minha tia era normalista, era chiquérrimo, ‘chiquerésimo’, sei 14 a palavra [risos].
Al, o que acontece? ‘Ah, fulano vai casar com uma professora’. Entdo, é como se
ganhasse na loteria.

[...]

Hematita: Da importancia que era o professor! Entdo, eu achava isso interessante. E
outra coisa, hoje, 14 [na terra natal] nés fizemos professoras, porque teve poucos
homens professores, né? Na minha época, na minha terra, teve poucos. [...] Eu acho
que ¢ a profissdo que combina com a mulher, sei 14.

Pesquisador: Por que vocé acha que combina com a mulher?

Hematita: Ah, porque... Eu acho que méde ¢ mae, ¢ mae na escola, ¢ mae em casa, ¢
mae do marido, ¢ méae de tudo. Entdo, a gente vira mée. Eu acho que o professor
também tem o seu lado positivo, sabe? De impor, tem professores maravilhosos ai,
né? Muitos. Como tem mulheres, tem professor ruim, tem professora ruim [...].
Agora, por que mulher? Eu fico meio assim... por qué? Por causa do cuidado, vocé
pensa! E o trabalho de cuidar dos outros. Pode até ser: ‘porque eu vejo criancas
pequenas, ai eu quero ser professora, eu quero ser mae, eu quero ter filho’. Ento, é
uma coisa que ja vem assim, desde 14 ‘de baixo’, ndo é? E homem: aquele que vai
trabalhar, ndo pensa homem professor. N&o ¢ discriminando, ndo. Eu acho que néo é
discriminagio. E pensado... ¢ pensado um jeito da mulher trabalhar, né?

[..]

Mas, ha tempos, o meu pai ndo queria que a minha mae trabalhasse. Entendeu o que
eu quero dizer? Porque a mulher, [para] o meu pai, tinha que ficar dentro de casa,
‘t4? Fazendo servigo de casa, aquela coisa toda. E minha mae desobedeceu a ele e

foi trabalhar, foi fazer concurso. Entendeu? Fez na parte servigal, e trabalhou a vida
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toda [como] servical [na escola de sua cidade]. E era muito querida por todos os
professores, diretores e tudo. Uma pessoa que morreu com noventa e um anos, teve
duas aposentadorias, que eu ndo conhego ninguém. Olha para vocé ver a habilidade
da minha mae!

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM A PROFESSORA
APOSENTADA HEMATITA, 72 ANOS)

Algumas dessas percepcdes, indicadas por Hematita, variam de uma nog¢ao naturalista
sobre o género — como a propensao biologica a ser mae — até uma relativizagdo que busca

neutralizar a variante de género a questao profissional — seria independente de género ser um

4

“bom professor”, algo recorrente em muitas narrativas'*. Em nossas interlocugdes, a

perspectiva, entdo, do maternalismo professoral ora €é sociologicamente problematizado, ora
corroborado com a dimensao de uma norma, com tragos de uma concepg¢ao naturalizada sobre
género. E interessante observar, contudo, que a difusdo do debate sobre os direitos das
mulheres, na opinido publica, refletiu também aos depoimentos que apontam dividas sobre
essas classificacdes naturalizadas — como quando Hematita faz uma breve reflexdo, se haveria
machismo em sua fala. Outro trecho de entrevista revelador a essa questdo ¢ o de Ametista,
que trabalha com a questdo do género da docéncia, trazendo, ainda, os estigmas da

homossexualidade masculina, implicadas aos homens que cursavam magistério.

Ametista: Mulheres sdo maioria por causa da coisa antiga, né? Da educagao.
Quando as mulheres comegaram a serem professoras, era dos pequenos, né?

[...]

Ametista: Eu tenho uma conhecida, mora em Volta Redonda. Um dia ela me
contando, ela tem uns setenta e tantos. Porque na época dela, ela falou que chegou a
ser professora, mas ndo quis mais. Ela morava numa cidade proxima de Volta
Redonda e foi dar aula em tal cidade, e que era tipo internato. Ela tinha que pedir
permissdo para a escola, para poder ir na casa ver a familia. Nao podia sair. Tinha
que chegar até tal horario! Era ‘uma época’, né?! [...] Eu acho que é uma tradigdo da
professora. E raro vocé ver um homem... entdio, ¢ uma coisa dita, né? Profissdo de
mulher. E raro vocé ver um homem fazer pedagogia e... fazia-se o Normal, né? Tipo
um ensino médio. [...] E ndo tinha homens. Entdo, era uma questao social também.
Algum homem que tivesse afinidade com isso, ele ndo ia. Ele ia ser taxado, né?

‘Esse cara ¢ gay’. ‘Esse cara ¢ um anormal’. ‘Ele quer ficar perto de crianga, porque

14 Aqui, cabe um dado recorrente também nos depoimentos: a associagdo da docéncia masculina com uma
propensao ou facilidade de se “impor”.
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ele ¢ um anormal, um doente’. N3o € isso?

[...]

Entéo, acho que é uma tradi¢do. E, geralmente, quando tinha o chamado classico,
que era depois do ginasio, né? Ndo. Era ginasio depois, e depois tinha o ensino
médio, que era o classico ou era o magistério, né? O homem fazia o classico. E ai
vocé tinha professores homens nas faculdades, [nas] universidades, homens. Eram
raras as mulheres. Ento, eu acredito que nds somos maioria por um processo social.
Sim. Por uma questao social, cultural, n6s somos a maioria. Bem, como ¢ ser mulher
na sala de aula? Nao sei. Eu ndo gosto. Nao sei. E vem na mente algumas coisas,
mas acho que ndo te responde bem.

Pesquisador: Se se sentir a vontade, pode dizer.

(ENTREVISTA EM CAMPO REALIZADA COM AMETISTA, 56 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA).

Em sequéncia, Ametista traz reflexdes sobre sua atuacdo na docéncia, questionando o
lugar da mulher enquanto professora, para além das concepgdes do senso comum, como
discorrido, que compreendem a figura das “maes espirituais”. Ainda, ao trazer elementos de
sua experiéncia enquanto “mulher preta”, na profissao, ela discute também sobre a vivéncia

de seu corpo, no espago escolar.

Ametista: Eu acho que tem alguns alunos que tem aquela coisa da mée, dependendo
de... [pausa] quando eu era mais nova, tinha até aluno que se interessava, quando
vocé idealiza a professora, aquelas coisas. Eu tive. Menino assim, novo, né? De
faixa, voc€ sentia isso. J4 senti aqui, em outra escola que eu dei aula. E teve uma
apresentagdo uma vez, eu escrevi uma pega sobre Brasil e tal, no inicio fizeram, foi
legal. Eu lembro que o aluno me pegou no colo, me rodou, e ndo estava naquele
ambiente, no meio de todo mundo. Eu era jovem, né? Ele era, talvez, um pouco mais
velho. Entdo, sabe? Eu fui saindo, desconversando... Entdo, isso aconteceu. Eu, por
ser mulher preta, eu sempre tomei muito cuidado com as roupas. Vocé nédo precisa
ter um corpo lindo, mas, como vocé€ é uma mulher preta no Brasil é ensinado que
vocé ¢ sensualmente atraente, € ensinado, né? E que é para uso, descarte. Entdo, eu
tomava esse cuidado também, por isso também. Bem, eu sinto que outros tém essa
coisa, né? Maternal. Eu ndo gosto dessa coisa de tia, quando chega no sexto ano: ‘0
tia’. ‘Eu ndo sou sua parente, aqui ndo tem tia, ndo’. Eu sou daquelas que faz isso, e
falo sério, e eles ficam assustados. Entdo, eu sou assim. [...] Bem, tem o negécio de
maternal. E eu ndo gosto dessa coisa de chamar a professora das séries iniciais de

tia. Eu lembro que tinha um professor na universidade, o Guimar. Adorava ele. Ele

46



falava: ‘negdcio de tia! Tia, no meu tempo, ¢ dona de bordel!’. Entao, ja se
questionava isso. ‘Ah, é questdo de afetividade!’. Ndo, ndo ¢ ndo. Eu acho que isso
desvaloriza a profissdo.

Pesquisador: Vocé acha que professora ndo ¢ um pouco de mae?

Ametista: Tem gente que manda o filho pra c4, achando que ‘tda mandando pra
creche. E! Também ja reparei, ja percebi, ja comentei, e os colegas também ja
perceberam. Acha que ¢ creche! Vai chegar aqui e quer falar com a tia. ‘O tia, ndo!
Meu nome ¢é Tita, ndo preciso de sobrinho!’ [risos]. Eu sou terrivel, né? Quando eu
vi, eu ja fiz, 6 Rafael. Mas é melhor do que levar pra casa, né? Quando eu vi, eu ja
fiz. Pois é, eu levava muito pra casa...

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM AMETISTA, 56 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)

O senso critico de Ametista, em relagdo a maternalizagdo simbdlica da docéncia,
revela também seu senso sociologico sobre a profissdo e sobre o lugar da mulher na
sociedade. Ela também relata os dramas da vivéncia de opressdo sexualizadora de seu corpo, a
partir de relagdes raciais. E além disso, como dito, esses trechos de sua entrevista nos
possibilita um retrato sobre os estigmas de homossexualidade masculina as atividades
consideradas femininas, no exemplo de quando homens se tornavam normalistas (o que
acabava lhes afastando desta carreira). Algo semelhante a isso, na literatura etnografica, ¢
relatado por Ruth Landes (1967) que, ao discutir as relagdes de autoridade nos terreiros de
Candomblé, em Salvador do inicio do século XX, demonstra que os homens homossexuais,
que chefiavam os terreiros de Caboclos, sustentavam suas expressdes de género tidas como
femininas, também, enquanto um modo de adquirir legitimidade dentro da religido. Contudo,
no contexto enunciado por Ametista, o relato demonstra que homens normalistas recebiam,
acima de tudo, marcas de anormalidade.

Além disso, ha uma palavra-chave valiosa, ao nosso estudo, utilizado por Ametista ao
refletir sobre o feminino da docéncia: o fato de ser uma “tradi¢do”. Apesar do uso desse
conceito ndo estar explicito nas outras entrevistas, em todas, ela €, ao menos citada. Tradicao,
essa, problematizada por Ametista, ¢ inferida, nas nossas interlocucdes, em diferentes
experimentagdes do tempo, de modo que a entrada das mulheres nas salas de aula ¢ também
diferentemente percebida como: oportunidade, tradi¢do e/ou norma.

Como viemos discutindo, ao pensarmos as transformagdes proporcionadas pelo inicio
do século XX, na sociedade brasileira, pelos cursos normalistas ¢ sua formag¢do de mao-de-

obra docente feminina, ha um percurso histérico de seus valores e imaginarios. De modos
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distintos, nossas interlocutoras, ao problematizarem ou naturalizarem o género feminino da
docéncia, nao apenas localizam os diferentes status de sua profissao, mas também realizam
enquadramentos, através de suas lembrangas, da bricolagem que, processualmente, conformou
o ser “professora” (em um sentido existencialista, para suas autorrepresentagdes, mas que se
relacionam com caracteristicas de uma representacao coletiva). Podemos interpretar as
disputas e congruéncia de valores a docéncia feminina — entre o sacerdécio, o maternalismo, a
secularidade — em uma dindmica que vai conformando, ao longo do tempo, diferentes
identidades, a partir dos significantes de género. Essas disputas e congruéncias, presentes na
esfera publica, sugerem diferentes categorias € modos de interpretacao do lugar da professora,
entre suas percepgdes, que se dividem entre: oportunidade de entrada no mundo do trabalho;
independéncia feminina; reelaboracdo da divisdo sexual do trabalho; maternalizacdo de uma
profissdo secular; empoderamento feminino através das disputas de poder.

Ademais, isso significa dizer que os discursos sociais, portanto, implicados a docéncia,
contribuem para a integragdo dessa feminizagao, historicamente. As relagdes sociais de poder
despertadas, nessa trajetoria, que desenvolve um novo lugar, socialmente legitimado, ocupado
pelas mulheres, traz algumas dimensdes especificas, que buscamos explorar neste capitulo.
Ao nos indagarmos sobre a figura da docéncia feminina, ¢ preciso compreendermos as
transformagdes historicas de sua representagdo, as agéncias do movimento feminista,
sindicalista e das reflexdes individuais, a partir de trajetérias, em nuances de disputas entre
secularismo — nog¢do de profissdo professora — e tradicdo — no¢do de “maes espirituais”. Ao
trabalharmos com a variante do envelhecimento, e termos como interlocutoras de pesquisa
diferentes faixas etdrias e geragdes, dos 50 aos 90 anos, a diversidade das representagdes, as
hipoteses, pensamentos, ideias e crengas se diversificam, assim como, suas impressdes sobre a
docéncia feminina.

No proximo item, discutiremos essa docéncia feminina ao modo que ¢ vinculada a
divisdo sexual do trabalho. E para além disso, seus significados em interface as origens de
classe de nossas interlocutoras: de modo que ser professora ¢, também, diferencialmente

interpretado, como: profissdo subalterna ou possibilidade de ascensao social.

1.3 — “A caneta pesa menos que a vassoura”: sobre a ascensao social e a sobrevivéncia

pelo trabalho docente
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Para maior elaboracdo dos apontamentos, abordados até aqui, ha uma outra dimensao
a ser explorada pela feminizagdao da docéncia: trata-se de suas relagdes com a divisdo sexual
do trabalho. A nocdo de “trabalho feminino” articula-se com servigos e profissdes que
envolvem o cuidado, em tarefas associadas a uma ocupacao, tal qual a docéncia, que reforcam
os sentidos da segregagdo sexual. Essa construcdao ideologica do trabalho feminino docente,
como designa Michael Apple (1988, p. 16), em que “cuidar de criangas e servir” representam,
simbolicamente, uma ocupagdo profissional de menor qualificagdo e menor valor em
comparagdo a outros trabalhos, torna-se uma explicagdo, para o autor, da feminiza¢do do
magistério, percep¢do de uma atividade saturada de viés de género. Ao analisar a sociedade
estadunidense, Apple (1988) atribui a massificacdo da escolarizagio o movimento de

proletarizagao do trabalho feminino, nas escolas, de modo que:

[...] ao entender o magistério e as ideologias acerca da domesticidade e da definigdo
do ‘lugar proprio da mulher’, em que o magistério foi definido como extensdo do
trabalho produtivo e reprodutivo que as mulheres faziam em casa, ndo devemos nos
surpreender que tais mudangas tenham ocorrido na ocupagdo de gé€nero da forga de

trabalho docente (APPLE, 1988, p. 17).

Dessa maneira, o autor associa as variantes de classe e género, ao demonstrar que a
ideologia patriarcal, corroborada ao processo de burocratizacdo e formalizagdo do ensino dos
Estados modernos, significa o trabalho docente pelo “jeito de cuidar” feminino, pelas
“qualidades empaticas naturais” das mulheres. O que repercute, ainda, no barateamento do
recrutamento de mao-de-obra docente, a partir de um tipo ideal que justifica seus saldrios
mais baixos — em relagdo a outras ocupagdes tidas como masculinas. Isso se torna
determinante na estruturagdo dos postos de trabalho, a partir dos estereotipos de papéis de

género bem como na subordinacdo feminina a norma e a autoridade masculina.

Morganita: Antigamente, mais de cinquenta anos atras, geralmente as mogas
optavam para ser professoras, porque a gente pretendia casar e depois precisava de
um emprego que a gente pudesse suprir em casa. Entdo, o que que acontecia? A
gente escolhia uma carreira que ficasse a metade do dia em casa e a outra

trabalhando.
[...]
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Pesquisador: E por que a senhora pensa que a maioria de professores sao mulheres?
Morganita: E, eu acho que é por causa disso, né? Porque, as vezes, a pessoa... é
quase mesmo da escolha, né? Feminina, principalmente. Hoje em dia, o primeiro
grau, geralmente, é a maioria mulheres. Embora tenha homens professores que ja,
assim, exerceram profissdes, ai voltam outra vez para poder ser professor, pra poder
garantir mais uma quantia de dinheiro, vamos falar assim, pra poder suprir.
(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM A PROFESSORA
APOSENTADA MORGANITA, 74 ANOS)

A esse ponto, através das interlocugdes de nossa pesquisa, podemos elaborar a questao
da divisdo sexual do trabalho, correlata a docéncia, a partir de dois principais sentidos
atribuidos: (a) de submissdo da mulher, em uma profissdao que permite a dupla jornada de
trabalho, profissional e doméstico; e (b) de oportunidade a independéncia e ascensao de classe
de mulheres, assim como, sua liberacdo a circulacdo no espaco publico. Historicamente,
Louro (2003) wverifica que, em um primeiro momento, esse oficio era ocupado,
predominantemente, pelas “solteironas”, as mulheres que ndo se tornaram esposas, € que
vislumbravam na alternativa do magistério e da docéncia uma possibilidade de
reconhecimento. Diferente de outras mulheres, nas primeiras décadas da feminizagdo das
escolas (séculos XIX e XX), essas mulheres “solteironas”, professoras, viviam uma
ambiguidade sociologica: experenciavam um lugar de desvio perante a sociedade, ao mesmo
tempo, que da autonomia para circulagao no espaco publico. Trata-se de um movimento de
liberagdao da mulher, ainda que em suas intempéries, em relagdo a obrigacdo ao casamento.
Ainda, o aumento do poder de circulagdo e relacionamento com a esfera publica aponta para o
fendmeno de sindicalizacdo, por parte de professoras, que buscam afastar o carater sacerdotal
de suas praticas, e tencionam as representagdes tradicionais sobre sua profissao.

Dentro do grupo de mulheres que entrevistamos, ¢ possivel observar essa trajetéria —
desassociada do casamento — de afirmacdo da independéncia feminina pela docéncia, seja em
seu sentido financeiro, seja pela possibilidade de inser¢ao no debate publico nacional. Petalita,
uma mulher que dedicou parte significativa de sua vida ao sindicalismo e aos movimentos
sociais de esquerda, demonstra, em sua historia de vida, que a profissdo, conquistada pela
aprovagdo em concursos publicos, representou uma possibilidade de inser¢do na sociedade
civil e nas disputas politicas nacionais. (Ao final de nossa entrevista, ela se emocionou com
lagrimas, ao refletir sobre a situacao de criangas que vendem balas nas ruas e sinais de

transito). Algo correspondido, também, pelo exercicio da liberdade de ensino e sua
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oportunidade de enunciar ideias e teorias, de acordo com os conhecimentos académicos
lecionados e que sao tocantes a ideologias politicas individuais. Petalita relatou um projeto de
curso, que realizou nas escolas, sobre a realidade social brasileira, com apoio de alguns
funciondrios da universidade federal e, também, como foram seus anos de militdncia pelo piso
salarial, assim como, lamenta que o mesmo ainda ndo seja realidade no estado de Minas
Gerais.

No inicio do més de setembro, realizei a entrevista com Turquesa, na sede do sindicato
dos professores. Era periodo das elei¢des municipais, e ela estava se candidatando a
vereadora, através de um partido de centro-direita. Uma mulher de origem nas classes
populares — em suas narrativas associa a ideia de meritocracia com sua trajetoria de vida —,
que sublinha a importancia da educacdo e da docéncia para sua ascensdo social. Ela citou o
conselho de um ex-patrdo, quando era trabalhadora doméstica, para que continuasse o0s
estudos, o que fez mediante muitas dificuldades e me perguntou se o conhecia — pois ¢ um
intelectual de renome no cenario nacional. Disse que sim e ela me perguntou se teria o seu
contato, ao que respondi que, infelizmente, ndo. Ela me transmitiu que queria encontra-lo
novamente, para lhe revelar: “segui o seu conselho, e realmente a caneta pesa menos que a

vassoura’.

Turquesa: Olha, segundo a minha mée, o meu pai quando era vivo, diz que ele fazia
isso, quando eu tinha 7 anos de idade. Disse que ndo queria professora, que ninguém
fosse professor. Que era uma profissao de elite na época. Nao ¢? Ha mais de 50 anos
atras, com certeza era. Na realidade, hoje, ¢ muito dificil. Mas depois de eu passar
por todo esse processo, que eu te disse, que eu tinha saido do 6° ano, que ndo voltei a
estudar... Af vocé fala assim, mas cadé os pais que ndo me cobraram? O meu pai ja
tinha perdido, estava com padrasto. E a minha mae nunca tinha, digamos assim, me
cobrado. Porque, na verdade, ndo foi cobrado a ela... ela ndo tinha nogdo da
importancia da educagdo, vocé entende? Nao tinha nogdo! Tanto ¢ que ela me
ensinou a cozinhar, eu tinha 4 anos de idade. Ela me colocava um pouco na frente do
fogdo a lenha, do lugar onde n6s moravamos, e ela me ensinava a cozinhar. E ela me
ensinava a passar roupa com aquele ferro de roupa que s6 tem em museu hoje em
dia, que colocava brasa dentro?

Pesquisador: Sim, eu conheco.

Turquesa: Entdo. Eu era pequena, tinha 5, 6 anos. Ai quando eu passei por todo
esse processo, realmente trabalhei muito tempo em casa de familia, sim. Mas ai
quando eu me dei conta, eu falei assim: ‘ndo, ndo € isso que eu quero pra mim, eu
quero um pouco de qualidade de vida’. Era uma coisa que pra vocé pode ser bem
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banal, mas eu olhava assim: ‘ndo, eu quero as minhas unhas feitas’, entendeu? Eu
ndo quero trabalhar toda molhada, cheirando produto quimico. Entendeu? Eu quero
trabalhar bem, eu quero trabalhar bonito, eu quero fazer alguma coisa pra eu néo ter
essa no¢do de que eu sou assim, que eu estou servindo alguém. E foi por isso o
processo todinho. Quando eu fui fazer a faculdade, na verdade, eu ja fazia Royals
[curso de inglés], porque eu ganhei uma bolsa do Mr. Robert, que na época era o
gestor de 14. E ai eu o conheci, por causa do meu padrasto, que era mecanico, € o
Mr. Robert tinha uma Belina [modelo de carro] muito velhinha, mas s6 o meu
padrasto que consertava ela.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM TURQUESA, 55 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)

A esse ponto, € notavel observar que, para nossas interlocutoras, conforme as posi¢des
de classe, em sua origem, as classificacdes sobre a docéncia e magistério variam. Como
colocado por Turquesa, sendo uma mulher nascida nas classes populares, ser professor
significava, para sua familia, algo da “elite”. De outro modo, Fluorita, uma mulher de origem

nas classes médias urbanas, relembra o status das normalistas, na percep¢ao de sua familia.

Fluorita: Primeiro, eu formei no normal. Eu fiz o tradutor intérprete, fiz biologia,
mas ai ndo casava, assim, com o terceiro cientifico. Porque vocé podia fazer um
terceiro cientifico técnico, né? Ai eu fugia da educagao, igual o Diabo da Cruz.
Pesquisador: Por qué?

Fluorita: Porque a imagem que a gente tinha da [educagdo]... era fraquinha. A
imagem que a gente tinha da formagdo pedagogica era de pessoas, assim, muito,
muito, muito despreparadas, né? Eram, assim... Sabe? Como ¢ que eu vou falar?
Qual o sindnimo? Pessoal burro mesmo, sabe? Mulherada burra ia tudo pra
educagao! [risos]

Pesquisador: Entendi.

Fluorita: Tinha isso.

Pesquisador: Tinha isso, né?

Fluorita: Olha... Eram umas mulheres, assim, umas colegas, assim, muito, muito,
muito, muito, assim... [gestos de reprovagao]

Pesquisador: No caso, magistério, né?

Fluorita: O Normal. Magistério, €. E o meu irmao dava aula no curso de
enfermagem. Ele ja era médico na época, e ele dava aula no curso de enfermagem.
Ele me falou assim: ‘voc€ vai entrar no magistério? Vocé tem coragem?’ [risos]. Ai

eu fiz um ano... Na hora que eu fui fazer o estagio, que era até na [escola] Figueiras
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Campos. Af eu gostei muito, né? E eu formei e comecei. A minha tia ja era
pedagoga também e, com uma colega dela pedagoga, ela conseguiu um emprego na
escola Serafim, no Inconfidentes [bairro]. Pertinho, né? Ai, no Inconfidentes, eu
peguei uma turma de alfabetizagdo ¢ falei assim: ‘gente, mas eu ndo tenho condigdo
de alfabetizar essas criangas. Eu ndo tenho condi¢@o! Eu nao fui preparada pra
isso!’. Eu fiz um magistério s6. Nem olhava para aquelas criangas. Tinha criangas,
assim, tranquilas. Naquela época tinha uma crianga complicada na sala. Ai eu refleti,
porque eu ja tinha 19 anos naquela época. Ai eu resolvi fazer pedagogia. E fiz
pedagogia. Naquela época a pedagogia era s6 ndo zerar, vocé passava. Era
impressionante.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM A PROFESSORA
APOSENTADA FLUORITA, 63 ANOS)

Essa caracteristica apresentada sobre as mulheres normalistas — como “mulherada
burra” — se relaciona, também, com a perspectiva da divisdo sexual do trabalho, ao se pensar
diferentemente a inferiorizacdo do magistério. Assim como mencionado, ha um papel
importante da variante de classe para essas percepcdes: 0 que permite que o magistério ora
seja representado como uma subfun¢do, ora como uma oportunidade de ascensdo. Na historia
de vida de Fluorita, além de outros fatores, ela veio a buscar o ensino superior em busca de
maior prestigio profissional, de acordo com as pressdes interpessoais € o contexto de classe
que estava inserida. De outro modo, a historia de vida de Hematita, originada nas classes
populares da zona rural, o magistério era significado como a Unica oportunidade da mulher
“ganhar o mundo”, em suas palavras, o que se relaciona com a possibilidade de manter uma

independéncia feminina, inclusive, diante do casamento.

Hematita: A minha mae foi uma pessoa muito inteligente. Ela ndo teve
oportunidade. Ela tirou o primario dela tudo com nota 10. Olha, tudo 10! Eu fiquei
impressionada. Quando eu, que sou a mais velha, que ‘futicava’ em tudo... quando
eu deparei com as provas dela, tudo nota 10. Sabe? Entdo, ela lutava com todos
[filhos] para estudar. E ai eu fui fazer [magistério]. Professora foi aquilo que eu tive
a oportunidade de fazer, e ai eu fiz. Comecei em setenta e quatro [1974], vim parar
aqui e comecei a trabalhar. A minha tia, quando eu me formei... ndo. Quando eu me
casei, em setenta e seis [1976], a minha tia falou assim: ‘Hematita, vocé hoje esta
casando com um rapaz que tem condicao financeira. Olha bem!’. Ai eu falei: ‘t4
bom, tia. O que a senhora quer dizer com isso?’. Ai ela virou para mim e falou
assim: ‘Olha, Hematita. Por qué? Hoje vocé ndo precisa. Amanha vocé ndo sabe.
Usa o seu diploma. D& aula em Juiz de Fora. Entendeu? Vai ganhar o seu dinheiro!’

Entdo, eu vim e comecei a correr. E muito dificil, ‘td? Vocé€ iniciar... no meu tempo,
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era muito dificil, porque eram umas diretoras muito ‘posudas’, muito sisudas, se
achando donas de escola. Ai vocé chegava e falava assim: ‘ah, eu vim fazer
inscri¢do. Tem alguma vaga? Alguma coisa?’. ‘Tem ndo!’. Ja da uma ‘resposta’, né?
Assim, bem curto e grosso. Entao, assim... esbarrei muito nessas coisas, sabe? Mas
eu nunca desisti, porque eu sou uma pessoa persistente! Entdo, vim para Juiz de Fora
e continuei lecionando com as dificuldades, com tudo. Fiz um concurso. Passei, eu
fui efetivada. Entendeu?

[..]

Hematita: Entdo, eu acho que esse meio [magistério] de eu ter ido trabalhar, foi
justamente para ter o meu dinheiro e para eu sair de casa, para eu ganhar o mundo,
porque eu vim de uma cidade que ¢ um miolo e cai em Juiz de Fora. Quando eu cai
em Juiz de Fora, eu andava sozinha, eu ficava perdida eu ndo tinha amiga, eu néo
tinha ninguém, tinha nada!

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM A PROFESSORA
APOSENTADA HEMATITA, 72 ANOS)

/ O lugar da docéncia, nas trajetorias de nossas interlocutoras, em muitos casos, como
no relato de Hematita, se associa com uma forma de se alcangar a independéncia financeira,
assim como, um meio de sobrevivéncia. Para a Sra. Safira, uma mulher imigrante do inicio e
meados do século XX, a docéncia representou, justamente, uma forma de sobrevivéncia
feminina, pois, segundo ela, sabia “olhar bem as criangas”. Mesmo sem nenhum tipo de
formagdo na area da educagdo, seu relacionamento interpessoal lhe possibilitou lecionar
Educagao Fisica e sua fama, como boa professora, na cidade, a permitiu que adquirisse uma
bolsa de estudos para faculdade e, posteriormente, se formasse em Direito. O que lhe

proporcionou, a longo prazo, uma significativa ascensao de classe.

Sra. Safira: Primeiro, que eu ndo sou professora formada.

Tia Valentina: Mas isso antigamente ndo tinha nada a ver ndo, né?

Sra. Safira: Nao tinha problema. Nio tinha problema nao. E a Antonia [falecida
filha de Sra. Safira] ¢ que é professora. Ela é professora de educagéo fisica. E ela foi
a aula, uma menina fez uma grosseria pra ela... ndo queria sair da janela, porque era
um sobrado. Vocé sabe onde ¢ a rua Cecilia Meirelles? Ali, um prédio, antes de
chegar, onde era uma faculdade.

Pesquisador: Ah, sim. Sei.

Sra. Safira: Entdo, ela foi dar aula. Uma menina fez uma estupidez para ela... ela
largou o colégio.

Pesquisador: Ai a senhora entrou no lugar dela?

Sra. Safira: Nao. Eu fui 1a. A dona da casa, a dona Omara. Uma professora famosa.
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L4 era particular... que era o colégio Sao Geronimo. Nao. Santo Agostinho. Sao
Geronimo eu dei aula nesse também. Mas, nesse eu dei depois. Que hoje € o Aurora
Dourada. E. O da dona Omara. E a dona Omara, coitada, muito apertada nos filhos.
Nao sei o que deu, um dos filhos dela ndo tinha muito juizo. Entdo, ela ficava assim,
tdo aborrecida, que ela ndo sabia o que fazia! Entdo, eu fui na Caixa Econdmica ver
se eu comprava essa casa aqui. Eles disseram que ndo, s6 com esse ordenado [que
recebia] da prefeitura, ndo. Ah, eu trabalhava na prefeitura. [...] ‘S6 ordenado da
prefeitura, ndo’. Miséria que eu ganhava, era muito pouco.

Pesquisador: Mas a senhora trabalhava com o que na prefeitura?

Sra. Safira: Na prefeitura? Vocé ndo acredita. Eu entrei na prefeitura, pra varrer rua.
Servico ‘de graga’. Olha, s6! Mas ai, eu ndo fui. Eu trabalhava no museu, eu
trabalhei quase um ano no museu. Tomando conta do museu... tomando conta. Eu
tinha juizo pra isso. Ali, eles, 14 na prefeitura, eu fui 14 e eles disseram que eu ndo
podia comprar essa casa. ‘Com esse ordenado, a senhora ndo compra’. Entao, a dona
Omara virou pra mim e falou assim: ‘ndo, vocé€ ndo vai vender casa, ndo’. Eu queria
vender outra casa que tinha. Disse: ‘vou assinar a sua carteira. Me d4 a sua carteira
aqui’... ela falou: ‘ndo € possivel uma professora igual a vocé!”. Achando que eu
fosse professora... Eu topei. ‘Uma professora igual a vocg... ndo vai dar aula, e com
um ordenado pequeno?’. Ai, ela assinou a minha carteira. A Julieta, filha dela, tirou
a fotocopia e a autenticou.

Tia Valentina: E ai ela ficou sendo professora 14 do...

Sra. Safira: Fiquei sendo professora.

Tia Valentina: Sem formagao.

Sra. Safira: Sem formacgao.

Tia Valentina: Ela dava educacao fisica.

Sra. Safira: Era so pegar as criangas e fazer ginastica. Fazer ginastica. [Uma vez] A
dona do prédio do lado foi 14 com uma bandeja assim de bola, essas bolas de meia
que as criangas fazem, que as criangas da dona Omara fizeram. E jogavam em cima
da casa dela, tampou a calha, como ¢ que chama? E, calha. Tampou a calha, entrou
agua na casa dela. Nossa Senhora! E eu tinha que dar conta daquilo, né? Fui 14.
Ent#o, ai juntou muita gente... [pausa]. A gente tem que se sujeitar a tanta coisa. E!
Foi isso ai. O inicio ¢ triste. Ai foi provado que eu ndo tinha culpa, a casa ndo ¢
minha. O colégio ndo é meu. Eu estava ali ganhando para dar aula e tudo. Mas,
entdo, eu comprei [essa casa] de trinta anos, paguei em quinze. Olha s6 que beleza.
Gragas a Deus, essa casa.,, a casa ¢ muito boa. Muito boa, muito bonita. Hoje
mesmo, estd muito bagungada.

Pesquisador: Tem bagun¢a nenhuma, gente. Esta arrumadissimal

Tia Valentina: Esta um brinco, Dona Safira!

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM SRA. SAFIRA, 99 ANOS,
APOSENTADA)
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Apesar da Sra. Safira representar a docéncia, como, prioritariamente, uma forma
racionalizada de alcangar ganhos materiais, observa-se que, ainda que nao obtivesse uma
formacgao profissional, através das relagdes que estabeleceu e de seu trabalho, significado pela
exceléncia do cuidado, a docéncia também lhe possibilitou ascensdo de classe.

Entre as trajetorias que indicam oportunidades de ascensdo de classe e independéncia
feminina, uma historia de vida instigante, ao nosso trabalho, ¢ de Cianita. Professora formada,

ela veio lecionar ap6s o divorcio, depois de muitos anos de formada, sem exercer a profissao.

Pesquisador: Como a senhora comecou a trabalhar no magistério? E o que te
motivou em relagdo a essa profissdo?

Cianita: Como eu comecei a trabalhar? Surgiu uma vaga na area, até de artes. E eu
nunca tinha entrado em sala de aula, apesar de ter feito Letras. E ai me chamaram e
eu entrei. SO pude trabalhar depois que eu me separei. Entdo, assim, eu falo que
depois que eu sai da ‘prisdo domiciliar’. Mas prisdo domiciliar, que eu quero dizer,
foi, infelizmente, o meu casamento. Entdo, por isso que eu ja comecei a trabalhar
muito madura, j& quase na hora de aposentar. E foi muito bom.

Pesquisador: Mas a senhora ja tinha feito um curso?

Cianita: Eu fiz curso de Letras aqui.

Pesquisador: Ah, que bacana.

Cianita: Portugués e Inglés. E fui formada também em Direito.

Tia Valentina: Nao estou falando que ela é culta?

Pesquisador: E sim!

Cianita: Entdo surgiu uma vaga em artes. E logo para um terceiro ano. E a
professora estava deixando... eu ndo sei se eu posso falar isso.

Pesquisador: Pode falar tudo que vocé quiser!

Cianita: A professora estava deixando essa turma, porque ela ndo estava suportando
a turma. Uma turma horrorosa. Eu cheguei a pegar... alids, eu fiquei 14 na hora da
divulgacdo e cheguei a sair da escola, quando estavam abrindo o portdo. Falei assim:
‘eu vou embora, porque eu ndo vou dar conta’. Eu nunca tinha entrado em sala de
aula. Al me chamaram: ‘Cianita, a minha vaga ¢ sua’. Olha, foi uma turma, assim,
que eu acho que conquistei. Alicercei as aulas de artes na musica. Descobri talentos
ali.

Pesquisador: Que bacana.

Cianita: E foi muito bom.

Tia Valentina: Talvez ela ndo tivesse visto o que vocé viu.

Cianita: Pois é.
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Pesquisador: E o que te motivou a ser professora?

Cianita: Na realidade, quando eu fiz curso de Letras, eu ndo fiz pensando em dar
aula, ndo. Eu fiz mais por causa da lingua estrangeira. Mas depois, quando eu
comecei a dar aula, mesmo muito insegura, eu amei, minha paixao. Gostei demais
de estar ali, o contato, poder transmitir aquilo que eu sabia. E foi uma realizagdo que
eu nao esperava. Uma realizagdo pessoal também. Pessoal, que eu ndo esperava. Eu
nunca tinha me visto em sala de aula. No entanto, na primeira vez, eu cheguei a sair
da sala e ir embora. Falei: ‘eu ndo vou dar conta’... eu nunca... ndo tinha experiéncia
disso. Quando eu fiz Letras, eu fiz mais por causa da lingua estrangeira. Eu estava
um pouco sem saber o que fazer, que eu tinha chegado de intercambio. E ai, pensei:
‘vou fazer por causa do inglés’. Mas, quer saber, eu ndo vou dar aula. E acabou
assim, que eu gostei muito, apesar de ter sido pouco tempo, né?

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM CIANITA, 66 ANOS, NAO
EXERCE MAIS A PROFISSAO DOCENTE)

Nessa passagem, ¢ possivel reconhecermos o papel da docéncia como instrumento de
um sentimento e atitude de liberacdo feminina, no caso de Cianita, como uma mulher que
dedicou grande parte de sua trajetoria de vida ao casamento, sendo que ser professora
transformou-se também em uma realizagdo pessoal. Em suas palavras, o fato do casamento ter
sido como uma “prisdo domiciliar”, ao seu término pelo divdrcio, ela encontrou na docéncia
um sentido de superagdo individual. Como mencionado, o individualismo moderno esta
presente, em muitas das representacdes dessas sujeitas, de modo que a docéncia, sendo uma
ocupagdo histoérico-culturalmente enderecado as mulheres, transfigura-se como meio de
afirmacdo de determinado poder, através do trabalho. O que se realiza através das lembrangas
e relatos das conquistas pessoais, a partir do consumo, dos ganhos materiais, da realizacdo de
projetos, da superacdo da pobreza e da possibilidade de independéncia em relagdao a seus
conjuges.

Contudo, vale destacar que, entre os sentidos atribuidos a docéncia e ao magistério,
variavel conforme as posi¢des de classe de origem, a nog¢do de trabalho feminino, e sua
estruturacdo em uma divisdo sexual do trabalho, ndo assinala a consolidacdo de uma

emancipacdo feminina, em seu sentido integro e global — mas, de uma liberagao relativa.

Pesquisador: Na sua opinido, por que as mulheres sdo a maioria nas escolas?
Anglesita: E porque eu acho que vem bem la de tras, né? Esse vinculo ‘do’ tia. E,
principalmente, na minha faixa etéria [de alunos], ¢ dificilimo ver um homem.

Pesquisador: Sim. No fundamental I, né? Nos anos iniciais.
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Anglesita: Nos anos iniciais. Entdo, acho que tem essa ligacdo mesmo, né? Comegca
14 no infantil, a mée, a ligagdo com a mae, a tia e vai seguindo. Entdo, acho que é
também pelo elo que estabelece entre... e, talvez, até, também, pela questio
financeira mesmo. Por ja ser uma profissdo... que vem com esse estigma. Que ganha
mal, que ganha pouco. As vezes os homens, também, culturalmente, terem a questio
de que tém que ser o provedor. Entdo, vao muito pra esse lado. Eu acho que tem esse
vinculo ai, paternal, ‘do’ tia, com a familia... E, por outro lado, também essa questao
cultural dos homens ndo querer ganhar pouco. Ja que eles tém que ser mais...
provedores, né? E, sendo professora de fundamental, ndo da! Fica mais dificil. E,
mais dificil. Até mesmo os que sgo... dos anos finais, fundamental, tem que trabalhar
muito, né? Uma carga horaria bem grande. Entéo, acho que isso pode ser um fator.
Porque, gente, por mais evoluido que esteja a questdo do feminismo e tal, ainda tem
essa questdo da mulher. Que tem a questdo mesmo da casa, dos filhos. E é uma
profissdo que da pra adequar. Entdo, se vocé trabalha de um horario so, te facilita.
Acho que isso também pode ser um atenuante pra poder ser mais feminino do que
masculino.

Pesquisador: Entendi. Mas vocé pensa que a profissdo ¢ feita para a mulher?
Anglesita: Ndo. Ndo. Nio, eu acho que qualquer um pode abragar. Agora,
realmente, nas séries iniciais, eu acho que a mulher tem mais um jeitinho pra cativar,
pra lidar com os menores. Porque a gente tem um espirito maternal mesmo, né? [...]
Entdo, quando a pessoa tem esse dom e quer, ndo tem problema nenhum.
(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM ANGLESITA, 56 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)

Nesse trecho, alguns elementos da explanagdo de Anglesita ilustram o processo
historico-cultural amplo que buscamos analisar anteriormente: trata-se das nuances entre um
imaginario da docéncia, como ocupacao que combina com o “espirito maternal” feminino, e
uma forma de organizagdo da ocupagao profissional, em que a mulher estaria disponivel ao
servico doméstico. De encontro com a literatura sobre o tema (APPLE, 1987; 1988; 1995;
HYPOLITO, 1995; LOPES, 1991; LOURO, 2003), a fun¢do da docéncia, especialmente do
magistério, se torna acessivel as mulheres por ndo desafiar, simbolicamente e no interior da
organizac¢do da divisao sexual do trabalho, as estruturas patriarcais vigentes. Estruturas, essas,
que estdo correlacionadas com a ascensdo historica do capitalismo nas sociedades em vias de
industrializacdo, ao dividirem horizontalmente o trabalho feminino doméstico e o trabalho
masculino operario, tal qual ordenacao, a partir do género, para exploracao do trabalho social
(FEDERICI, 2020).

Nesse sentido, os diferentes estigmas associados as normalistas e a sua feminilidade
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(como na categoria “professorinha”) revelam uma continuidade entre magistério e
maternidade que, ao longo do século XX, ganha contornos mais complexos: trata-se da tensao
entre ideias de domesticidade e feminilidade e a luta pela ampliacdo da esfera econdmica
feminina (APPLE, 1988). Assim, o lugar da mulher professora encontra-se nas fronteiras
dessa tensdo e dicotomia: sendo uma profissdo — caracterizada como emprego proprio para a
mulher, de forma, muitas vezes, naturalizada — que cria condic¢des a independéncia econdmica
feminina, a0 mesmo tempo que ¢ articulada por um conjunto de representacdes estereotipadas
da vocagdo da mulher para o cuidado. De modo complementar, uma dinamica semelhante ¢
indicada na sociedade estadunidense, por Michael Apple (1988), ao designar o magistério
como uma janela de oportunidade para mulheres que, até entdo, estavam excluidas da maioria

das ocupagdes profissionais.

A dindmica em operacdo cortava os dois caminhos. Ao mesmo tempo escavando
uma area ocupacional e sendo limitada a ela, as mulheres ‘agarravam-se a ela como
uma das Unicas arenas onde podiam exercer algum poder, mesmo que reforgando os
estereotipos acerca da esfera feminina’ (ACKER, 1983, p. 89 apud APPLE, 1988, p.
20).

Além disso, em correspondéncia ao que ¢ retratado no Brasil, e mensurado em nossas
interlocucdes e historias de vida, Apple (1988) disserta sobre as variantes de classe na
percepcao do magistério: para as jovens da classe trabalhadora, representava uma elevagdo de
status, pelo seu grau de habilidade académica e mobilidade social (embora limitado), que se
articula com diferentes potenciais de satisfacdo pessoal. Para as mulheres de classe média,
representava uma oportunidade de ocupagdo profissional e um “escape” aos papéis de género
tradicionais enrijecidos e articulados pelo casamento, lhes proporcionando sentimento de
liberdade pessoal. O autor, ainda, mensura as relagdes do magistério e da docéncia feminina
com os movimentos sindicalistas, de carater socialista e feminista: o que possibilitou as
professoras, através da expansdo desses movimentos, a “percep¢ao da importincia do conflito
com a dominacdo patriarcal a experiéncia enquanto mestras” (APPLE, 1988, p. 22). Essa
forma de resisténcia, ou amplificacdo de ideias emancipatorias, relaciona-se com uma luta
cultural, em que professoras se dedicam a luta politica por autonomia — vinculada as
reinvindicagdes por controle dos curriculos, por voz ativa a liberdade de catedra, pela

valorizagao salarial.
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Como citamos anteriormente, a historia de vida de Petalita indica a trajetoria de uma
mulher sindicalista que, até recentemente, participava da direcao do sindicato dos professores
e, aos seus 73 anos de idade, mantinha-se ativa em suas disputas politicas internas e externas.
Ainda, ao entrarmos em contato com o sindicato de professores do estado de Minas Gerais,
sub-sede Juiz de Fora, e termos a oportunidade de estar em seu espaco fisico durante trés
diferentes momentos, foi possivel perceber que a maioria de suas dirigentes e pessoas filiadas,
que sdo comprometidas e dedicadas as atividades sindicais, também, sao mulheres.

Esses movimentos de disputa, de significacdo de uma categoria profissional,
profundamente simbolizada como uma vocagdo feminina, em seus atributos ideoldgicos da
divisdo sexual do trabalho, nos conduz a refletir sobre a fabricagdo, condugao e/ou regulacao
da conduta de um tipo de sujeito (HYPOLITO, 1995). Ao nos indagarmos sobre a
representacdo da docéncia feminina e, assim, sobre os padrdes culturais de um grupo, torna-se
interessante investiga-lo a partir das dinamicas de permanéncias e transformacgdes, que sdao
enunciadas pelas historias de vida dessas mulheres. Através de suas particularidades, os
denominadores do social sdo entendidos através de dindmicas proprias da constituicdo de seu
grupo: mulheres que ascenderam ou mantiveram suas posi¢des de classe através do trabalho e,
para além disso, compdem uma categoria profissional especifica. Categoria, essa, que ¢
feminizada pelos atributos maternais e familiais do cuidado implicados a uma funcgao, tipica a
transmissdo de cultura, que, a0 mesmo tempo, torna-se uma oportunidade de inser¢do de
mulheres na esfera publica da sociedade e a constru¢do de nogdes de independéncia e
liberacao feminina.

A partir desse desenvolvimento sobre o tema, ¢ possivel elencar as chaves conceituais
da histéria e da mudanca como elementos para a compreensdo dos processos de simboliza¢ao
que buscamos investigar. O antrop6logo Marshall Sahlins (2003a) elucida a existéncia do
simbolico nas sociedades modernas e ocidentais, de modo a refutar a concepgao do projeto
politico racionalista de uma ordem cultural independente de simbolos, demonstrando seu
modo de sistematizagdo. A partir disso, conceber o fenomeno da feminizacao da docéncia, em
seu processo histdrico, ¢ também reconhecer sistemas de simbolos que organizam as
sociedades, através de codigos e significados especificos: que implicam nas identidades de
professoras, no entendimento de seu papel profissional e do lugar da mulher no mundo do
trabalho, a partir de no¢des de secularismo e maternalismo. Sahlins (2003b) traz a no¢ao de
“estrutura da conjuntura”, em seu aspecto de realizagdo cultural na histéria, sendo que a ac¢ao

ganha um sentido dindmico de significagcdo, tal qual, os papeis desempenhados pelos
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individuos em interface com a ordem cultural. Isso implica em uma concepg¢ao do simbolico,
na Otica dos processos histdricos: a diacronia das categorias, enquanto elemento de anélise,
estabelece uma “sociologia situacional” que favorece a analise dos eventos, da compreensao
da mudanga cultural e das relagdes entre individuo e sociedade. Portanto, as tensdes em torno
da representagdo coletiva da docéncia feminina, seja pela busca de autonomia, circulacdo e
independéncia feminina, seja pela propria luta politica sindical, operam mudancas em seu
sentido tradicional e maternalista (como no caso da “professorinha” ou das “maes
espirituais”).

Em outras palavras, pensar a influéncia dos simbolos em interface com a acgao situada
dos individuos, no processo de feminizacdo da docéncia e do envelhecimento, implica
conceber suas relacdes com a ideia de docéncia feminina, sendo: a sindicalizagdo e
participagdo de movimentos politicos, os usos da oportunidade de inser¢do no mundo do
trabalho e de circulacdo nos espagos publicos, a conformidade ou ndo com a nocdo de
extensdo do maternalismo as praticas profissionais. Nos diversos desdobramentos historicos, a
categoria e carreira de professora, em sua func¢do transmissora nas sociedades modernas,
apresenta continuidades e descontinuidades as relagdes de género e a formacao de autoridade.
Da figura das “solteironas” que ganhava contornos de liberagdo feminina, da “professorinha”
e de “maes espirituais” as trabalhadoras do magistério ¢ da docéncia que se sindicalizam,
pode-se observar, nos paradigmas da relagdo individuo-sociedade, a incidéncia do sistema
simbolico e suas representacdes que estdo, inexoravelmente, em relagdo com a agdo dos
individuos.

Em conclusao, os esfor¢os desse capitulo foram, justamente, de atribuir a essa acao
dos individuos, enunciada pelas historias de vida, a relacdo com os diversos significados,
narrados por nossas interlocutoras: entre as percepgdes de independéncia feminina ou
segregacdo feminina, ainda que relativizadas, problematizadas ou naturalizadas, indicam a

importancia da docéncia para a construg¢ao de autonomia dessas mulheres.
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Capitulo II — Envelhecer na docéncia: representacdes sobre o valor da experiéncia e a

conduta docente

Ao pensarmos a trajetoria da mulher professora torna-se pertinente uma reflexdo
acerca das relagdes entre envelhecimento e autoridade. Ao introduzir-nos a tematica do
envelhecimento, os estudos funcional-estruturalistas (FORTES, 1992; RADCLIFF-BROWN,
1973) inscrevem consideragdes candnicas ao saber antropologico sobre geragdes. De modo a
sistematizar as diferentes posi¢cdes ocupadas por grupos geracionais, de acordo com as
tradi¢des de sociedade africanas, que conferem prestigios e prestacdes diferenciadas e, assim,
configuram status sociais privilegiados, pelas relagdes de ancestralidade. Com isso,
comparativamente, em algumas sociedades tradicionais nao-ocidentais, essas dinamicas estao
inexoravelmente interligadas, de forma que o principio da senioridade aplicado ao fendmeno
etario ¢ determinante a hierarquizacdo dos grupos, constituindo diferentes distribuicdes de
poder. O principio da senioridade, por exemplo, entre as sociedades iorubas pré-coloniais, se
apresenta como mais importante que o género (na tradicdo ocidental europeia, binario e
biologicamente determinado) para a atribuicdo de papéis de prestigio, em uma estruturante
valorizagdo da experiéncia e cultura vividas, assim como de seus sujeitos responsaveis pela
transmissio oral (OYEWUMI, 2021).

Em conformidade, em seu artigo “O ciclo vital completado: a dinamica dos sistemas
etarios em sociedade africanas”, Theophilos Rifiotis (1998) disserta sobre as dindmicas dos
sistemas etarios em sociedades banto-falantes a partir da analise de narrativas dos povos
Makonde, Mbala, Tumbuka, Tshokwe, Luba ¢ Molenda, destacando nestas a forma com que
os valores do envelhecimento se encontram profundamente estruturados em nogdes de
ancestralidade. A partir da analise de uma narrativa comum a esses povos, Rifiotis (1998)
identifica nogdes comuns sobre organizacgdo etaria e solidariedade intergeracional, de modo
que o conto banto revela, essencialmente, a instauracdo de uma rebelido de jovens e
assassinato de velhos da aldeia, que repercute em uma disjun¢do inicial (caos), sucedida por
uma provacao, representada pela chegada de uma serpente. A solugdo dessa provacao so ¢
possivel pela orientagdo de um velho, que fora escondido, por um parente, na floresta. Em
outras palavras, o modo de estruturagdo das narrativas representa a relacdo entre um passado
funesto e um devir préspero, em que a ordem, o poder e a palavra sdo controlados social e
ancestralmente, demarcando relagdes amplas entre mortos e vivos, jovens e velhos. A

serpente, simbolizada enquanto caminho que os viventes tém que percorrer, indica, ainda, a
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situagdo de devir do envelhecimento, que tem como fim a ancestralidade. Sendo assim, “[...] o
velho ¢ ao mesmo tempo representante de um grupo etario, de uma linhagem, da ancianidade
e da ancestralidade. Ele ¢ multiplo como elo da cadeia de descendéncia e também como elo
com o mundo dos ancestrais” (RIFIOTIS, 1998, p. 109).

Esses padroes de significados em relacdo ao envelhecimento e o valor estruturante do
principio de senioridade e/ou ancianidade descrevem sistemas etarios nos quais a transmissao
da cultura ¢ determinada pela experiéncia vivida, o que configura um lugar proprio de
prestigio e poder aos membros mais velhos de uma comunidade (como no caso de povos
ioruba e banto-falantes). As influéncias desses padrdes na sociedade brasileira, demarcada
pela matriz das tradigdes dos povos negro-africanos, permite citarmos alguns recortes
etnograficos, nos quais sdao identificados e estudados determinados contextos de
matrifocalidades, corroboradas pela hierarquia etaria. Como exemplo, podemos destacar os
terreiros de Candomblé apontados por Ruth Landes (1967) — nos quais o principio de
graduacao dentro da religido ¢ ainda mais emblematico do que o principio de gé€nero a
conformagdo da autoridade das mulheres maes-de-santo.

Esta questdo ja esteve presente em outros trabalhos durante minha trajetoria de
estudante/pesquisador: meu trabalho de conclusdo de Bacharelado em Ciéncias Sociais,
indicou como os papéis das maes-de-santo, investigadas por Ruth Landes (1967), e das avoés
das camadas médias urbanas, investigadas por Myriam M. Lins de Barros (1981; 1987), sao
ilustrativas da autoridade feminina na velhice. A tese do referido trabalho, a partir de uma
revisdo bibliografica, buscou demonstrar que os critérios do parentesco e da ancestralidade
sdo elementos centrais a organizacao dos grupos domésticos dos terreiros de Candomblé, da
Bahia, e das familias de camadas médias, do Rio de Janeiro.

Assim, a partir das etnografias desses determinados contextos microssociais, esse
estudo apontou para a questdo da autoridade feminina na velhice pelo viés dos intersticios e
das vicissitudes presentes na sociedade brasileira, em seus arranjos matrifocais que ndo se
limitam estritamente ao projeto politico e histérico de dominagdo oficial. Isso revela, ainda,
uma relagdo ambigua desses papeis sociais com a sociedade ampla, que idealmente atomiza e
marginaliza os velhos, e também indica os esfor¢os dessas mulheres a contra-marginalizagao,
a partir dos usos distintos de tradigdes. Assim, os elementos de homogeneizagdo da sociedade,
desenhados pela modernidade, pelo capitalismo e pelo colonialismo, atribuidos ao fendmeno
do envelhecimento, e a partir do género feminino, ganham notoriedade e contornos mais

complexos através das nocdes do afeto e do cuidado. Dessa forma, cada qual em seus

62



contextos e sustentadas por tradigdes especificas, mulheres que assumem a posi¢ao de avos e
maes-de-santo exercem um papel ativo em seus ordenamentos sociais, enfrentando estigmas
atribuidos a idade cronolégica. E para isso, os valores femininos, originados das relagdes e
signos de parentesco, sdo fonte de legitimidade para que elas ocupem posi¢des de poder e
exercam importante papel na organizagdo dos membros de seus terreiros e familias extensas.
Ainda, isso se estabelece através da atribuicdo de valor a experiéncia social e ao
envelhecimento que se sustenta: tanto por determinado poder aquisitivo, possibilitado pelas
pensdes e aposentadorias (no caso das avos), quanto pela graduagcdo dentro de uma religido
(no caso, das maes-de-santo) (LANDES, 1967; LINS DE BARROS, 1987). A subsisténcia,
portanto, de tradigdes consolidadas nas relagdes de parentesco, simbolicas ou positivas, e
pelas posicdes de poder alcangadas pela ancestralidade empoderam essas mulheres, em
diferentes niveis de decisdo e de manutencao de seus grupos. Suas relagdes intergeracionais
sdo inseridas em contextos de influéncias matriarcais — ou, em “matrifocalidades”, sendo um
principio em que a mulher ¢ elemento estavel em relagao aos outros sujeitos de parentesco
(GONZALES, 1970). E assim, esses parametros de relagdes permitem-nos questionar sobre
os subterfugios da autoridade feminina na velhice, para além de razdes tradicionais e pautadas
em valores familiais.

Nesse sentido, ampliando a discussdo sobre velhice, apontada por esses trabalhos do
século XX, ¢ preciso demonstrar que a questdo sociologica etiria ganha contornos mais
complexos na contemporaneidade: trata-se da “reprivatizacdo” ou “reinvencdo” da velhice,
como disserta Guita Grin Debert (2020). A antropdloga, referéncia nos estudos da velhice e
do envelhecimento, aponta para o afrouxamento de fronteiras entre as idades, em sintonia com
as dindmicas da pds-modernidade. As “novas formas de gestdo” dessa etapa da vida, como
conceitua, constrdéi uma nova imagem de velhice, sendo o momento para novas conquistas,
concretizagdo de projetos abandonados, busca do prazer e da satisfacdo pessoal. Nessa
perspectiva, a juventude se torna um valor, ativado por estilos de vida que realcam o
hedonismo e a disciplina, como praticas de autorresponsabilizagdo pela aparéncia: a velhice se

torna uma questao individualizada. Em suas palavras:

A juventude, na pratica por eles desenvolvida, ndo ¢ mais uma etapa da vida, um
momento de passagem em um continuo que caracteriza o desenvolvimento bioldgico
universal, como os cientistas sociais sempre enfatizaram. Geriatras e gerontdlogos

transformaram-se em agentes ativos na proposta de praticas, crengas e atitudes a
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indicar que a eterna juventude ¢ um bem que pode ser por todos conquistado

(DEBERT, 2020, p. 33).

Como revela Debert (2020), em seus anos de pesquisa, a consolidagdo dessa nova
gestdo da velhice parte de processos inerentes ao mercado de consumo e da relagdo individuo-
Estado, mediadas pelas aposentadorias, e que se organiza rejeitando, essencialmente, os
esteredtipos de “velho”. Nas representagdes dos sujeitos € dos discursos envolvidos, “velho”
define-se sempre como “o outro” e a juventude, em um bem comum a ser valorizado,
tornando, portanto, turvas as divisdes entre os grupos etarios, no ambito simbolico. Dessa
forma, surgem classificagdes intermedidrias do envelhecimento: “meia-idade”, “terceira
idade”, “aposentadoria ativa”, que implicam na adequagdo difusa de comportamentos as
categorias etarias, até entdo, consolidadas. Um processo dimensionado pelas posi¢des nas
classes sociais e pela concepcdo de cidadania através do consumo (PEIXOTO, 1998).

Essas dimensdes da cultura, historicamente localizadas, sdo fundamentais para a
compreensdo do lugar ocupado por nossas sujeitas de pesquisa. A docéncia, pratica social
especialmente destinada a socializacdo secular, pressupde determinada autoridade etaria
perante as novas geracdes: o que, em si mesma, desperta relagdes especificas. As novas
“virtudes” do “bom envelhecimento”, as caracteristicas das relacdes intergeracionais, 0s
arcabougos morais sobre a pratica docente, ao longo do tempo, sdo dindmicas que perpassam
as experiéncias desse grupo social e os sentidos que sdo atribuidos ao papel da hierarquia
etaria implicada a educacdo escolar.

Assim, ao nos indagarmos sobre o valor da experiéncia nas sociedades modernas
urbanas a fun¢do de transmissao da cultura, presente também na educacao escolar, surge uma
importante questdo sociologica: “o envelhecimento ¢ um critério de autoridade as mulheres
professoras, nas escolas?”. Essa questdo, em sua unanimidade, foi respondida, em nossas
entrevistas, com uma negagdo. O etério, assim, torna-se menos importante na fun¢ao docente
em comparagao as condutas adotadas (que extrapolam as fronteiras de idade), ainda que, para
essas mulheres, a experiéncia auxilie no aperfeicoamento das técnicas docentes de “dominio
da sala de aula” e seu saber-fazer. Portanto, para compreendermos essas representagdes sobre
envelhecimento, interessa-nos analisar o que Guita Debert (2020) indica como a flexibilizagao

das fronteiras etarias.
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2.1 — As novas formas de gestio da velhice e a flexibilizacio das fronteiras etarias

Ao passo de chegar ao final da entrevista com a Sra. Cornalina, de 92 anos, ela
levantou-se de sua cadeira, esticou seus bragos e os flexionou para baixo, alongando
longamente seu corpo e alcancando as pontas dos pés com seus dedos. Como professora
aposentada de educacgdo fisica, disse que apreciava muito a ginastica calisténica e que a
mesma lhe auxiliou muito para ter tal disposi¢do fisica em sua idade. Enquanto Esmeralda,
sua filha, lhe repreendia, dizendo que estava atrapalhando a entrevista — ao passo que afirmei
que nado estava atrapalhando —, a Sra. Cornalina mostrou uma imperfei¢cdo, em uma de suas
pernas, justificada pelo fato de ter adquirido artrose (um tipo de enfermidade 6ssea). Disse
que seu segredo, para se equilibrar, era utilizar uma palmilha ortopédica: mostrando-a, com
suspense, ao tirar seus sapatos e revelar o porqué da altura de suas duas pernas estarem
igualadas. Em suas palavras, “fora isso”, ndo tinha o que reclamar. E mostrava orgulho pela
sua recuperagdo e, também, pelo fato do uso de bengala ja ndo ser mais tdo necessario, como
antes. Ao se sentar novamente, alertou-me: “o segredo do bom envelhecimento ¢ nunca parar
de trabalhar! Principalmente, a cabeca. Nao pode parar. Se parar, ¢ igual motor. Tem que
lubrificar. Esta comecando a ficar ruim, lubrifica. [...] Nao parar nunca, ¢ o segredo da

'9’

mulher, da longevidade. Vocé€ ndao pode parar!”. Em seguida, quando me levou a conhecer os
comodos de sua casa, mostrou as pegas de artesanato, principalmente de trico e croché, que
estava produzindo — dessa forma, e de outras, ela nunca parou de trabalhar. A Sra. Cornalina
demonstrou, em muitos momentos, satisfagdo com seu estado de saude, com a possibilidade
de ainda estar ativa em suas atividades, por se vestir como gosta, apesar de compartilhar que,
ha um ano, ja faz, todos os dias, a oragdo da Boa Morte.

Em outra oportunidade, ao final da entrevista de Petalita, de 73 anos, ela me relatou
que agora queria “outras coisas”, que gostava, aos domingos, de beber cerveja e frequentar
rodas de samba, na medida do possivel. Nesse dia, tive a oportunidade de visita-la em sua
casa, pois sua mae nonagenaria, que esta doente e acamada, tinha ido para a casa de sua outra
filha — uma oportunidade para Petalita poder descansar. Nessa circunstancia, lhe pedi
desculpas por a estar incomodando em seu descanso, ao que ela me disse que ndo era
incomodo, era um prazer responder perguntas. Petalita, entdo, me contou que o yoga estava
lhe auxiliando muito, “€ muito interessante, ¢ como uma montagem das pecas do corpo”, para

que conseguisse executar o trabalho de cuidado com sua mae: “minha casa virou quase que

um hospital, ndo ¢ fécil... se ndo fosse o yoga, eu ndo conseguiria, ndo”. Petalita, aos 73 anos,
65



pode ser considerada uma mulher idosa que cuida de outra, fato interessante a nossa reflexao
sobre género e novas formas de gestao da velhice.

Em junho de 2024, realizei a entrevista com Hematita, na casa de tia Valentina — as
duas s3o amigas, principalmente, pelo fato de serem “beatas”, em suas palavras, e
frequentarem a mesma igreja, além de morarem proximas uma da outra. No inicio da
entrevista, perguntei a Hematita sua idade — um fato que, em outras ocasides de entrevista,
gerou um certo mal-estar ou momentos jocosos, o que também ¢ algo revelador para essa
pesquisa. Apds a pergunta, Hematita olhou para tia Valentina e disse: “pronto, Valentina!
Agora, finalmente, vocé vai descobrir minha idade! Vocé queria saber, ndo ¢? [risos]. Eu sei
que voce queria saber! Setenta e dois anos”. “Eu ndo acredito! Estou assustada! Achava que
vocé tinha 60 e poucos anos”, disse tia Valentina — e concordei com ela, como se
estivéssemos elogiando Hematita, um fato também interessante ao pensarmos
sociologicamente os significados atribuidos ao envelhecimento. “Setenta e dois anos bem-
vividos, assim, do meu jeito, né? Mas, com dificuldade, com tudo, mas eles estao ai. Estao ai,
¢ sinal que eu ‘t6 passando... ‘td vivendo muito, né?”.

Como ja mencionado, tia Valentina, nossa principal intermediaria de pesquisa, circula
por espacos de um ethos denominado por Debert (2020) de “reinvengdao da velhice”. Ela
frequenta bailes de danga, atividades em grupo da “terceira idade”, ambientes de esporte e
lazer e, em muitos dos encontros que ela proporcionou, suas colegas ou amigas enfatizavam o
fato dela ndo aparentar a sua idade. “E porque tomei muito sol quando era crianga, 14 no norte
de Minas [risos]”, justificou, certa vez para mim, de forma bem-humorada.

Tal fato nos aproxima das investigacoes realizadas por Alves (2001), ao estudar as
novas percepgdes sociais sobre a velhice nos jogos de sociabilidade dos bailes de danga, nos
quais senhoras frequentadoras e dancarinos de aluguel atuam em performances que
representam respectivamente papeis de damas e cavalheiros. Ao reelaborarem positivamente
as nogoes de seus corpos femininos e as percep¢des de sua autoimagem, a partir da danca,
essas mulheres, na heterogeneidade dos saldes de danga e das relacdes de interdependéncia
estabelecidas nele (em que as diferencas de classe e raga sao mitigadas ao hedonismo de suas
praticas), produzem uma reinterpretacdo de suas trajetorias individuais pela valorizacdo da
autonomia feminina na velhice. As mulheres, participantes do trabalho de Alves (2001), tém
historias de vida em que o casamento e as obrigagdes domésticas adiaram a realizacdo de
projetos pessoais, de modo que podem exercitar, relativamente, a busca por prazeres que foi

abandonada, em vivéncias regressas.
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O cuidado com o corpo insere-se num movimento mais amplo: o desenvolvimento
das ideologias individualistas nas sociedades complexas moderno-contemporaneas;
a busca por singularidade e autonomia que caracteriza a concepgdo de individuo na
modernidade. Meu trabalho mostra como mesmo em uma idade que
tradicionalmente as pessoas se pensam e sdo pensadas como absorvidas pela vida
familiar ¢ doméstica, isentas de participagdo mais autdnomas na vida social, os

projetos e escolhas individuais ainda se realizam (ALVES, 2001, p. 139).

Essa situagdo social, descrita por Alves (2001), exprime a busca pela autonomia
feminina na velhice, através das performances na danga e suas necessidades de cuidados com
o préprio corpo, o que, para essas senhoras, representa uma “exaltacdo a capacidade de
manter-se bela mesmo tendo perdido a juventude” (ALVES, 2001, p. 103). Isso se articula
com as novas imagens do envelhecimento, que também estdo presentes no nosso trabalho. De
forma semelhante, algumas de nossas interlocutoras, especialmente as aposentadas, como Sra.
Cornalina e Petalita, ao narrarem suas atividades cotidianas, de artes, esportes e lazer,
demonstram um tipo de insurgéncia feminina, na velhice, para a realizagdo de atividades
hedonistas que, pelas motivagdes do casamento, profissionais e de cuidado com os filhos,
tiveram que ser adiadas. Como citado anteriormente ¢ em ilustracdo a isso, em meus
encontros com Cianita e Morganita, pelo intermédio de tia Valentina, no espaco de descanso e
conversagao na sede do SESC, seus didlogos giravam em torno dos filhos, das experiéncias do
casamento, mas especialmente de estratégias para conter o envelhecimento fisico de suas
aparéncias e, também, de suas atitudes — expressando, justamente, essa valorizacdo das
nogdes de autonomia da mulher pelos cuidados com o corpo e suas performances, na “terceira
idade”.

Em outro momento do campo, quando fiz uma visita a escola municipal em que
trabalhava Ametista, localizada em um bairro periférico da cidade, fui recebido pessoalmente
por ela, que estava muito contente em contribuir com a pesquisa. Ao entrarmos na escola, ela
me apresentou a diversos funcionarios, a dire¢do da escola e a seus colegas de profissao, na
sala dos professores. Apos realizar as apresentagdes, disse para todos eles: “Eu vou dar uma
entrevista para ele! Olha que chique, gente! Mas vocés nao podem, s6 pra quem ¢ velho.
Como eu sou velha, vou dar a entrevista! [risos]”. Assim, Ametista orgulhava-se da sua idade
e “esnobou”, de modo jocoso, os seus colegas de profissao.

Esses relatos de campo apontam para uma nova narrativa sobre a velhice, ou em vias

da “terceira idade”, objeto estudado por uma expressiva literatura, que o articula com as
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questdes de género (ALVES, 2001; DEBERT, 1998; 2020; FERREIRA, 1998; LINS DE
BARROS, 1987). Debert (1988; 1999; 2020) disserta sobre como o envelhecimento ¢ um
processo bioldgico elaborado simbolicamente com rituais que definem fronteiras entre as
idades, de modo que a velhice recebe status diferenciados, conforme as dinamicas de suas
construgdes culturais, assim como, a relacdo que estabelece com a estrutura social. Assim, a
periodizagao da vida, recebendo investimentos simbolicos especificos, organiza relagdes
geracionais, distribui¢do de poder e privilégios, a partir de institui¢des tais como o sistema de
ensino, o Estado moderno, o mercado de trabalho. O envelhecimento, em diferentes culturas,
possui ampla variagdo em como ¢ vivido, interpretado, simbolizado, a depender de cada
configuragao do social, e assim também, as formas e possibilidades de geri-lo.

Nessa perspectiva, a categoria de “terceira idade” ¢ muito mais do que uma descrigao,
de fato observa-se que o termo aponta para uma transformacao, no seio da modernidade tardia
ou pos-modernidade: como mencionado, a construgdo da pessoa velha é ressignificada ou
reinventada baseando-se em pressupostos de que a juventude ¢ um valor a ser perseguido, e
ndo mais um estagio de vida.

Para compreendermos esse fendmeno e suas conexdes com a cultura ampla, vamos
abordar as categorias da velhice, no contexto ocidental e moderno, os estigmas associados a
mesma, e suas representagoes, no ambito da sociedade de classes. Essas categorias reforgam a
no¢do de atomizag¢do ou marginalizagdo dos velhos, indicando a depuracdo da velhice das
relacdes geracionais — individualizando-a. Na atualidade, as categorias “velho” e “velhote”,
por exemplo, estdo associadas a no¢ao de pessoa despossuida de estatuto social, bem como as
ideias de decadéncia, doenga, invalidez, e de incapacidade de produzir. Por outro lado, a
categoria “idoso” ja nos remete a uma valoriza¢do, a de pessoa envelhecida possuidora de
prestigio, sendo representada de forma menos estereotipada, o que implica em ideias de
respeitabilidade e autoridade (PEIXOTO, 1998). Evidencia-se, assim, a influéncia ideoldgica
das divisdes sociais ao criar representacdes sobre a velhice, entre as camadas médias ¢ as
classes populares. E ha, através disso, um terceiro processo, em que a categoria de “terceira
idade”, conceituada como velhice ativa, rejuvelhecida e independente, se constrdi pelo
eufemismo aos estigmas sociais, possibilitado pelas dinamicas desse grupo de consumo, €
seus mercados de lazer, de viagens e de bens artistico-culturais — critério para viver e
experienciar a “terceira idade”.

Além disso, os empreendimentos profissionais e os discursos sociais da gerontologia —

como especialidade cientifica da velhice — refor¢cam ideias de um “bom” envelhecimento,
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através de seu retardamento, pelos métodos das ciéncias médicas e seu higienismo corporal,
assim como, pelos seus esfor¢os de evitamento da morte. Para além disso, uma série de
comportamentos sao indicados, e difundidos pelos meios midiaticos, para a construgao desse
sujeito velho, envolvendo atividades de manutencdo fisica e mental para praticas juvenis.
Com isso, a ideia de “terceira idade”, como estagio da vida para se aproveitar em plenitude os
frutos das aposentadorias, através do consumo, ¢ sua ideia de ser um “novo comego”, torna-se
possivel ao ser alicercada ao fendmeno de flexibilizacdo das fronteiras etarias, na
contemporaneidade. A representagdo da velhice, pela categoria de “terceira idade”,
desassociada de ideias de declinio, dependéncia e inatividade, conformadas a uma série de
avangos técnico-cientificos e das ciéncias medicinais — que vém possibilitando o
prolongamento da durac¢do da vida humana — esta imbricada no que Debert (2020) denomina
como a propria fragilizagdo da idade cronoldgica, enquanto demarcador etario e de seus
grupos. Isso € possibilitado porque, em suas especificidades, o sistema etario, nas sociedades
contemporaneas, vem sofrendo determinadas pressdes — na propria dinamica da fragilizagao
de suas fronteiras — como expressdo da radicalizagdo do individualismo moderno. Em suma,
envelhecer trata-se de uma escolha e de responsabilidade individual.

Nas narrativas escutadas, durante a pesquisa, relacionar este fendmeno amplo com as
vivéncias do envelhecimento, na docéncia, foi possivel quando nossas interlocutoras foram
perguntadas sobre o papel da experiéncia, do tempo e, consequentemente, do envelhecimento
na personificagdo de uma professora “respeitavel”. De forma unanime, nossas interlocutoras
responderam que o fato de um professor ser respeitado ndo se relaciona com a graduagao
etaria, mas com sua conduta. Ainda assim, ha um consenso de que a aprendizagem pela
experiéncia (o saber-fazer) ¢ maior através do tempo, no dominio das técnicas ideais da

docéncia, bem como, do proprio saber, compartilhado com os alunos ou com seus pares

Pesquisador: Como ¢ envelhecer nessa profissdo, para a senhora?

Alexandrita: Acabei de fazer um curso obrigatdrio agora sobre isso. Mas foi muito
interessante, que ele estava falando exatamente sobre essa questdo cognitiva e sobre
essa questdo das novas aprendizagens, como isso pode ajudar a gente. A
consciéncia, ele quer dizer, flexiva. Vocé ter essa cognigdo flexiva, de estar aberto a
mudangas, para tudo na vida. Foi interessante. E eu percebi que, quando eu estava
no [colégio] Sdo Judas Tadeu, eu estava mais fechada a isso. Eu tinha na minha
cabeca que uma escola catélica tinha que ter perfil. Ainda acho que tem que ter.
Mas, hoje eu ja vi que isso esta mudando. Nao tem mais pessoas para continuar

dentro das congregacdes. Os leigos estdo assumindo. Isso vai mudar. Entdo, tem
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coisas que vocé tem que flexibilizar. Por isso que eu acho que ainda estou na escola
até hoje, por conta disso... eu estou entrando no esquema de flexibilizagdo. Aceitar,
abrir novas modalidades de trabalho. Isso tudo eu acho interessante, eu gosto. Eu
acho bom, o tempo me fez ver que a gente tem que mudar muita coisa. Muita coisa
podia continuar como era antes, que era bom. Que foi mudando e que eu acho que
poderia...

Pesquisador: Por exemplo, o que? Que era bom...

Alexandrita: Eu sinto até a propria relacdo das pessoas com a escola, com a diregao.
Eu sinto isso, que era muito melhor. Hoje ja ndo é. Entendeu? A propria postura da
escola, eu estou falando de uma escola catdlica, se posicionar como uma escola
catolica. Entdo, quando vocé tem determinadas atitudes, iguais as atitudes de
demissdes, qualquer empresa faz isso. Mas se vocé se coloca como uma escola
catolica, na hora de falar de... comunhdo! N&o s isso, mas quando a escola esta 14
falando de ser uma escola filantropica, de ser uma escola que visa...[pausa]. Enche a
boca para falar! Na hora de agir como tal, como escola catélica, seguindo ali, ndo
age. Eu coloco muito isso. [...] O tempo que eu tenho de experiéncia me da essa
vantagem. Eu tinha muito medo, quando mais nova, como muitos colegas, de perder
emprego porque eu tinha filho pequeno. Hoje eu néo tenho mais, ndo. E isso é uma
vantagem. Hoje eu ja vejo de forma diferente. Eu ja sei que, independente do que eu
fizer ou falar, a hora que eles falarem ‘chega’, chega. Entdo eu ja estou me
preparando para essa saida... ja ndo dependo mais disso. O tempo me fez ter essa
tranquilidade. A idade... diz que a gente vai ficando velha e a gente vai ficando meio
abusada. Eu acho que estou ficando. Entao a idade vai me fazendo, as vezes, falar
coisas em certos momentos que outras pessoas ndo falariam.

Pesquisador: Vocé acha que a idade traz autoridade também?

Alexandrita: E. As vezes de ouvir. Vocé esta ali ha mais tempo. Eu sinto que tem
professores que vém me procurar. Outro dia teve paralisag@o, veio um me perguntar.
Falei que eu ndo trabalho na quinta. [...] Mas ja teve outra antes, ai os mais novatos
vieram me procurar. Falei: ‘que situagdo!’. ‘Olha, ndo posso falar o que vocé vai
fazer. A sua vida ¢é essa. Vocé que sabe’. [...] Falei para ele, se eu trabalhasse na
quinta, eu ndo viria. Eu ia fechar com o pessoal.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM ALEXANDRITA, 62 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)

Alexandrita, professora em atividade em um colégio confessional catdlico, demonstra
aspectos da graduacdo na profissdo que lhe conferem prestigio perante os pares mais novos, €
também relatou como seus colegas ficavam surpresos com sua habilidade em manusear novas

tecnologias e aplicé-las em sala de aula, muitas das vezes, com maior facilidade do que eles
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proprios. Ao que me afirmou que “ndo envelhece quem acompanha as mudangas do tempo”.
Além disso, ao afirmar que “a gente vai ficando velha e a gente vai ficando meio abusada”, ¢
plausivel interpretar que, aqui, “abuso” expressa uma maior possibilidade de fala e expressao,
através do avancar da idade, que esta relacionada com uma situacdo de maior estabilidade.
Estabilidade, essa, alcancada pelos anos dedicados a instituicio e em suas relagdes
solidificadas, pela proximidade da aposentadoria e a auséncia de necessidades materiais mais
emergentes (como a criacao de filhos).

Por outro lado, estigmas e preconceitos em relagdo aos velhos também se revelam em

circula¢ao no ambiente escolar.

Pesquisador: Vocé acha que o professor mais velho, ele ¢ mais respeitado? Dentro
da escola?

Fluorita: Nio, ele ¢ muito desrespeitado. E a velha, né? No [colégio] Amarelo
mesmo, eu vi uma secretaria do RH, secretaria-chefe do RH, falou assim: ‘0
Fluorita, olha aquele fulano daqueles tempos antigos 14, daqueles tempos
imemoriais, mumificados’... Estava falando da minha gerac¢do! Que isso?! Que
louca, sabe? Que louca! E ela tinha uns 10 anos de diferenga de mim so6!
(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM FLUORITA, 63 ANOS,
PROFESSORA APOSENTADA)

Ao responder a esse mesmo questionamento, Turquesa também ilustra uma situagao

de tais estigmas e preconceitos, assim como, aponta sua conduta em relagao aos seus alunos.

Turquesa: Nao! Principalmente pra essa meninada debochada e sarcéstica que tem
hoje em dia. Nao, ndo. Infelizmente, ndo. Nao! Ontem mesmo, eu fiquei sabendo de
uma situag@o com a professora do [colégio] Azuldo, professora de historia, ela é
mais velha, ela ¢ bem menorzinha, baixinha e tudo mais. Os meninos nio respeitam,
ficam imitando ela, sabe? Sabe?! [com indignagdo]. E bem desgastante. Eu, assim,
nao quer dizer que eu sou a ‘bambamba’. Nao, ndo € isso que eu estou dizendo... ¢
do jeito que eu faco, entendeu? Eu sempre fago do mesmo jeito com os meninos.
Tem alguns que sdo terriveis, tem. Mas, se for pagar por todo mundo, é sacanagem.
Essa falta de... esse envelhecer na profissdo, eu vejo, por exemplo, 14 no colégio, no
colégio em que eu dou aula, tem alguns meninos 14 que quando eles estiverem nesse
patamar, né, dos anos finais em ensino médio, eu ja quero ter saido. Porque eu ndo

quero pegar eles adolescentes, entendeu? Porque eu estou com pena de quem pegar!
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O mais novo, né, os professores mais novos, o que que eles estao fazendo? Eles
entram na mesma sintonia, na mesma vibragdo do linguajar, de curtir, vocé
entendeu? Ai fica sem esse limite. Ai fica sem esse limite! Comigo, gragas a Deus, ¢
bem diferente. Minha linguagem ja ¢é outra, ¢ uma linguagem mais firme, né? Mais
de autoridade. Até porque, se nao for assim, vocé ndo da conta da turma. Trinta,
trinta e cinco, quarenta meninos em sala de aula! Nao da conta.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM TURQUESA, 55 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)

Os depoimentos acima indicam situagdes de estigmatizagdo de velhos, de sua
depreciacdo e o sentimento de desconfianca em relacdo a seu desempenho — por diferentes
geragdes, no ambito do ambiente escolar. Sendo uma experiéncia individualizada, a velhice
reinventada se sustenta pela concep¢cdo de um velho ativo em sintonia a apologia da
produtividade ou como o individuo que, hedonisticamente, possui os meios de procurar bens e
performances que expressem os valores da eterna juventude.

Essa reinvengdo, que ¢ um fendmeno imbricado, apresenta-se pela superacao da ideia
de velhice como deterioracdo da pessoa pela perda de papéis sociais valorizados — enquanto
individuo produtivo —, tal qual, conforma-se através da no¢do de uma velhice
progressivamente distante de seus significados proprios, de limitagdes das capacidades fisicas
e de desaceleragdao do exercicio de atividades (laborais ou ndo). Por um lado, isso sobrepesa
os individuos velhos de exigéncias para manterem-se aptos ao bom condicionamento fisico e
a expressdo do “espirito jovem” e, por outro, lhes possibilita a ruptura com os lagos
tradicionais e o desentranhamento das ordens coletivas, que cria aberturas para a constru¢ao
de autonomia e liberagdo pessoais. Com relacdo aos processos de estigmatizagdo, como nos
foi narrado, ¢ possivel perceber que os velhos que ndo se alinham a essa ideologia de eterna
juventude, assim como, ndo a expressam, sdo de certa forma vitimas mais acessiveis ao
preconceito etarista.

A marginalizacdo dos velhos ¢ uma problematica multifacetada e se sustenta: pelo
sistema cronoldgico que institui nogdes de pessoa atreladas as relagdes com o Estado moderno
e seus sistemas burocraticos; pelas interagdes sociais estabelecidas com os velhos,
caracterizadas pela auséncia de reciprocidade e por vinculos pautados na tutelagem e na
discriminacdo; também, pela gerontolizagdo da velhice, sendo a codificacdo técnico-
cientificista dos sujeitos, que sdo interpretados unilateralmente para o evitamento da morte. O

velho ou pessoa de idade avancada, nesses sentidos atribuidos, contrasta da figura de guardido

72



do passado, que ¢ suprimida de acordo com percursos da cultura dominante. Logo, sua
marginalizacao ¢ operada por padrdes corporais e simbdlicos — que refletem a juventude como
estética e valor —, pela necessidade da forca de trabalho e pelo enfraquecimento da memoria
viva em favor da memoéria formal, formadora das historiografias classicas (CHAUI, 1979).

Enfim, como dito, esses relatos apresentados sobre a discriminacao da velhice, a partir
de processos de estigmatizacdo, revelam a face da marginalizacdo que exclui sujeitos, de
acordo com suas capacidades de realizarem performances produtivas e da “eterna juventude”.
Nos relatos coletados em campo, a no¢do de envelhecimento associada a doenga € presente,
de modo que muitas de nossas interlocutoras, em diferentes momentos, buscam demonstrar
suas performances de boa saude e estado fisico e mental, como uma prova de realizagao
pessoal de contengdo de um processo biologico inexoravel. De outro modo, ao realizarem
essas atribui¢des, de associacao entre envelhecimento e doenga, ha a conotagdao da docéncia
como promotora do aceleramento desse tipo de envelhecimento — viver e envelhecer na
docéncia reflete na realidade a situacao de sujeitos cansados, em baixa pro-atividade e em vias
de adoecimentos mentais e fisicos. Assim, € possivel interpretarmos uma contradi¢do,
tangivel, justamente, pela influéncia dos idearios de velhice reinventada: as dimensdes dos
discursos sobre o envelhecimento sdo centralmente pautadas pelo seu evitamento, a0 mesmo
tempo, que retratam o peso de suas consequéncias fisicas.

Turmalina, de 60 anos, professora de anos iniciais, foi entrevistada, em sua janela de
horario. Ela apresentava grande cansaco, relatou sobre as dificuldades que enfrenta, inclusive
para realizar o autocuidado com sua saude, pois além de professora, ajudava com os cuidados,

em casa, de sua mae idosa e enferma.

Turmalina: Eu ndo sei se eu sou a pessoa certa para vocé estar entrevistando, mas
eu acho que para uma tese, como vocé esta fazendo, deveria entrevistar alguém mais
jovem, para poder a pessoa te responder com mais amor. Porque a gente tem vida, a
gente cuida, a gente olha, sabe? Eu tenho trés alunos especiais. [Na verdade] Eu
tenho oito, s6 que s6 quatro com laudo, sendo que s6 esses com laudo que da direito
a [profissional de] apoio. Tenho um aluno que ¢ cadeirante, usa sonda para se
alimentar. Eu ndo sou enfermeira... como vou saber o que doi, quando doi, se esta
doendo, como ele esta se sentindo... E tudo muito desgastante!

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM TURMALINA, 60 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)
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Em suma, a partir dessas historias e discursos, exemplares ao observado em campo,
pode-se denotar que, ao serem questionadas sobre o envelhecimento, duas principais
representacdes foram apresentadas por nossas interlocutoras: uma que assinalava determinada
especificidade da profissdo docente, considerada como ‘“desgastante”, por envolver uma
grande carga emocional e esfor¢o fisico para garantira da disciplina entre os alunos — nas
palavras de uma de nossas entrevistadas, uma “profissao que te envelhece mais rapido”.
Ainda, envelhecer na funcdo docente se associa ao esgotamento fisico e mental, por isso, essa
funcdo ¢ representada pela constancia de relatos sobre cansago e esgotamento — “ndo ter mais
paciéncia”, de acordo com a idade, foi uma das principais queixas —, o que torna desejada a
aposentadoria, assim que possivel, para a maioria de nossas entrevistadas.

A segunda principal representacdo, também, assinalava a categoria de
“envelhecimento” como algo negativo, o que fez com que muitas de nossas interlocutoras o
relativizasse: tratava-se de uma escolha individual deixar-se envelhecer. Ideias como “nunca
me senti velha, pois sempre fui me atualizando ou estava em movimento” aparecem nas
narrativas, como forma, também, de expressar a conquista individualizada do “bom”
envelhecimento. Em extensdo, apesar de ndo ter sido uma pergunta direta, muitas de nossas
interlocutoras assinalaram o que consideram ser um modelo de “bom professor” — e, ao
fazerem isso, neutralizaram o fator etario como determinante de respeitabilidade e autoridade
docente. Novamente, a autoridade do professor, assim como os imaginarios sobre o
envelhecimento, ¢ significada pelo ambito elementar do individuo a determinagdo de sua

realidade.

2.2 — As técnicas e condutas exemplares da docéncia

O antropologo Alexandre Barbosa Pereira (2017), ao refletir sobre as relagdes
intergeracionais na escola, demonstra como agdes performatizadas sdo responsaveis, nesse
ambiente, por conduzir diferenciacdes sociais, status etario e muitas clivagens e disputas. O
professor como "sacerdote laico”, na trajetéria historica de sua configuragdo, requer uma série
de “condutas” ou formas de comportamento para legitimagao de seu papel social. Impressdes
dessa figura professoral sdo constantemente evocadas, em nossas interlocucdes. Para isso,
questionamos como nossas interlocutoras se relacionam como essa figura, também, sobre as
experiéncias docentes percorridas entre os momentos de inicio e final de suas carreiras, e suas
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impressoes de mudancas e permanéncias a um determinado modelo de comportamento, que
experimentaram individualmente e que ¢ articulado como ideal cultural.

Os modelos de profissionalismo docente tém como imaginario principal de sua
fundacdo o modelo do profissionalismo cléssico: o professor rigido, que guarda a disciplina,
preza pela hierarquia etaria, possui reconhecimento por dominar o conhecimento
especializado de uma cultura técnica, ¢ exemplar ao resguardar valores de civilidade e “bom”
comportamento. A historia de formagdo dessa categoria corresponde com as expectativas,
portanto, de cidadania do Estado moderno e de um ideal de agente de formagdo que socializa
as novas geracdes aos valores da patria, da obediéncia e do trabalho no capitalismo
(GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005; VICENT; LAHIRE; THIN, 2001). Esse modelo,
tensionado pela feminizacdo da docéncia, no Brasil, através dos valores do cuidado — ou, ao
menos, sua representagdo —, como discutido no capitulo anterior, apresenta-se como um
recurso simbdlico, constantemente mencionado e articulado a nog¢ao do que ¢ ser um “bom
professor” em sua conduta. Em meio as nuances presentes nesses enunciados, a caracteristica
de ser “brava” torna-se central, para nossas interlocutoras, quando questionadas sobre as
exigéncias a respeitabilidade das geragdes mais jovens (seus alunos). Contudo, a perspectiva
do afeto estd, igualmente, presente como um requisito para a manutencao da autoridade. As
acoOes performaticas, descritas por elas, entdo, relacionam-se com a imagem de professoras
que amenizam a figura classica do professor castrador (MOSCALCOFF, 2020) através de
praticas do afeto e do cuidado, a0 mesmo tempo, que a mantém de outras maneiras.

Nesse sentido, algumas praticas sdo relatadas como recursos de autoridade docente (as
quais, nos deteremos melhor adiante): o uso do olhar, em vigilancia, da postura corporal
retilinea no centro da sala de aula e da importancia do professor ndo se manter sentado; o
andar entre as carteiras, como forma dos alunos perceberem suas presencas; a dispensa da
expulsdo de alunos da sala de aula e o uso de conversas particulares e individuais (“cara-a-
cara”) com os mesmos, apos o término das aulas, como forma de corre¢ao de indisciplinas; o
emprego de linguagem, relativamente, formal para comunicar-se com os alunos, de forma a
indicar diferengas etarias e de comportamento; o autocontrole das emogdes, como o estresse €
a necessidade de gritos, como meio de reconhecimento pelas turmas; fazer a congratulagao
publica dos avangos de alunos dedicados ao estudo, como forma de incentivo para os demais;
a ndo aderéncia a bate-bocas e discussdes com alunos, buscando desvid-las por estratégias
bem-humoradas ou ignorando seus “convites”; estratégias para buscar a inclusdo de alunos

considerados indisciplinados, individualmente ou nas discussdes de conteudos em salas de
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aula; entre outros. Essas praticas, aqui sistematizadas em suas diversidades, encontram, pelas
nossas interlocucoes, adesdes e desvios a exemplaridade de suas condutas. Mas, de maneira
geral, ¢ possivel interpretarmos que as narrativas das professoras sdo de adesdo ao modelo
tradicional de professor, sendo que a fragilizacdo da autoridade docente se relaciona, também,
com o desuso de suas praticas.

Em interface a isso, a teoria candnica de Marcel Mauss (2017a), sobre as nocdes de
“pessoa” e de “Eu”, discorre sobre uma histdria social que revela os fatos psicologicos como
engrenagens e nao causas dos “regimes” de pessoa. A “fabricacdo do eu”, como se concebe
nas sociedades modernas, advém da “persona latina” como entidade independente: “mais que
elemento de organizagdo, mais do que um nome ou o direito a um personagem € a uma
mascara ritual, ela ¢ um fato fundamentalmente do direito” (MAUSS, 2017a, p. 405). Em
dicotomia as sociedades simples, que valoriza a pessoa encarnada na totalidade, cumprindo
diferentes papéis em dramas sagrados, essa concep¢do moderna do eu é implicada em
diferentes dimensdes da metafisica cristd, do sentido moral da tradicao helenistica, para a
consolidagao de uma nogdo de “individuo” — “substancia racional indivisivel” (MAUSS,
2017a, p. 414). Nota-se, além disso, em nosso trabalho, a importancia das praticas para a
“fabricagao do eu”.

De modo complementar a isso, em outro ensaio, sobre as técnicas do corpo, Mauss
(2017b) estuda os fatos da educagdo, em que os atos e as técnicas corporais sao montados por
determinadas tradi¢cdes e transmitidas, pelos principios do exemplo e da ordem. Logo,
maneiras, feigdes e destrezas implicam na eficacia de determinada autoridade social, sendo o
dominio do consciente sobre a emogao. Tais nocdes, sobre a forma cultural do individuo e das
técnicas corporais, sdo recursos importantes ao analisarmos as evocagdes de nossas
interlocutoras, mulheres envolvidas com as praticas educativas e provocadas pelos cursos de
significados do “eu”, em suas trajetérias e realizagdes pessoais, assim como, pelas relagdes

que estabelecem com as condutas de um modelo de professor.

Sra. Cornalina: Eu ndo me lembro nunca de ter mandado ou botado fora de aula
algum aluno, ndo. Eu dominava com o olhar, mas o professor, para mim, tinha que
ficar de pé. Entendeu? Professor sentado, ndo. Para mim, ndo era. [...] Eu, por
exemplo, peguei fama de brava. Todo mundo temia a tal de Dona Lina. Meu apelido
¢ Lina. Entdo, todo mundo temia: ‘L4 vem a Dona Lina!’.

Pesquisador: A senhora era muito respeitada, entdo?

Sra. Cornalina: Simplesmente com o olhar! Eu ndo conversava muito. Somente o
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necessario eu conversava. Quando era preciso fazer as adverténcias, ai a minha
conversa era direta com o aluno, entendeu? Se precisasse. Porque, de um modo
geral, eu simplesmente estava [sendo respeitada].

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM SRA. CORNALINA, 92
ANOS, PROFESSORA APOSENTADA)

Nesse momento, Esmeralda, filha da Sra. Cornalina, a interrompe dizendo que os
tempos mudaram, os niveis de indisciplina s3o muito mais altos, de forma que, muitas vezes,
a estratégia de “sobrevivéncia” do professor ¢ permanecer sentado, como forma de chamar a
atencdo da turma. “Mamae ia estranhar muito, se ela entrasse numa sala de aula, hoje em dia.
Ia estranhar muito!”, respondeu Esmeralda. Em outro momento de seu relato, Sra. Cornalina
descreve as lembrangas que corroboram com um sentimento de afeto em relagdao aos alunos e,
assim sendo, que a correspondiam através do respeito: quando organizava turnés de danga, na
escola, e era muito cortejada pelos estudantes — a0 mesmo tempo, que temida. Ha, também,
em seu discurso, um elemento muito presente em nossas entrevistas: a valorizagcdo do “nunca
ter colocado um aluno para fora de sala”, enunciado de forma que o controle de medidas
“drésticas”, no ambiente escolar, ¢ sinal da boa conducdo da autoridade professoral,
expressivamente valorizada pela autogestdo dos “excessos” das praticas (havendo excecdes).

Assim, a percepcdo do afeto e do cuidado elaborando representacdoes de
respeitabilidade e autoridade, conciliadas com praticas de vigilancia e disciplina foi uma
constante nos depoimentos. A professora Petalita relembra, com bom humor, o dia que
expulsou um aluno de sala, com as maos segurando o “colarinho” de sua camisa e, apOs esse
incidente, recebeu a noticia de que o mesmo aluno a estava aguardando do lado de fora da
escola, ameagando lhe agredir. O humor da histéria ¢ que, ao chegar do lado de fora, cercada
de outros professores para defendé-la, seu filho, colega daquele aluno que pretendia lhe
agredir, a esperava para auxilid-lo, at¢ o momento que olhou atento e alertou: “ndo pode bater

',’

nela, ¢ minha mae!”. Petalita ri, diz ndo saber de onde tirava tanta coragem e explica a
importancia do exercicio da autoridade, como elemento de um “bom professor”, ainda que
diga “nao enxergar” a sua “braveza”, a época — algo que seus ex-alunos relembravam e
confirmavam, ao encontra-la nas ruas da cidade.

Em meados de novembro de 2024, realizei a entrevista com Malaquita, professora em
exercicio; sua casa situa-se frontalmente a escola em que trabalha. Ela me recebeu no comodo

de fachada, onde havia aberto, recentemente, um breché — enquanto escutava uma musica da

banda The Doors e perfumava suas mercadorias, ela me disse que tem muito gosto pela moda
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e que estava na expectativa dos bons resultados de seu empreendimento. Malaquita
apresentava uma atitude rock n’ roll, de maior transgressao as normas, em suas ideias, € me
contou que foi significativamente influenciada pela geracdo de 68 (os “hippies”) durante sua
juventude e que a docéncia lhe ocorreu como consequéncia de seu gosto pelas ciéncias exatas

— antes disso, ela disse que estava “largada”.

Malaquita: Na verdade eu acho que eu sempre fui meio homem na sala de aula.
Entendeu? Uma atitude mais masculina. Acho que eu sempre fui assim. De repente
até mesmo para me defender. Pelo fato de eu ser mulher, né? Mas eu sempre fui bem
macho na sala de aula. De falar palavrao e de repente assustar o aluno porque eu
estou falando palavrdo igual um homem fala. E falar: ‘senta, porra, porque o
professor quer falar!’, porque [se ndo] eu ndo posso falar, entendeu? E eu sempre
tive essa postura, assim, de vila. Agora ndo, agora eu relaxei, né? Agora eu quero
aposentar. Eu relaxei, sabe quando que eu relaxei? Acho que de uns cinco anos para
ca. Mas, eu sempre fui a vilad da escola. Eu era a professora que todo mundo tinha
medo.

Pesquisador: Vocé era muito brava?

Malaquita: Eu era muito brava. Eu passava no corredor, os alunos todos entravam
para a sala de aula. E de uns cinco anos para c4, eu relaxei e falei ‘gente, que
besteira, sabe?’. Nao ¢ assim... entendeu? Mas eu sempre tive essa postura de brava,
de macho.

Pesquisador: E para vocé, qual deveria ser a conduta de um professor ou
professora?

Malaquita: Isso ¢ dificil, né? E dificil, porque eu acho que pelo fato, assim, de falar
palavrdo... ndo é que eu falo palavrdo, mas eu acho que eu nio devia falar,
entendeu? Mas eu ndo consigo ndo falar, porque tem hora que sai. Porque a gente
passa tanta raiva também, ¢ tdo dificil vocé conseguir manter, sabe? Mas, essa coisa
também € o que me incomoda na sala de aula. Eu acho que eu usei até a palavra
errada. Postura, né, que eu quis dizer. Essa coisa de... eu queria muito fazer diferente
na sala de aula, sabe? Eu acho que os alunos ndo tinham que ficar sentados um atras
do outro, sabe? Eu acho aquilo, assim, vocé passar a aula inteira olhando para as
costas do seu colega, é horrivel. E horrivel. Entdo, eu acho que muitas vezes o
comportamento do aluno na sala de aula era previsivel, é 16gico que ia ser daquele
jeito.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM MALAQUITA, 52 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)
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Esse relato de Malaquita, assim como a historia contada por Petalita, sdo desviantes ao
modelo geral de conduta indicado pelas professoras, ainda que seus depoimentos, em outros
trechos, se relacionem com o mesmo. Isso se implica, de certa forma, a suas historias de vida,
seja pela adesdo as ideias de movimentos contracultura, seja pela inser¢do nos movimentos
sociais'®, que por sua vez desafiam a autoridade das normas vigentes. Além disso, é
interessante analisar que as ideias apresentadas por Malaquita, em especial, a associagao de
sua “postura” em sala de aula com o masculino — nos signos a ele atribuidos de rigidez e
agressividade — ilustra o que vinhamos discutindo, neste trabalho, sobre o dispositivo de
género como recurso simbodlico determinando comportamentos, na docéncia. Com 1isso, 0
relato de Malaquita expressa, de certo modo, clivagens das representacdes da docéncia: o
cuidado, feminino, e a rigidez, masculina. Nos depoimentos coletados, a conjuncdo desses
valores posiciona essas professoras em um tipo especifico de constru¢cdo da identidade, que se
relaciona com nogdes particulares de autoridade docente, ao equilibrarem os sentidos de suas
condutas em um tipo de afeto, como reconhecimento aos alunos, que ¢ proporcional a
braveza, como pratica de manutencdo da disciplina dos alunos até a perspectiva de ser temida
(e vice-versa).

Para maior compreensdo dessas representagdes sobre a conduta docente, torna-se
relevante apresentar a interface desse conceito com a teoria em antropologia. O antropdlogo
José Guilherme Magnani (1986) elenca uma série de observacdes, a partir da tradi¢do
presente na obra de Malinowski (1974 apud MAGNANI, 1986), as nog¢des de representacao

coletiva, de modo a construir sua concepgao sobre o tema:

E se fosse o caso de insistir, sairia mais ou menos o seguinte: representacdo ¢ algo
assim como uma espécie de imagem mental da realidade. Os ingredientes dessa
imagem seriam, em primeiro lugar, as experiéncias individuais decorrentes da
realidade social em que o ator esta imerso, realidade que se apresenta sob a forma de
circulos concéntricos: familia, a rede de vizinhanga, o bairro, categoria profissional,
partido, classe social, etc. O segundo elemento ¢ a particular combinatoria —
sintatica e semantica — que junta esses pedagos, responsavel, entre outras coisas, por
todos aqueles erros de concordancia e regéncia, cacofonias, pleonasmos ¢ anacolutos

que conferem sabor ¢ ‘autenticidade’ aos depoimentos (MAGNANI, 1986, p.128).

15 Petalita, por exemplo, dentre nossas interlocutoras, foi a inica a expressar, de modo contundente, o avango da
atual juventude, o que lhe da “esperanca”.
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Para a maior elaboragdo disso, Magnani (1986) propde ao estudo do ato de representar
uma analise do discurso e da pratica, no viés de suas consonancias e disputas, levando-se em
conta as institucionalizacdes das realidades e as agéncias dos atores envolvidos. Durkheim
(2000), ao estudar a origem social das categorias, implica a representacdo sua natureza
coletiva, ou seja, ela depende e traduz estados da coletividade. Assim, as “representagdes
coletivas” sdo significantes de uma intelectualidade particular (diferente da subjetiva) que
opera uma razao singular: sendo tradicionalmente adquirida, ela ¢ resultado de associagdes de
ideias e sentimentos dos espiritos que a compdem. Assim, Durkheim (2000) conceitua o homo
duplex, tal qual o sujeito sendo constituido de sua dimensdo individual — com base no
organismo biologico e de agdo estritamente limitada — e como ser social — sua mais elevada
realidade, na ordem intelectual e moral.

Duarte (1986) analisa essas construgdes tedricas de Emile Durkheim e Marcel Mauss,
correlacionando as nogdes de representacdo coletiva com as de identidade social. Em linhas
gerais, denota que a razdo do “ser coletivo” esta em “se ordenar sobre as marcas da
classificagdo morfo-social” (DUARTE, 1986, p.73). O que, por sua vez, se constitui pela
dicotomia entre um mundo sensivel e experimentado — no incurso da realidade psicologica —
em face da consciéncia coletiva — enquanto apriorismo da razao individual. As relagdes entre
individuo e sociedade, no caso do universo simbolico do género e das profissoes, aplicam-se a
tais nogdes de identidade, 8 medida que a funcao classificatoria, da ordem moral, cria sistemas
de distingdes e diferenciagdes sobre o que ¢ ser professor, conduzida, como vimos, pelas
interpretagdes de suas praticas e condutas ideais. Por sua heterogeneidade, nas sociedades
modernas, as classificacdes que se multiplicam pressupdem diferentes graus que se
relacionam com ‘“‘sentimentos sociais”, ou seja, afinidades ndo restritamente individuais que
estdo imbricadas na diversidade dos grupos. Ao analisarmos os discursos das professoras,
enquanto grupo social e também em sua heterogeneidade de repertorios e historias de vida, €
possivel dizer que as representacdes coletivas que as conformam estdo inscritas em atributos
morais: € necessario manter uma ‘“postura” de respeito, um “jeito de ser” adequado,
determinadas técnicas corporais € modos de relacionamentos com as novas geragdes para a
constru¢do do modelo de docéncia a ser seguido.

Nesses paradigmas, ao discorrer sobre o conceito de valor e suas correlagdes com o
principio da identidade, Duarte (1986) procura compreender, na tradicdo antropoldgica
francesa de Durkheim e Maus, o papel da “socializagdo identificatoria”. A teoria da

autoridade moral implica no “respeito” como emog¢do subjetivamente experimentada a
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exaltacao do “ideal”. A forma elementar do valor — o “mana”, como denotou Marcel Mauss
(2017¢) — ¢ aglutinado em um personagem social, cuja diferenga se instaura e se densifica.
Pensar, nesse sentido, o papel social do professor, performando determinadas nogdes de
autoridade, em gestos e comportamentos, desdobram em um tipo de socializacdo, que ¢
despontada pela educagdo das novas geracdes € que repercute nas proprias modificagdes do
professor e da professora enquanto individuo. Pois, o individuo, ao assumir a fun¢do de
educar, também se insere em moralidades que vai lhe constituindo (BECKER, 2017;

NOVOA, 1989; TARDIF; RAYMOND, 2000).

[...] o valor ndo é nesse sentido uma qualidade abstrata e intrinseca a diferenciagéo
das quadriculas classificatorias, mas sim a substantiva e pesada transposicao literal
da propria idéia da sociedade sobre seus ‘individuos’ componentes e sobre cada um
dos recortes sociologicos individualizados em que se ‘aglutinam’. Donde a
‘emblematizacdo’ e a ‘elevacdo’ que procuram dar conta da oposicdo instauradora
entre o individuo isolado e inexpressivo e a sociedade totalizante e fornecedora de

‘ideal” (DUARTE, 1986, p. 83-84).

Como citado, essas contribuicdes tedricas sustentam a andlise do que nossas
interlocutoras consideram ser “um bom professor”. A partir de representacdes sobre um
modelo profissional e de praticas exemplares, a experiéncia se revela ao aprendizado de
posturas e condutas — tal qual modos de se relacionar com as novas geracdes. Em um
dualismo — entre rigidez e afeto — que se correlaciona com nog¢des de género, a busca pelo
“ideal” da-se pela experimentagdo. Em muitas narrativas, a experiéncia ¢ fonte de seguranga
pessoal, gestos e jeitos adequados de agir, formas e, até mesmo, a autogestao do corpo (como
relatado pela Sra. Cornalina) que solidificam sensos sobre respeitabilidade e autoridade
docente. Como designado por Pereira (2017), a escola como espago das “agdes performaticas”
requer um aprendizado de representagdes do eu. Erving Goffman (1985), ao construir sua
teoria em cima de metaforas da vida teatral, corrobora essa ideia ao demonstrar que o papel
desempenhado por um sujeito, em sociedade, perpassa pelas situagdes em que esta inserido,
assim como, por um conjunto de signos atribuidos que conferem, aos atores, status social:

prestigio e/ou estereodtipos, demarcados pela pratica e definindo atos.
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Hematita: Eu ndo diria que o [professor] mais velho seria respeitado, eu acho que
seria tudo bem igual, dependendo da conduta. Porque eu acho que vai contar, nesse
processo de respeito, a conduta que vocé vai ter. Vocé pode ter um relacionamento
muito bom com seus alunos e levar [sua aula] onde vocé quiser, ¢ a outra idade
também pode ter uma conduta boa e levar onde quiser. As vezes, falar que
dependendo da idade pode ter mais tempo, pode ter mais habilidade, ja vivenciou
mais... Mas, eu acho que os dois podem ir juntos, eu acho que pode ser junto. Nao
precisa separar porque é novo. As vezes, 0 novo tem mais garra do que o mais velho
ou vice-versa, depende muito de cada ser humano. Eu acho que isso ai vai muito de
cada um mesmo. Eu acho que tudo esta relacionado ao respeito, dependendo do que
vocé faz. Vocé pode ter seus alunos, brincar, falar algumas coisas... Mas, na hora do
respeito, vocé sabe colocar: ‘agora a gente vai partir para o sério, vamos trabalhar’.
Entdo, a forma que vocé vai lidar com eles vai depender de vocé, ndo ¢ a questao de
vocé ser novo ou mais velho, acho que isso ai... Bem, a idade ndo interfere nio.
(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM HEMATITA, 72 ANOS,
PROFESSORA APOSENTADA)

Em suma, esse enunciado de Hematita € representativo de percepgdes comuns a outros
depoimentos: o peso do envelhecimento sendo neutralizado mediante a um conjunto de
valores, posturas e gestos considerados exemplares a profissao professor. Podemos relacionar
essa consideragao, a irrelevancia da idade para a boa atuagao do professor, também, no que se
refere a flexibilizagdo das fronteiras etarias e a individualizagdo da nogao do envelhecimento,
ainda, com as diferentes aproximacdes estabelecidas a figura classica do modelo de professor
(como “sacerdote laico”). Modelo, esse, que, ao ser evocado pelas narrativas, em suas
condutas e formas de lidar com as novas geragdes, reforca a importancia da manutengao da
hierarquia etaria. Para continuagcdo dessa andlise, torna-se significativo, entdo, compreender
suas representagdes sobre as juventudes, especialmente, dos alunos, e suas percepcdes de

mudanga presentes nas entrevistas.

2.3 - As novas juventudes e as percepcoes de mudanca: sobre as tensdes entre geracoes

Ao realizar uma pesquisa sobre a carreira docente de professores de escolas publicas
de Chicago (Estados Unidos), Becker (2017) constatou, pelas entrevistas realizadas com
docentes sobre a tematica das novas geragdes, a constancia de depoimentos que denunciam os
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problemas da recusa da hierarquia moral e a indisciplina nos espagos escolares, assim como,
de deslegitimagcdo da autoridade docente por parte das familias de seus alunos. Nessa
perspectiva, compreender as nuances dessas situacdes, acerca da carreira docente, implica nos
atentarmos, antes, para a abordagem utilizada por Becker (2017) sobre a nogdo moderna de

“carreira”.

O conceito de carreira tem se mostrado de grande utilidade para compreender e
analisar a dindmica das organiza¢des do mundo do trabalho ¢ as movimentagdes e
destinos dos individuos dentro delas. O termo refere-se, parafraseando Hall (1948),
as séries padronizadas de adaptages realizadas pelos individuos a ‘rede de
instituigdes, organizagdes formais, e relacionamentos informais’ nas quais a
atividade da profissdo ¢ realizada. Esta série de adaptagdes é geralmente considerada
em termos de uma movimentagdo para cima ou para baixo, entre cargos
diferenciados por seu nivel em alguma hierarquia formal ou informal de prestigio,

influéncia e renda. (HALL, 1948 apud BECKER, 2017, p. 182)

No que concerne a docéncia, hd um elemento determinante a sua atividade e
constituicdo de hierarquia dentro do espago escolar: o relacionamento intergeracional. Assim
como, denotado pela pesquisa de Becker (2017), a variante de classe (de origem dos alunos) ¢
percebida, nas interlocugdes, como um elemento de estigmas de violéncia e agressividade.
Contudo, essa percepcao, em todos os casos que ocorreram, € relativizada de modo a igualar
as geragdes de classes “mais abastadas” e de classes populares. O problema, portanto, apesar
da nitida influéncia da questdo de classe as representacdes, concentram-se sobretudo a questao
geracional.

Mannheim (1982) traz o escopo de sua analise sobre geragdes a partir de trés nogdes:
a situacdo da geragdo, a geragdo enquanto realidade, a geracdo enquanto unidade. Ao
descartar o fendmeno das geragdes como um fato empirico bioldgico e universal — o curso da
vida e a morte — o autor demonstra que o fendmeno geracional se relaciona com os modos em
que o individuo se localiza dentro de um grupo, através de quadros de referéncia de um
tempo, possibilitados pelo trabalho da memodria e sua mediagdo com o passado (BOSI, 1979;
HALBWACHS, 1990). Isso proporciona, ao individuo, uma forma especifica de se situar no
mundo, compartilhada com seu grupo geracional, a partir de visdes, acimulo de determinados
dados mentais e percepgdes sobre a realidade.

Nesse sentido, os conflitos surgem a medida que novos participantes da comunidade,
através do jogo bioldgico de vida e morte, entram nas disputas pelas representagdes e valores
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sobre o social: s3o as dindmicas das mudancas historicas, em que ha a necessidade de
transmissdo da heranga cultural de um grupo, a partir dos dilemas da conservacdo e da
alteracdo. Nas sociedades modernas ocidentais, a instituicdo de exceléncia dedicada a essa
transmissdo € a escola, de modo a ser um ambiente privilegiado as relagdes intergeracionais —
historicamente, entre mestres e aprendizes e, depois, entre professores e alunos. As disputas
geracionais, portanto, na escola, estao correlacionadas com disputas de poder: seja através da
naturalizacdo da dominagdo de uns sobre outros (docentes a estudantes) pela tradi¢do escolar,
seja pelo papel normativo da instituicdo escolar demarcando lugares a fala e a participagdo
(MATTOS, 2017). Contudo, ao pensarmos o estado “permanente” de crise da educagdo —
especialmente, relacionado ao comportamento das novas geragdes — ¢ possivel concebermos
um problema socioldgico mais amplo.

Nas entrevistas, essa relacdo de tensdo geracional ¢é expressa por uma ideia

99, <

generalizada de “mau comportamento”, presente em: “meninos sem juizo”’; “garotada que nao
quer nada com a dureza”, “meninos que nao sabem se comportar”, “criangas descontroladas”,
“juventude sem limites”, “mimados e cheios de vontade”, “infancia perdida”, “sexualizacdo
precoce”, “alunos desrespeitosos”, “jovens muito liberais”, “gera¢do que ndo sabe respeitar”,
entre outros. Algumas de nossas interlocutoras manifestam certo descontentamento com as
possibilidades de sua atuacao na atualidade, queixam-se da necessidade de “pisar em ovos” ao
lidar com as novas geracdes de alunos — uma delas, de forma jocosa, diz que se fizesse,
atualmente, o que fazia antigamente com seus alunos (referindo-se a aplicacdo de
determinados castigos) estaria “presa até hoje”. Por outro lado, em muitos casos, reconhecem
a importancia de consciéncia, por parte dos estudantes, de seus ‘“direitos”, dentro da
institui¢do escolar. Porém, para grande parte dessas professoras, esta postura ¢ contraditoria,
pois, a0 mesmo tempo que os alunos advogam por tais direitos, ignoram a pratica de seus
deveres. Essas percepgdes sao ponderadas através de um debate frequentemente apropriado
pelo senso comum sobre as duas faces complementares da “cidadania”: sendo que, na escola,
os alunos s6 querem enxergar seus “direitos” e ndo se comprometem com seus deveres.

De modo geral, as professoras representam as novas geragdes através de: (1) a perda
ou dissolucao dos sentidos da infancia e da adolescéncia, pela adultiza¢do das novas geragdes
e (2) a perda de valores de respeito a autoridade, justificada pela decadéncia da instituicdo
familiar.

Tais percepcdes podem ser corroboradas, na literatura, pelas investigagdes de Alves

(2001) a respeito de um grupo de mulheres de classe média alta na cidade do Rio de Janeiro.
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Suas percepgdes acerca da educagdo atual dos jovens, das transformagdes fisica e
populacional dos bairros ¢ a mudanca nos processos de mobilidade social demarcam uma
visdo comum e conservadora sobre a centralidade da familia enquanto elemento da ordem
social. Em suas representagdes sobre risco e perigo, a necessidade dos lagos familiares e da
institui¢do de uma hierarquia etaria sdo essenciais para uma qualidade adequada da educagdo
dos jovens. E com isso, elaboram a dentincia de um individualismo exacerbado, a partir de
seus enunciados acerca de uma tradi¢do idealizada e que se relaciona com suas experiéncias
regressas de vida.

De forma concomitante a essa temdtica, Guita Debert (1988) elabora como que a
abordagem estigmatizada da velhice, na cultura dominante moderna, empreende
representacdes de resisténcia ao envelhecimento, nas quais “o velho ¢ sempre o outro”. Em
sua pesquisa com mulheres, das camadas médias urbanas, a autora buscou estabelecer uma
relacdo entre o significado amplo de velhice e a experiéncia pessoal. Essas mulheres, em vista
disso, desempenham uma desnaturalizagdo, em seus mecanismos de resisténcia a velhice, em
que o espirito se mantém, para além das aparéncias do processo bioldgico e, assim, velho ¢
aquele individuo doente, debilitado, dependente e sem recursos, mas nunca a interlocutora. A
unidade doméstica, antes signo de opressdo a realidade feminina, transloca-se para um
significado de independéncia: ao manter seu cotidiano do trabalho doméstico, essas mulheres
utilizam-no como indicativo de preservacdo de sua autonomia e, de certa maneira, como
garantia da autoridade nos espagos em que atuam. A velhice, entdo, como um problema de
autoconvencimento permite depreender, para elas, uma experiéncia de maior liberdade
quando comparada a outras fases da vida, nas representacdes alicergadas aos papeis que
executam como donas-de-casa e avds. Uma observagado relevante da autora € que os discursos
dessas mulheres apresentam uma ambiguidade ou dualidade: a0 mesmo tempo em que
valorizam suas experiéncias de ‘“velhice reinventada” e seus significados de liberagdo e
autonomia feminina, elas indicam haver um “excesso de liberdade” nas juventudes e novas
geragoes.

Essas elaboracdes etnograficas, de Alves (2001) e Debert (1988), assemelham-se com
as narrativas de nossas interlocutoras, ao serem questionadas sobre as novas juventudes. De
forma comedida, a percepcao de uma “liberdade em excesso” e de “declinio da instituicao
familiar” torna-se recorrente em seus discursos, a0 mesmo tempo que buscam uma

valorizacao dos sentidos do liberalismo comportamental.
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Fluorita: Acho lindo, assim, os jovens sairem todos coloridos pra escola, com
aqueles cabelos negros, com aquele cabelo deles, sabe? E uma coisa que eu sempre
sonhei, né? Meu neto cortou o cabelo, ele agora esta com 16, eu falo assim ‘ah, se eu
tivesse sua idade, eu ia pintar pra todo lado!’ [risos]. Ai a minha filha com trinta e
pouco: ‘que isso, mae?! Nao da ideia!’ [risos]. Eu acho lindo esse comportamento
do jovem que as vezes ¢ mal compreendido também.

Pesquisador: Sim, de liberdade, né?

Fluorita: De liberdade. E assim, [por] essa liberdade, as vezes, ele [0 jovem] paga
por isso, né? Ah, muito. Eu atendi, um tempo atras no terreiro, a vovo [preto-velho
na Umbanda] atendeu uma mocinha linda. Tinha pego AIDS. Estava desesperada...
com AIDS, né? Entdo tem um prego alto essa liberdade. Tem que ter uma
orientagdo. E essa orientagao eles ndo tém. Até mesmo as letras da musica que eles
ouvem... tudo... e ndo € so6 crianga de baixa condigdo econémica, ndo. Os meninos
do Clérigo [colégio particular de renome na cidade e considerado de elite] também
ouvem. E como professora de particular, a questdo é pior ainda. As vezes sdo todos
um bando de ‘tarado’, uma coisa horrorosa. Uns meninos, assim, totalmente
pervertidos. Uma coisa doida... muito doida. Filhinho de papai. Mas, Deus me livre.
Eu acho que quando crescer vai ser um babaca, sabe? Entdo eu acho assim, essa
questdo... a sexualidade esta mais agugada do que antes. Esta mais livre. Mas eles
ndo sabem se relacionar com essa liberdade. Nem a gente tem parametros. A gente
se assusta, muitas vezes, com a situagdo... A menina é o somo’% hoje, mas também
ela é... o Unico que vocé tem certeza ¢ o cis. O resto ndo tem certeza do que vai
acontecer. Entdo, para a gente, ¢ meio chocante. Vocé finge que esta tudo bem, mas
vocé fica assim: ‘nossa, hoje esta com a menina, amanha estd com o menino,
amanha estd com o outro’. Vocé fica meio confusa nessa situagdo toda. Mas, tudo
bem. Eu acho bonito essa liberdade do jovem. E eu vejo que para ele chegar na
idade de dezesseis, dezessete anos ¢ saber relacionar até com o corpo dele, ele tem
que ter um substrato. E esse substrato as vezes nao tem.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM FLUORITA, 63 ANOS,
PROFESSORA APOSENTADA)

Nesse trecho, Fluorita ressalta algo, indicado anteriormente, e que esta constantemente

presente em nossa pesquisa: a variante de classe ¢ neutralizada em razdo da variante de

geracao, de modo que nossas interlocutoras demonstram aversdao, ou sua ndo adesdo, ao

preconceito classista, generalizando os problemas das novas geragdes em um sentido unitério.

Assim, o que ¢ observado nas escolas publicas, também se aplica as escolas particulares,

ainda que fagam observagdes das diferengas materiais, de enfrentamento de desigualdades e

16 Relacionado nesse contexto 3 homossexual.
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violéncia e, principalmente, no que se relaciona a “desestruturagao das familias”.

Além disso, ¢ notdvel ressaltar que, no carater intersubjetivo de nossa pesquisa, a
atitude de reserva ou cautela de nossas entrevistadas, ao discutir questdes como género e
sexualidade desviantes e, também, sobre a liberdade das novas geragdes se da pelo fato de
que, possivelmente, elas tenham me percebido encarnando os papeis € experiéncias que
buscavam criticar — criticas, essas, sempre feitas com ponderagdes. De modo a se
empenharem pela estabilizagdo do bom relacionamento proporcionado pelos nossos

encontros.

Fluorita: [...] Hoje, por exemplo, eu percebo que eles [jovens] ficam muito
solitarios. E essa questdo também dos jovens verem, de casa, muita violéncia, muita
coisa. Nunca foi bom, e agora pior ainda. Mas ¢ uma questdo que vai passar ¢ vai
amadurecer enquanto sociedade. Porque isso tudo ¢ muito novo pra gente. Muito
novo. Até para os professores mesmo, acho que € meio dificil, as vezes, de lidar com
isso. Os mais velhos, os mais novos eu ndo sei. E olha que eu sou muito aberta.
Muito aberta. Minha juventude eu aprontei muito também [risos]. Minha mée ficava
doida comigo! [...] A escola tinha que estar preparada pra isso de uma forma mais
suave. E lidar com o comportamento agressivo deles de uma forma mais bonita. E
uma coisa que a gente ndo sabe... L4 no [terreiro de umbanda] Pai Antdnio, tinha um
rapaz trans que ia e era dificil de saber se era um rapaz, porque a voz era muito
grossa e ele se vestia como uma moga. E naquela época nio era muito comum. Em
dois mil e oito [2008], ndo era muito comum um trans. Entdo, eu tinha um respeito
com ele e ali a gente foi aprendendo. A Umbanda dentro do terreiro e fora do
terreiro. E eu fui aprendendo fora do terreiro a respeitar. A partir da experiéncia
normal. Porque a gente é daquela geracdo ainda do pessoal do Renato Aragdo, que
debochava de tudo e tal. Entdo, a gente achava engragado. Normalizado.
(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM FLUORITA, 63 ANOS,
PROFESSORA APOSENTADA)

Essa passagem narrativa ilustra bem o senso compartilhado pelas professoras ao serem
questionadas sobre as novas juventudes: uma ambiguidade entre a valorizagdo da liberdade
conquistada pelas novas geragdes (que, geralmente, ndo vivenciaram em suas experiéncias
pregressas de vida), atrelada ao sentimento de preocupagdo, constrangimento ou aversao em
relagdo a mesma, o que também se expressa pelas ponderagdes que realizam sobre as formas

que as novas geragdes vivenciam essa liberdade. Essas ponderacdes articulam-se com
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percepcdes sobre: a auséncia de orientacdo adequada, a falta de consciéncia sobre as
consequéncias dos atos, o desrespeito a hierarquia etaria (especialmente, familiar), o
“desconhecimento” da vida e a inexisténcia de propodsitos, por parte dos jovens com relagdo a
seus futuros.

Outro dado interessante, durante a realizagdo da pesquisa, € que ao evocarem suas
percepgdes € narrativas sobre as novas geragdes, muitas das professoras agarraram-se a
historias que tiveram com ex-alunos e que marcaram, expressivamente, suas trajetorias: seja
pelo sentido tragico e melancoélico, seja pelo sentido de realizacdo pessoal através das
conquistas alcancadas por eles. Assim, alguns relatos sobre ex-alunos envolvem: morte por
assassinato, a partir da violéncia urbana; destinos de criminalidade e carcere; reencontros
constrangedores com aqueles considerados problemas e que geraram marcas traumatizantes'’;
mas, também, os reencontros carinhosos, pelas ruas da cidade, e a satisfacdo de receberem
noticias sobre ascensdes profissionais e/ou sociais (especialmente, quando se trata de ex-
alunos que tinham dificuldades ao aprendizado). Esses sdo alguns exemplos marcantes de
historias que envolveram emocionalmente essas mulheres (em alguns momentos, elas se
emocionaram com lagrimas ao rememorem). De modo que, pude perceber, se apresentam
como lembrancgas de facil acesso ou que emergem com prioridade da memoria. Essas historias
marcantes com ex-alunos sdo narradas acompanhadas de um senso de empatia com o outro
que, como veremos adiante, expressa uma caracteristica importante da experiéncia da
docéncia a construcdo da identidade, nesse grupo.

Em continuidade, para além disso, ao pensarmos o estado “permanente” de crise da
educagao — especialmente, quando associado ao comportamento “inadequado” das novas
geracdes — ¢ possivel concebermos um problema sociolégico mais amplo. A perda de
autoridade das geragdes mais velhas correlaciona-se com a estruturagdo de um modo de
transmissdo de cultura em que ha a desvalorizagdo da memoria coletiva, enquanto elemento
de conservacao da heranga de um grupo, perante a centralidade dos valores racionais e
cientificos. A escola, enquanto instituicdo moderna, traduz de forma exemplar esse tipo de
estruturacdo da socializacdo das novas geragdes. E, por isso, a questdo da autoridade etéria

esta implicada, intrinsicamente, as representacdes de nossas sujeitas de pesquisa sobre as

17Em um desses caso, uma das professoras me relatou seu espanto ao reencontrar um ex-aluno trabalhando como
seguranca de um supermercado e que, segundo ela, foi responsavel por sua quase desisténcia da docéncia, no
inicio de sua carreira. Ela ainda disse que esse reencontro foi importante para superar as experiéncias ruins que
ficaram marcadas no passado.
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novas geracgoes, de modo que as ambiguidades presentes em seus discursos se relacionam com

os paradigmas e tensoes entre valores modernos e valores da tradigdo.
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Capitulo III — Sobre a fragilizacio da autoridade docente: reflexées sobre a familia, os

novos tempos e suas geracgoes

Para as ciéncias sociais e, de modo especial, para a antropologia social, as dindmicas e
diferencgas entre tradicdo e modernidade sdo crucias para andlise da realidade social. A partir
disso, ao que ¢ pertinente ao fendmeno etario, Guita Debert (1998), a partir do trabalho
seminal de Meyer Fortes (1992) sobre o tema, aponta uma tipologia ideal de sistemas etarios:
(a) sistema etdrio geracional — especifico as sociedades tradicionais, e (b) sistema etério
cronoldgico — especifico as sociedades modernas e ocidentais. Esses sistemas designam
diferentes modos de classificar os estagios da vida, sendo: (a) estagio de maturidade, relativo
a validacao cultural para realizacdo de praticas, que se da pela transmissdo de status sociais
organizada em ritos de passagem, que ocorrem pela precedéncia da ordem geracional (muitas
vezes, inscritas em linhagens); (b) a idade cronoldgica, estabelecida por um aparato cultural
de datacdo — independente e neutro aos niveis de maturidade — em que as exigéncias
burocraticas definem direitos e deveres de cidadania, diferentemente, através de critérios e
normas institucionalizados e que operam a atomizagao do individuo mediante a ordem.

Nesse segundo caso, as experiéncias individuais e coletivas se tornam redundantes a
um elemento simbdlico comum e excepcionalmente econdmico a organizacao dos lagos entre
grupos heterogéneos. Isso significa dizer que os lagos, entre as geragdes, se tornam maleaveis,
de forma que o sistema de datacdo tem precedéncia sobre relagdes familiares e de parentesco.
Com isso, observa-se uma oposi¢ao entre dominio legal e dominio do parentesco, na defini¢ao
das experiéncias sociais dos grupos geracionais — na dinamica moderna, isolados e/ou
desarticulados pela norma do sistema de datagdo. A idade, portanto, implica em atomizagao, a
separacao dos estagios da vida a partir de fronteiras cronologicas. Esse sistema se torna
possivel ou ¢ viabilizado a partir da separacdo da totalidade da vida social por esferas: o
mercado de trabalho, o Estado, a ordem publica e a escola, sendo esta, como discutido, a
institui¢do exemplar a socializagdo das novas geragdes. Assim, no sistema etario cronoldgico,
o curso da vida foi se organizando a fim de isolar formalmente o individuo, prescindindo as
relagdes entre geragdes, em linhagens, para a transmissdo de saberes entre os grupos. Sendo,
portanto, um modelo coerente com: a massificacao social e suas relagdes politicas especificas,
a centralidade do mercado determinado as relacdes de trabalho, a expansao da urbanizacao e
seus modos de vida, entre outros (DEBERT, 1998). Logo, nos estudos socioldgicos sobre a

velhice pode-se denotar que essa distingdo ideal, sobre o lugar dos velhos, relativizado em
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diferentes tipos de sociedades, ¢ articulada pelos modos em que se organiza a transmissao dos
saberes, em diferentes valorizagdes do principio da progressdo etaria. Por isso, ¢ possivel
observar que a notoriedade da figura do ancido, como “guardido” do passado e do ethos de um
grupo, ¢ substituida pela desintegracdo do velho ao todo, imerso em relagdes de tutela e
isolado formalmente, como individuo que perde seus papeis sociais (BOSI, 1979; CHAUI,

1979; DEBERT, 1988; 1998; 2020; ELIAS, 2001).

[...] o fato universal de que diferencas entre idades estdo presentes em todas as
sociedades tem sido explicado como fruto de uma necessidade da vida social,
expressa em termos do processo de socializagdo. Assim como as varias capacidades
fisicas necessarias para o desempenho de determinadas atividades estdo relacionadas
a diferentes estdgios de desenvolvimento bioldgico, pressupde-se o aspecto
cumulativo de varios conhecimentos necessarios ao preenchimento dos papéis
sociais, cuja aquisi¢cao consome tempo e implica uma progressao etaria (DEBERT,

2020, p. 43).

Como discorrido anteriormente, essa tipologia de sistemas etarios pode ser
correspondida por outra tipologia, construida por Vicent, Lahire e Thin (2001), sobre os dois
modelos de socializagdo das novas geracdes, respectivos a tradicdo e a modernidade, sendo:
(a) forma oral, representada pela configuragdo mitica-ritual, que privilegia a pratica como
método de saber e os saberes incorporados a vida social do grupo, transmitidos pela mimese e
identificacdo; (b) forma escritural-escolar, representada pela configuracdo secular, em que ha
a separacdo de atividades a vida social total, privilegiando-se a neutralidade dos saberes,
desincorporados das praticas, com relagdes impessoais de transmissao cultural (separadas do
ambito familiar).

Os autores, ao abordarem o surgimento da escola, articulam a forma escritural-escolar
com valores racionalistas, representantes das transformacdes advindas do processo de
modernizagdo da sociedade europeia. Assim, a forma escolar ¢ reflexo de uma configuragao
historica particular, que tem como pilares a formalizagdo dos processos de ensino-
aprendizagem através do desenvolvimento da literacia, sendo que o dominio da leitura e da
escrita sdo praticas valorizadas a ordem burocratica e constituem padrdes de “civilidades” que
sdao estimulados pela nova ordem urbana em ascensdo (BARLETT, 2011). Dessa forma, a
escola como modo de socializa¢do especifico contextualiza formas de apropriagdo de saberes

e formas de aprendizagem de relagdes de poder, centralizada pela perspectiva ideoldgica de
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sociedade civil e sociedade de massas, que redefine, a partir do Estado moderno, as esferas
ocupadas pelos poderes religiosos e civis.

Assim, ¢ possivel demonstrar uma relagdo intrinseca entre o sistema etario
cronolégico, pautado por um sistema de datacdo independente, e a forma social escolar-
escritural, pautada pela atomizagdo dos saberes e da relacdo mestre-aprendiz. Isso corrobora,
como desenvolvido anteriormente, a ascensao de um novo tipo profissional, em continuidades
e descontinuidades aos mestres sacerdotais e aos mestres de oficio: o professor (NOVOA,
1989). Um tipo profissional, exemplar & transmissdo de cultura, que ¢ desarticulada das
relagdes geracionais pelo parentesco, construido simbolicamente por razdes seculares e
nog¢des de profissionalismo, carreira e servigo publico e que, em seu proprio desenvolvimento
historico, ¢ feminizado através de simbioses com os valores do cuidado, assim como, pelos
intersticios da divisdo sexual do trabalho. Em se tratando de um grupo social, apresenta como
elemento basico de coesdo o fato de ser uma profissio (BECKER, 2017), de modo que a
perspectiva de carreira de seus membros esta fortemente marcada pelas interagdes sociais no
mundo do trabalho e, em especifico, pelas relagdes intergeracionais.

Dessa forma, a escola e seus sujeitos, enquanto instituicdo socializante, ¢ campus
privilegiado a investigacdo das relagdes intergeracionais, indagando-se como se opera a
distribuicao de status sociais entre as geragdes que a compdem e que também disputam seus
espacos (FORTES, 1992; MANNHEIM, 1982; MATTOS, 2017). Ao investimento dessas
indagacdes, nos cabe, especialmente neste capitulo, investigar as dinamicas de
reconhecimento da autoridade do professor, a partir das narrativas de mulheres que
vivenciaram a escola em décadas diferentes, em momentos distintos de suas trajetorias e,
portanto, que conviveram com mais de uma geragdo de jovens e, assim, sdo capazes de
perceber as mudancgas dos tempos.

No que se refere a isso, ao destacar a importancia da memoria para uma antropologia
da experiéncia, Turner (1986) analisa o lugar do passado — real ou mitico, moral ou amoral —
para a acepcao do significado. Enquanto elemento integrativo dos valores de uma cultura, ele
¢ cristalizado pelos sentimentos, desejos e pensamentos em relacdo ao instante presente da

vida.

[...] retomamos as conclusdes que nossos ancestrais estabeleceram como modos
culturais que classificamos hoje, dentro da tradi¢do ocidental, como “religiosos”,
2 (13 2 13 2 13 2 (13

“morais”, “politicos”, “estéticos”, “proverbiais”, “aforisticos”, de “senso comum”

etc., para ver como e em que medida essas conclusdes iluminam ou se relacionam
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com as nossas questoes, dificuldades, problemas, ou alegrias individuais do presente

(TURNER, 1986, p. 33).

Assim, o antropdlogo conceitua como “experiéncias formativas e transformativas” a
sequéncia de eventos externos que estdo em sincronia as reagdes internas: o que proporciona
iniciagdes em modos de vida, pessoais e de grupo, por nascimento ou de relativa escolha. Essa
nocao da experiéncia, enquanto for¢a estrutural temporalizada e processual, determina as
nuances de pensamentos, vontades, desejos, sentimentos que sdo interpenetrantes ao nivel da
totalidade do repertdrio vital humano e seus ciclos. Aqui, também reside o olhar interessado
desta pesquisa, através dessa concepcao de experiéncia como qualidade antropologica. Isso
incide sobre a elaboracdo das narrativas de nossas interlocutoras sobre as transformacgdes
temporais, referentes ao reconhecimento publico da autoridade docente, as relagdes com as
novas geragdes e, consequentemente, as proprias dindmicas da institui¢do escolar. Na
premissa dos processos, dos desvios, dos conflitos e “dramas sociais” (DOUGLAS, 2012;
TURNER, 2013), as relagdes intergeracionais, que encontram na escola um locus institucional
privilegiado, despertam o olhar para as disputas e as produgdes de diferencas etarias, através
de préaticas corporais, linguagens e formas de se estabelecer a aprendizagem. Dessa forma,

professoras sdo sujeitas privilegiadas a falarem sobre esses temas, pois os testemunham.

3.1 — O processo de desprestigio da docéncia: notas sobre autoridade etaria e percepcoes

de declinio da instituicio familiar

Os estudos da antropologia das geragdes e dos ciclos de vida, como discutido,
apontam para o poder e prestigio (relativos) de mulheres em sistemas simbolicos que
valorizam, de diferentes formas, a experiéncia vivida e a memoria do grupo, enquanto
recursos de autoridade (ALVES, 2001; DEBERT, 1998; 2020; FERREIRA, 1998; LINS DE
BARROS, 1987; LANDES, 1967). Essa autoridade constituida, representante de contextos de
“matrifocalidades”, revela a acdo determinante dos valores familiares ¢ das relacdes de
parentesco enquanto elementos de constru¢do de papeis de poder, desempenhados por essas
mulheres através de principios de ancestralidade e senioridade.

Em relagdo a figura das professoras mais velhas e/ou experientes, em um contexto

institucional secular e disciplinar de transmissao de cultura, e também de reproducao do
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social, problematiza-se, portanto, a questdo da hierarquia etaria relacionada ao estatuto da
profissdo (e nao de parentesco). Nesse sentido, a fragilizacao simbdlica da autoridade docente
¢ apontada como fendmeno contemporaneo, caracterizado pela presencga, na cultura, de ideias
que fragilizam e tornam instavel o lugar do professor, enquanto personagem do social que
possui prestigio (MOSCALCOFF, 2020).

Ao serem indagadas sobre essa questdo, em semelhanca aos resultados de pesquisas
sobre o envelhecimento feminino (ALVES, 2001; DEBERT, 1998; FERREIRA, 1998), ha um
dado em comum a nossa pesquisa: as narrativas sobre a centralidade da familia como
elemento ordenador do social. Ao refletirem sobre o mau comportamento das novas geracoes
de alunos, em unanimidade, a questao familiar ¢ apontada como fundamento explicativo: ha,
em seus discursos, a ideia de declinio da instituicdo familiar e, consequentemente, da

aprendizagem de valores de respeitabilidade a autoridade etaria.

Lazulita: Por tras daquele menino que ‘ta dando problema em sala de aula, alguma
coisa ‘ta levando ele a ter esse comportamento... Eu acho que a mulher tem uma
facilidade. Nao quero, aqui, ter essa visdo: ‘a mulher € isso, e aquilo’, ndo ¢ isso ndo.
Tem muito homem que tem essa facilidade, tem esse olhar, mas, de um modo geral,
acho que a mulher tem esse cuidar, esse cuidado ¢ maior. Assim: 0 menino ¢ muito
rebelde, mas por que? E sempre que o menino ¢ muito rebelde, vocé vai ver 14 na
familia dele. Ele tem um problema com o pai, com a mée ou a familia
desestruturada, né? E ai eu acho que a mulher tem mais esse cuidado pelo fato de ser
mae. Eu comecei 14 [na escola], meu filho era muito pequenininho. Entdo vocé tem
essa: ‘poxa esse menino... ah meu Deus! Se fosse meu filho...”, eu me coloquei nesse
lado, sabe? ‘Ah! Se esse menino fosse meu filho, como que seria?’. Entdo, eu acho
que a mulher tem mais facilidade, embora os homens, também, muitas vezes
desenvolvem esse lado, né? Mas, isso é mais da mulher.

Pesquisador: E como vocé enxerga o papel da familia nessa questdo do respeito ao
professor?

Lazulita: A familia é primordial nisso ai. Todos os meus alunos, todos ndo, mas,
assim, noventa por cento dos alunos bons, as familias estavam ali, a mie presente, o
pai e a mde nas reunides, a mae na escola, os pais participando das festas da escola,
das reunides da escola. Nossa! Sempre assim. Tem alguns alunos que a familia ¢
desestruturada, ndo € presente e que [mesmo assim] eles conseguem... mas, ¢ uma
minoria, uma minoria mesmo. Os bons alunos, os pais estdo ali presentes. Isso ai,
pelo menos na minha experiéncia, sempre foi assim.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM LAZULITA, 61 ANOS,
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PROFESSORA APOSENTADA)

Nesse trecho, além dos significados do cuidado feminino — presentes nas narrativas,
como longamente dissertado —, Lazulita, professora aposentada que trabalhou por 22 anos em
uma escola localizada em periferia urbana, traz uma abordagem que ¢ comum a outros
depoimentos: o fato das novas geracdes estarem “largadas”, dos jovens estarem desamparados
por seus familiares, pois as familias, atualmente, estdo “desestruturadas”. Igualmente, para
elas, a presenca do cuidado e da educagdo familiar ¢ proporcional ao sucesso dos alunos em
suas trajetorias escolares. Lazulita, ainda, reflete sobre acdes que deveriam ocorrer, nos
bairros e nas escolas, para a valoriza¢ao do papel do professor, mediante o “desamparo” de

seus alunos.

Lazulita: Eu acho que poderia haver projetos na escola com relagdo a isso, projetos
direcionados a isso. Essa questdo da valorizagao do papel do professor, naquela
comunidade, porque o professor... ele ¢ muito importante para aquela comunidade.
Porque ele esta lidando com a geracdo, com os adolescentes, com os pequenininhos,
desde a pré-escola até o ensino médio! Entdo, o professor, ele vai interferir nessa
questdo do trafico de drogas, da relagdo dos meninos com o trafico, das meninas
com a prostitui¢do... entdo, eu acho que poderia [haver]. Porque eu acho, Rafael, que
o professor ¢ muito desvalorizado na questdo do salario e na questdo do prestigio.
Tem professor que batalha muito mesmo. A gente trabalha muito, porque todo
mundo acha assim: ‘o professor vai ali’, eu ouvi isso algumas vezes de maes, ‘ah! O
professor vem aqui dar aula dele e vai embora!’. Mas, ¢ a montanha de provas, de
trabalho que ele tem que corrigir? Diario que ele tem que preencher e ainda dar
conta dos meninos? Entdo o professor ¢ desvalorizado no Brasil, ele ¢ muito
desvalorizado... ¢ uma pena isso, né? Porque ¢ uma profissdo muito... acho que ¢ a
mais importante, né? Porque ela que forma todas as outras. E o professor que forma
todo mundo e ele tem um papel ai, na comunidade... entdo, poderia haver projetos
desenvolvidos com relagdo a isso, para conscientizar as familias, com relacdo aos
professores.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM LAZULITA, 61 ANOS,
PROFESSORA APOSENTADA)

Novamente, o papel da familia como alicerce a boa trajetoria escolar e ao adequado
comportamento dos alunos, assim como, ao ensino da importancia da autoridade docente
torna-se presente, de forma generalizada, em nossas interlocugdes. A relacdo entre capital
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cultural e trajetoria escolar, como afirma Bourdieu (1998), ¢ um dos fatores cruciais para a
reproducao de desigualdades, materiais e simbolicas, que posiciona diferentemente os
individuos na estrutura social. Logo, a origem familiar do individuo traz consequéncias ao
acesso a bens culturais e se apresenta como instrumento de manutencdo de desigualdades a
partir das trajetorias. Por mais que nossas interlocu¢des apontam para a generalidade do fator
geracional, para além do fator de classe (ainda que ele esteja implicado, de acordo com as
trajetorias em redes publicas e/ou privadas de ensino), esses apontamentos tedricos
demonstram a importancia da familia na aquisi¢ao de comportamentos e gostos do individuo
para sua boa performance e sucesso escolar.

As representagdes, dessas mulheres, entdo, sobre o declinio da instituicdo familiar —
como “familias desestruturadas” — denota sentidos de transformacgdes a sua concepgdo
tradicional, associado a divisdo de papeis de género, mas, essencialmente, ao dominio e
habilidades de familiares na educagdo de criangas e adolescentes para a obediéncia ou respeito
a hierarquia etaria. As no¢des de uma “infancia perdida” ou de “meninos largados” aparecem
como forma de responsabilizacdo dos familiares pela situacdo de crise da escola e dos
constantes casos de desautorizacdo e desacato a professores. Como disserta Luisa Moscalcoff
(2020, p. 92), a socializagao escolar, como apresentacdo do Outro publico (Lei) tencionando
as perspectivas do intimo e privado (familiar), pode ser compreendida, na contemporaneidade,
através do fenomeno de “esfumacamento” das fronteiras entre escola e familia, de modo que
aos professores, concebidos em seu lugar de “morada do conhecimento”, sdo atribuidos as
fungdes familiares tradicionais de socializacdo, a0 mesmo tempo que sdo simbolicamente
desautorizados a educacdo das novas geragdes, na perspectiva de um desprestigio social
generalizado.

Essa situacdo dramatica, a qual Moscalcoff (2020) utiliza o conceito de fragilizagdo
simbolica da autoridade docente'®, esta intrinsicamente relacionada com o fenomeno etario,
discutido até¢ aqui: de flexibilizacdo das fronteiras etarias e de esvaziamento do carater
cumulativo do conhecimento, que desorganizam as relagdes geracionais tradicionais atraveés
do enfraquecimento de posi¢des hierarquicas. Nesse sentido, as representagcdes sobre as
juventudes, de nossas interlocutoras, ao serem codificadas pelas experiéncias com seus
antigos e atuais alunos, demonstram a intensificacdo dessa fragilizagdo simbolica, de modo

que as familias estdo “cada vez piores” e os pais, cada vez mais, “irresponsaveis”. Ainda, ha a

18 Autoridade essa que, se comparada com o modelo classico de profissionalismo docente, ao qual nossas
interlocutoras se relacionam em suas trajetorias, apresenta um declinio drastico de seu reconhecimento e
prestigio (com determinadas nuances).
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percepcao de piora futura, em relagdo as proximas geracdes: “se ja estd assim, imagine
quando esses meninos, que estdo ai, forem pais!”.

Além disso, através de outra perspectiva, um fato muito relevante a analise de nossas
entrevistas ¢ a presenca, de modo constante, de um senso critico sociologico por parte de
nossas interlocutoras, ao representarem as novas geragoes — especificamente, seus alunos. Em
grande parte das narrativas, ha a relativizacdo e problematizacdo do comportamento dito
“inadequado” dos alunos, sendo que elas elencam uma série de variantes sociais que sao
explicativas a indisciplina escolar, em ordem de prioridade: (1) o declinio da institui¢ao
familiar, (2) a desigualdade social, (3) o recrutamento do trafico e a violéncia urbana, (4) a
precarizacao da educagdo publica. Pode-se dizer, nesse sentido, que ao exercitarem um senso
de empatia em relacdo as diferentes situagdes vivenciadas por seus alunos, nossas
interlocutoras apresentam, em variados niveis, conforme a criticidade de seus discursos, a
adesdo da ideia rousseauniana de “bom selvagem”: designa, metaforicamente, que o ser
humano ¢ como tabula rasa, corruptivel pela sociedade e ndo por sua natureza, que € pura.

Na perspectiva de uma socializagdo identificatoria (DUARTE, 1986), Tardif e
Raymond (2000) demonstram que, em termos sociologicos, o trabalho modifica a identidade
de um trabalhador. No caso da docéncia, isso infere uma série de valores ao professor em seus
modos de ser: seu ethos, suas ideias, suas fungdes, seus interesses, que estdo imbricados em
um expressivo periodo de escolariza¢do (na aquisi¢ao de conhecimentos tedricos e técnicos),
de assimilagdo de rotinas e praticas (na logica de mestre-aprendiz), de regras e valores de sua
categoria profissional. De forma semelhante aos resultados de nossa pesquisa, o trabalho de
Tardif e Raymond (2000) indica uma série de habilidades e atitudes que sdao significadas a
atitude exemplar e ao saber-fazer, em suas manutencdes e variacdes ao modelo classico:
formas de conquistar a turma e por ela ser respeitada; ter uma personalidade atraente e, ao
mesmo tempo, preservada; ser profissional (“sério”) sem deixar de ser auténtico; partir das
experiéncias dos alunos. Isso ¢ possivel ao concebermos a atividade escolar demarcando
arranjos, movimentos e relagdes com a conducao da vida cotidiana, de modo que ela se situa
em complexas comunidades de praticas sociais, definidas pelas intrinsecas relagdes entre
aprendizagem e cultura, a partir de sua transmissao (LAVE, 2015).

Nesse ultimo ponto, ¢ consideravel assinalar a experiéncia docente, inexoravelmente,
significada pela relacdo com o Outro — sendo o Outro, aqui, relativo a grupos geracionais. A
integragdo e participagdo da vida coletiva da escola, em suas maneiras de ser, permite uma

socializagdo identificatéria em que ha a imersdao dessas sujeitas nas diversas realidades,
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dispostas por seus alunos, e seus recortes microssociais, coexistentes e atuantes no espago
escolar. Além disso, no caso de nossas interlocutoras, o maior tempo de experi€éncia nas
rotinas e cotidianos escolares adensam suas percepcdes sobre a realidade social, através dos
anos de convivéncia com muitas e diferentes pessoas e grupos sociais. Com isso, no sentido
de uma “subcultura” da carreira docente, ouso dizer, a esse ponto, que as praticas de
alteridade da docéncia, qualificam essas mulheres como antropdlogas (em seu sentido
figurado) das juventudes pois vivenciam, durante significativos anos de suas vidas, o
“controverso chdo da escola”, como define Pereira (2017), tal qual, interpretam os seus

significados.

3.2 — O esvaziamento do carater cumulativo do conhecimento e a mediacdo das novas

tecnologias midiaticas

A tematica da velhice e do envelhecimento, a partir do olhar antropologico, como
longamente dissertado, coloca-nos enquanto ponto-chaves de investigacdo: as diferentes
formas de valorizagdo do tempo vivido, da experiéncia social narrada e do conhecimento
subsumido. No caso da subcultura do grupo social que estudamos, ha uma articulacao entre a
representacdo da docéncia, pelas professoras, com as mudangas que ocorrem na atualidade,
em comparagdo com suas experiéncias pregressas, mediante as fragilizacdes da autoridade
docente. Essa dinamica ganha contornos de radicalizacdo, a partir da pds-modernidade e seu
fendmeno de esvaziamento do carater cumulativo do conhecimento: assim, o saber na pratica
e da experiéncia vivida para o acimulo de saberes sdo antagonizados pelos dominios das
midias de massa e suas novas tecnologias, o que fragiliza simbolicamente a representacdo do
professor e sua autoridade secular.

Giddens (1991), ao abordar as consequéncias da modernidade, observa que o
desencaixe tempo-espaco e a expansao da globalizacdo inferem em um tipo de experiéncia de
“hermencéutica dupla”, que se caracteriza pela reflexividade do conhecimento em contato com
a vida social, inserido em um extremo dinamismo de vinculacdo de informacgdes. Assim, na
experiéncia poés-moderna, sua “reflexividade indiscriminada” articula um processo cotidiano
de penetracdo da informagdo na vida social, através da constancia dos inputs, como processo
constituidor das praticas sociais contemporaneas. Isso significou uma extrema atualizacao e
interatividade do conhecimento com a realidade e rompeu com a perspectiva de “certezas”
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inaugurada pelo Iluminismo, contexto, esse, denominado, por alguns autores, por poOs-
verdade. Em linhas gerais, Giddens (1991) observa uma tendéncia intrinseca a pds-
modernidade de dinamismo, cada vez mais, atroz e veloz (como consequéncia da
modernidade, em seu paradigma de escopo de mudangas), o que incide as instituicdes sociais
que, por sua vez, estabelecem uma nova perspectiva de ordem, na radicalizagdo da
tecnocracia, da sociabilidade urbana e seu individualismo, que continua em vias de
exacerbacao.

A partir desse panorama geral sobre a pds-modernidade, o fendomeno etario, nas
sociedades contemporaneas e ocidentais, pode ser observado pelas consequéncias do
esvaziamento do conhecimento — em seu sentido integrativo e na sua forma iluminista de
racionalidade — e, assim, o lugar ocupado pelos velhos incorre em transformacdes radicais aos
valores de senioridade e a figura tradicional dos ancidos, como transmissores da heranca
cultural. Esse processo ndo deixa de representar uma ameaga a autoridade dos professores,
tornando-se uma constante, nos nossos relatos, ao falarem sobre as juventudes, o “mundo de

hoje” e suas implicagdes na sala de aula.

Cristal: [Antes] Era uma realidade de perfil de estudantes muito diferentes. A gente
era um pouco mais... Existia um negdcio, tudo bem, pode até ser um pouco desse
[professor] autoritario, porque era um negocio mais vertical. Professor 14 em cima,
né? Mas a gente conseguia fazer mais coisas. Hoje essa relacdo ¢ um pouco mais
horizontal, o aluno participa até mais. E muito positivo por um lado, mas as questdes
de tecnologia, as questdes de pais muito ausentes que ndo ddo conta da educagéo e
véo transferindo para a escola, para o professor, ¢ um negocio que ndo ¢ facil. Ndo ¢
facil! Entdo, quando eu comecei, era muito diferente, existia esse perfil de aluno
mais educado. E eu ndo posso nem falar que € porque [eu trabalho na rede da]
prefeitura e ¢ diferente. Nao, eu sempre trabalhei na rede particular. E os meninos
tém comportamentos hoje muito complicados. E a gente pode interferir menos. A
gente pode falar menos coisas, porque tudo pode dar problema. [...] E tem uma
outra, terceira questao. Dos alunos, por causa da tecnologia, claro, né? Nada
interessa mais do que a duragdo de um video de 7ikTok. Entdo, € a sindrome do
pensamento acelerado. Eu ndo posso dar uma aula diferente do que o Enem cobra.
Entdo, esse negdcio de inovagio? E a mesma aula! Até porque ndo tem como dar um
contetido em um minuto. Nao tem como!

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM CRISTAL, 58 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)
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Nessa passagem, Cristal narra alguns desafios que passa nas salas de aula, atualmente,
pela relacdo sensivel que t€ém que manter com seus alunos, assim como, referentes a
influéncia das novas tecnologias aos processos de aprendizagem e seus impactos no poder de
atencdo dos mais jovens. Em articulagdo a isso, ao que concerne a sociedade contemporanea,
nos cabe indagar: de que modo a maior velocidade das “formas de produgdo, divulgacdo e
obsolescéncia dos conhecimentos” (DEBERT, 2020, p. 44), intermediada pela midia, pelas
novas tecnologias e pelo acesso generalizado as informacgdes, por diferentes faixas etarias,
estaria transformando as relacdes intergeracionais e as proprias classificagdes etarias? Para
além disso, quais sd@o os impactos desse tipo de apreensao do conhecimento ao fendmeno da
autoridade alicercada pelos valores da experiéncia social e de suas trajetorias?

Como forma de avangarmos ainda mais sobre a interpretag¢do dos resultados do campo,
alguns apontamentos sobre hierarquia sdo pertinentes. A partir de sua interpretacdo sobre o
recorrente uso da oposicdo entre individualismo e hierarquia, Durham (1986) sugere uma
investigacdo antropoldgica que dimensione o fendmeno da identidade, como: oposigao,
dominacgdo, diferencia¢do e relagdes de grupos em contato, tal qual, pela perspectiva de
“propriedade do grupo” projetado na pessoa. Esse arcabougo conceitual contribui com este
trabalho no sentido de que: a “propriedade do grupo”, referente as professoras, ¢
constantemente dimensionada pela sua relagdo com uma outra geragdo mais nova (em
oposicdo, dominacdo ou diferenciacdo), sendo que sua constru¢do de identidade perpassa
pelos esfor¢os — medidos nas condutas consideradas ideais a docéncia — que buscam valorizar
e manter uma ideia de autoridade etdria, através da hierarquia estabelecida pela transmissao
secular do conhecimento.

Aqui, também, inscrevem-se as tensdes aos valores hierarquicos, de modo que a
fragilizagdo simbolica do professor se relaciona com o enfraquecimento da institucionalidade
escolar, como tradicdo moderna e como espaco organizador das relacdes intergeracionais. Por
exemplo, a intensa circulagdo de informagdes e os efeitos de seu campo de influéncia na
realidade, algo tipico a experiéncia poés-moderna, podem ser percebidas pela queixa, feita por
nossas interlocutoras, em relacdo ao uso de smartphones e midias sociais em salas de aula, por
parte de seus alunos. Tema recorrente nos depoimentos, esse comportamento ¢ associado,
também, a desautorizacao do papel de transmissao do conhecimento — tipica ao professor —,
assim como, pelo isolamento do individuo no mundo social mesmo em situagdes presenciais.
Uma situacdo que traz desafios ao ensino através da docéncia e seus métodos escolares.

Por outro lado, ha a ponderagdo, por parte das professoras, de que as novas
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tecnologias, em grande medida, representam a inevitabilidade do progresso e da “evolugdo”
social. At¢ mesmo porque, no processo de evitamento da velhice, ou mesmo de superacao da
“defasagem profissional” que por ventura possa ocorrer, essas novas tecnologias sdo
elencadas como instrumentos efetivos. A perseguicao aos valores da juventude, como denota
Debert (2020) ao descrever a “reinvengdo da velhice”, na contemporaneidade, encontra no
uso das novas tecnologias, por parte dessas mulheres, um meio de legitimar essa nova
imagem do envelhecimento. Também, a “atualizagdo” profissional, através do uso de novas
ferramentas e aparatos tecnologicos, ¢ naturalizada nestes depoimentos, e entendida como
“dever”, devido seu carater inexoravel. Além disso, em alguns momentos, esse uso ¢ elogiado

como um facilitador do cotidiano de trabalho.

Hematita: E porque, na verdade, [0 aluno] entra pra dentro de uma sala com o
celular... eu acho que isso aqui [mostrando seu smatphone] é uma peca fundamental,
pros dias de hoje, porque ele te ajuda a resolver varios problemas. Daqui vocé
resolve varios problemas, mas ele mal-usado, ele ndo resolve. Porque, hoje, isso
virou uma coisa terrivel, uma doeng¢a pra quem ndo usa ele devidamente. Eu acho
que nisso, também, os pais ndo estdo aceitando que os filhos ndo podem ficar sem o
celular. Por que que o filho tem que ficar com o celular na escola, se tem diretor,
tem professor, tem tudo? Eu pergunto, pra qué? Se um aluno cai e se machuca, o
diretor vai chamar, tem varias pessoas pra socorrer. E eles tem o contato dos pais.
Entdo, pra que o aluno tem que ficar com o telefone? Eu acho que foi... uma série de
coisas que foi envolvendo, né? Meu neto tem sete anos, ainda ndo aprendeu a ler, eu
quero ensinar ele. Ele fica numa briga comigo: ‘vo, vocé€ ndo ¢ minha professora, ta
bom?’. Entdo, eu ndo sei mexer em fablet, ja ele mexe tudo enquanto ¢ jeito, mas
ndo sabe ler. Nao sabe ler! Foi a escola que forneceu [o tablet], entendeu? Cada um
tem seu tablet, vocé acredita? Mas, e a leitura, onde ficou? Ai, assim, é muito
evento, ¢ muita coisa, muita atividade... vamos dizer, extraescolar, sei 1a. Agora, [ja]
eu sempre ensinei a ler o ‘bé-4-ba’, nunca ficou ninguém sem ficar a aprender. Foi 14
do meu tempo, essa cartilha. Eu acho que, hoje, o excesso de informagéo... Tudo o
menino pega 14 [na internet]. ‘Ah, fulano de tal bateu na professora, achou bonito!’.
Hoje mesmo, eu vi na internet um rapaz, um menino, de 17 anos, enforcando o
professor dentro da sala. Porque ele pediu o cara pra sentar no outro banco. Gente!
O que ¢ isso?! [indignada].

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM HEMATITA, 72 ANOS,
PROFESSORA APOSENTADA)
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Nos discursos apresentados por Hematita ¢ possivel denotarmos essa relagao entre a
inevitabilidade dos avangos tecnolodgicos, em concomitancia aos discursos de prejuizos a
educacdo escolar de jovens, causados por seu uso. Responsaveis pelas fissuras nas relagdes
intergeracionais, na familia e na escola, assim como pela fragilizagdo da autoridade docente,
as novas tecnologias, como o smartphones, ‘“chegaram para ficar”.

Debert (2020) demonstra que o carater cumulativo do conhecimento, que fortalece as
divisdes etarias entre detentores do saber e sujeitos a serem socializados na cultura, sofre um
processo de esvaziamento na poés-modernidade, gerando desafios a questdo da autoridade
etaria. As professoras entrevistadas, que ainda estdo em atividade, relataram recorrentemente
que as midias sociais e a internet proporcionam um acesso facil e superficial as informacdes,
e que o uso dos celulares em sala de aula trouxe uma “disputa” dificil pela atengdo e prestigio

dos alunos.

Alexandrita: Entdo, a escola era boa, a escola rendia, a escola andava. E agora a
escola publica tem isso. Hoje em dia também tem outros fatores, que a violéncia as
vezes impoe demais, e a comunidade cai em cima, eu acho que a familia hoje é o
principal problema.

Pesquisador: A familia ¢ o principal problema para a senhora?

Alexandrita: Esses pais estdo muito preocupados! Eu vejo isso em todas as

esferas. Eu vejo na escola que trabalho, na escola que meus netos estudam. Como
uma avé vendo a relagdo dos pais, porque a minha filha faz parte de grupos de pais e
acontece. Eu vou buscar as criangas ali, entdo, como ela trabalha, eu busco todo dia.
Entao, eu vejo isso. Eles estdo muito preocupados com esses grupos e ficar
colocando coisas no grupo, até coisas de aluno, coisas de outros alunos. Grupo de
WhatsApp. Os pais dos pequenos, os meus alunos, os maiores ja tem uns grupos
deles, ja criam coisas em que expdem outros colegas. A gente teve problemas, tem
todo dia na escola isso. Eu vi problemas acontecendo aqui com pessoas

proximas, com filho de pessoa proxima fazendo isso.

(ENTREVISTA EM CAMPO, REALIZADA COM ALEXANDRITA, 62 ANOS,
PROFESSORA NA ATIVA)

Nesse relato, Alexandrita, professora em atividade, ilustra a problematica do uso de
midias sociais, a partir das relagdes que estabelece com seus alunos e seus netos. A
intermediagdo virtual das relagdes interpessoais ¢, de forma unissona nestes depoimentos,

apresentada como risco a coesdo social de grupos — o que interfere, diretamente, ao trabalho
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docente. Além disso, os impactos das novas midias sociais a experiéncia da infancia e da
adolescéncia podem ser concebidos como fator de “adultizacdo” ou dissolucao do status
desses estagios de vida, de modo que a preservac¢do da infincia ¢ enfraquecida a partir do
acesso virtual a questdes, praticas e imagens correlacionadas ao mundo adulto. Na concepgao
dessas novas mudancas da periodizacdo da vida e do apagamento das idades como

demarcador, ¢ possivel refletirmos:

Em que medida, dada a velocidade em que se ddo as formas de produgio,
divulgacdo, e obsolescéncia dos conhecimentos, a forma em que a midia eletronica
se insere no mundo doméstico e a democratizagdo as diferentes faixas etarias ndo
apontariam uma reversdo do processo descrito por Ari¢s ¢ Elias? O esvaziamento do
carater cumulativo do conhecimento e o apagamento das diferencas de
conhecimento, necessarias para preencher determinadas fungdes, ndo estariam a

indicar uma tendéncia de encurtamento da infancia? (DEBERT, 2020, p. 44)

Nesse excerto, Debert (2020) faz referéncia aos estudos de Elias (1994) e Aries (1981
apud DEBERT, 2020) que conferem ao “estatuto” de infancia, tal qual o conhecemos, um
processo historico em que as criancas deixam de ser compreendidas como “pequenos adultos”
e recebem, diferencialmente, direitos e prote¢des. Ao indagar-se sobre estarmos vivenciando a
reversdo desse processo, na contemporancidade, a autora relaciona o fendmeno de
enfraquecimento das fronteiras etdrias as novas formas de circulagdo da informacdo, assim
como, suas caracteristicas (especialmente, fragmentadas) e métodos de aquisi¢do. Com isso, a
experiéncia pos-moderna do envelhecimento aponta com prioridade para a agéncia e
performances dos sujeitos, bem como a afirmagdo de seus principios, em detrimento das
posicdes sociais estruturadas.

As implicagdes desse processo a autoridade docente sdo dramaticas, pois representam
interferéncias e interdicdes ao prestigio de uma categoria profissional, por exceléncia,
instituida pela fungdo de transmissdo de herangas culturais através do relacionamento
intergeracional. A entdo consolida¢do da sociedade do conhecimento, a qual a escola se
inventa na modernidade, em transi¢ao a sociedade da informacao, de carater pds-moderno, na
qual o uso de novas midias sociais ocupa papel preponderante na socializagcao infanto-juvenil,
ameaca o dominio da escola, portanto, enquanto lugar privilegiado para producdao da
hegemonia dos saberes (LAVE. 2015).

Ainda, a profissdo professor, como personagem do social, historicamente construida a
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partir da elaboragdo dos valores iluministas, como “guardido da razao” ou “sacerdote laico”,
representacoes, essas, conformadas em nocdes de prestigio para sociedades em vias de
racionalizacdo (NOVOA,1989; WEBER, 2009), ¢ enfraquecida em suas premissas classicas.
No contexto de descredibilizacdo da verdade e da integridade do conhecimento, esse
personagem social torna-se fragilizado, em sua autoridade, de modo a ocorrer um rearranjo
das relagdes intergeracionais.

Moscalcoff (2020) caracteriza o “lugar instavel do professor” através da nogdo de
“poder desempoderado” ou em desautorizagdo, que se revela de forma dramatica através do
“descontrole” da disciplina as novas geragdoes. Ao questionarmos onde reside o valor desse
personagem social, o professor, mediante as novas configuracdes do status do conhecimento e
da hierarquizagao etaria, podemos observar a existéncia de um processo mais amplo, que se

intensifica, de ruptura com a tradi¢do e o lugar que ela reservava a memdria coletiva.

[...] estamos ameacados de esquecimento de um tal olvido — pondo inteiramente de
parte os contetidos que se poderia perder — o que significa que, humanamente
falando, nos teriamos privado de uma dimensdo, a dimensdo da profundidade da
experiéncia humana. Pois memoria e profundidade sdo o mesmo, ou antes, a
profundidade ndo pode ser alcangada pelo homem a ndo ser através da recordag@o.

(ARENDT, 2016, p. 131)

Nesse ponto, as dinamicas da modernidade, radicalizadas pela pos-modernidade, em
que se observa, nos termos de Hannah Arendt (2016), um desprezo pelo passado, em um
processo no qual a sociedade desfaz do passado em si mesmo, para além da relagdo que
estabelece com o mesmo, e constroi uma ideia amorfa sobre liberdade e futuro (sem
principios e propositos evidentes), t€ém como consequéncias o enfraquecimento da autoridade
etaria. Logo, o desprezo pela historia e pelo passado, como define a autora, vincula-se ao
esvaziamento dessa autoridade, especialmente, dos sujeitos ou personagens de uma
comunidade responsaveis por resguardar e transmitir a heranca de um grupo. Assim, a
desarticulagdo da dimensao profunda da experiéncia — através da memoria, da experiéncia
vivida e da transmissao de herangas de um grupo — € explicada por um processo, ainda mais
abrangente, que possui como desdobramentos a relativizacdo da Lei e a desvalorizacdo do
publico. Ao rejeitar o passado em seu escopo de mudangas, a configuragdo moderna ¢
implicada em diferentes niveis de desagregacao dos grupos, observada pelo enfraquecimento

do principio geracional como fator de coesdo de seus participantes — pois a memdria,
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diferentemente do que ocorre pelo modo organizador da tradi¢do, ndo € mais elemento central
a consolidagdo de lagos entre grupos geracionais.

Sobre esses termos, Eclea Bosi (1979) designa & atividade mnémica uma fungio
social, do sujeito lembrador, como guardido da memodria da familia, do grupo, da institui¢do,
da sociedade — e nesse sentido, da profundidade da experiéncia enquanto sentido de
pertencimento social. O fenomeno da memoria, na tradigdo, como instrumento socializador, €
responsavel pela transmissdo de dados coletivos, como representagdes e simbolos, de modo
que “as convengdes verbais produzidas em sociedade constituem o quadro ao mesmo tempo
mais elementar e mais estadvel da memoria coletiva” (BOSI, 1979, p. 59). Nesse
entendimento, de outra percepcao do tempo, desvinculado do utilitarismo, a importancia do
passado e as relagdes com ele através da memoria € definidor de trajetorias sociais. Trata-se
da construgdo social da memoria e suas implicagdes que, distintamente, na modernidade,
perde seu prestigio a organizagdo dos grupos, de modos que os sujeitos lembradores — os
velhos — sao marginalizados pela ordem. Nesse sentido, diferentemente da figura do ancido,
como sujeito que possui lugar honroso e uma voz privilegiada na comunidade, para Bosi
(1979), os velhos, nas sociedades industriais, encontram-se a margem da acdo, de forma que
seu sentimento de continuidade existencial ¢ “arrancado”. Pois, suas realizagdes, que fizeram
sentido para sua vida, estdo ameagadas, tal qual, sua propria identidade e, assim, “a moral
oficial prega o respeito ao velho mas quer convencé-lo a ceder seu lugar aos jovens, afasta-lo
delicada mas firmemente dos postos de direcdo” (BOSI, 1979, p. 80). Isso, ainda, ¢
dramatizado, justamente, pela sua impoténcia de transmitir a experiéncia, de forma que seus
meios de comunicagdo com o mundo falham e ele ndo pode ensinar aquilo que sabe, e que
custou uma vida inteira para aprender.

Em interface a isso, em nossas interlocug¢des, ao serem questionadas se o professor ¢
respeitado, as duas principais explicagdes, como dito, sdo relativas a decadéncia da institui¢ao
familiar ¢ a mediagdo das novas midias sociais nas relagdes intergeracionais. Esses dados,
portanto, estdo articulados justamente com as dindmicas da reflexividade na p6s-modernidade
e seu excesso de circulagdo e aderéncia de informagdes, assim como, por uma situagdo em
que a desvalorizacdo da memoria coletiva, enquanto elemento organizador das relagdes entre
os grupos, enfraquece instituigdes tradicionais, como a familia e a escola, em suas hierarquias
etarias.

Dessa forma, a fragilizagao simbolica do professor, a qual nossas interlocutoras trazem

testemunhos e depoimentos, estd relacionada, diametralmente, com o enfraquecimento da
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hierarquia etaria — e da valorizacdo da memoria enquanto elemento de coesdo e de enunciagao
da experiéncia em profundidade. Por isso, podemos dizer que essa fragilizacdo ¢ dinamizada
pela defini¢do de grupos etarios por principios e ndo pela vinculagdo estrutural que, por sua
vez, se associa com as mudangas aceleradas ao status do conhecimento, em que a verdade, tal
qual formulada pelos valores iluministas, encontra-se ameagada por um tipo de experiéncia
que incorpora, de modo exacerbado, informagdes fragmentadas sobre o real e causa fissuras a

forma secular de transmissao da heranca cultural.
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Consideracoes finais

Ao retornarmos a nossa indagacdo inicial — “saudade da professorinha?”’ — este
trabalho buscou investigar os valores que contribuem para a conformacdo simbodlica de uma
categoria profissional. Fortemente marcada pela atuacdo feminina, esta atividade foi
investigada a partir das percepcoes de professoras com significativa jornada de magistério e
docéncia, idosas e de meia idade, de forma a conhecer, através da realizacao de entrevistas em
profundidade, como se insere a questdao do envelhecimento na pratica docente.

As possibilidades, investigadas, da assun¢do da docéncia como carreira profissional a
ascensdo social de mulheres e de estabelecimento de hierarquia etaria, foram problematizadas,
aqui, de modo a questionar seus pressupostos em interface aos valores tradicionais de
feminilidade e a divisdo sexual do trabalho. No que se refere as representagdes sobre “ser
professor” identificou-se nos depoimentos de nossas interlocutoras, a existéncia de uma
dicotomia: ora a atividade foi identificada, de forma naturalizada, como extensdo da
maternidade e do cuidado doméstico, ora reconhecida como simbolo da posi¢ao subalterna e
de exploracdo da mulher, que ocupa fung¢des mal remuneradas ou estd condenada a uma
jornada dupla de trabalho. Estudos etnograficos sobre mulheres e envelhecimento, tais como
os de Landes (1967) e Lins de Barros (1987), apontam para a existéncia de contextos
matrifocais — no caso, no ambito dos terreiros de candomblé e de grupos familiares de classe
média — em que a graduacdo etaria de mulheres possibilita o exercicio da autoridade. A
davida em relagdo a possibilidade de extensdo desta realidade ao contexto escolar — como
institui¢do secular e pertencente a esfera publica — guiou o nosso trabalho, como problema a
ser investigado.

Para isso, a obra de Guita Debert (2020) sobre a reinvencao da velhice foi fundamental
para compreender a vivéncia do envelhecimento entre estas professoras, processo este
fortemente centrado na classificagdo cronoldgica nas sociedades contemporaneas. O novo
envelhecimento, caracterizado pela ideologia da “juventude de espirito” (ALVES, 2001) foi
amplamente observado em campo, servindo de chave explicativa para a ameaga que o
envelhecimento representaria a expertise docente, bem como o exercicio de sua autoridade.
Por um lado, observou-se a retdrica da pessoa que se faz, se renova e se inova constantemente
independente das amarras bioldgicas — fortemente ancorada no individualismo moderno
(VELHO, 1987), e suas radicalizagdes na sociedade contemporanea. A trajetdria pessoal,

neste caso, apresenta-se como signo privilegiado de atribuicao de prestigio e poder, através de
107



seu agenciamento em praticas performaticas, no ambito escolar, para elaboracao da autoridade
docente.

Por outro lado, contudo, observou-se que nossas interlocutoras, ao mesmo tempo que
apresentam adesdes ao individualismo moderno, valorizam e reivindicam os principios da
tradicdo, especialmente, quando referentes a hierarquizagdo etaria, ao se vincularem,
relativamente, ao modelo tradicional de docéncia. Essa situagdo ambigua, constante nos
discursos, ¢ muito bem ilustrada por outros trabalhos, da literatura antropoldgica, sobre
género e velhice, em que as mulheres, a0 mesmo tempo em que valorizam o individualismo
moderno e suas no¢des de autonomia — por elas, inclusive, experenciada através de conquistas
— recorrem aos principios da tradi¢do, quando expressam suas preocupagdes em relacao ao
ritmo das mudancas e sobre o contemporaneo (ALVES, 2011; DEBERT, 1988). Principios
tradicionais, esses, como indica Alves (2001), que sdo usados através de juizos a estas
transformagoes, pautadas inclusive pela auséncia de regras de “civilidade” como ameaca a
ordem moral.

A funcdo de professor, por exceléncia, constituida no relacionamento intergeracional,

e, justamente, pela pratica de transmissdo cultural®®

articula experiéncias e praticas que
qualificam seus sujeitos a partir de uma hierarquizacao etaria, assim como, suas conotacdes
aos ideais do que seria o “bom comportamento”. Contudo, os processos sociais que fragilizam
o prestigio dessa fungdo, em face das dindmicas da sociedade da informacdo e do
enfraquecimento das fronteiras etarias para a constituicdo de autoridade, localizam nossas
interlocutoras em um lugar de constrangimento em relagdo a essas mudangas, do mesmo
modo que as relativizam e as valorizam — indicando mais uma faceta dessa ambiguidade a
experiéncia do envelhecimento.

Nas relagdes, historicamente localizadas, entre estrutura e contingéncia, os
rompimentos das tradi¢cdes e da importancia da memoria coletiva diminuem as qualidades da
experiéncia profunda e, assim, favorecem o esvaziamento da autoridade e traz repercussdes a
coesao dos grupos e as precedéncias da hierarquia etaria (ARENDT, 2000). Trata-se de um
desprestigio das experiéncias singulares dos professores, enquanto sujeitos que carregam o
conhecimento e o saber hierarquicamente valorizados, o que se radicaliza pelo esvaziamento
do carater cumulativo do conhecimento (DEBERT, 2020). Dessa forma, os esforcos deste

trabalho, de explorar as narrativas e as lembrangas de mulheres, que envelheceram no

19 Transmissdo cultural, essa, ndo restrita ao sentido cientifico, mas do ensino de modos de ser, gestos e formas
de comportamentos definidos por civilizados — o que, para Nobert Elias (1994) representa a propria consolidagao
da sociedade moderna
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exercicio do magistério ¢ da docéncia, bem como suas percepgdes sobre as geracdes
descendentes e a escola nos “dias de hoje”, tornam-se recursos para explorar problemas
sociologicos mais amplos. Os relatos apontam para a necessidade de investigagdes a respeito
da situacdo e do lugar destinados aos velhos em nossa sociedade, assim como, para a
necessidade de elaboragdo de mecanismos de escuta € de maior valorizagdo da cultura
vivenciada, inscrita na memoria coletiva e nas experiéncias vividas. Na concep¢dao de uma
tipologia ideal de sistemas etarios — sistema geracional e sistema cronoldgico — o lugar
ocupado pelos velhos, na comunidade, e seu papel desempenhado para a coesdo social aponta
para o declinio e marginalizacdo, ao contrastarmos a experiéncia moderna, em sua forma
escritural-escolar, com a experiéncia da tradicdo, em sua forma oral (DEBERT, 1998;
VICENT; LAHIRE; THIN, 2001). A funcdo da educagdo escolar, na organizacdo dos
vinculos intergeracionais nas sociedades modernas, portanto, estabelece uma série de sentidos
com a ordem moral, em uma dindmica de conservacdo e mudanca cultural, a partir de um
processo que reflete a heterogeneidade das relagdes e disputas, em seus espagos, mediante a
busca pela homogeneizagdo dos comportamentos (LEVINSON, 2001). Portanto, a fungao
e/ou profissdo docente, exemplar as praticas de ensino dos comportamentos e dos saberes
hierarquicamente valorizados, estd saturada e ¢, em si mesma, constituida pelo viés da
autoridade etaria.

Isso nos levou, antes das experiéncias em campo, a uma hipotese central a pesquisa: de
que a autoridade docente seria proporcional a graduagdo etaria dentro da institui¢do escolar,
de forma que a hierarquia etdria estaria associada, em algum nivel, com a posicdo de
autoridade. Em linhas gerais, seria a hipotese de que quanto mais velho o professor e a
professora, mais ele ou ela seriam respeitado ou respeitada. Avaliando as historias de vida e
os discursos, de professoras entrevistadas, aposentadas ou na ativa, com trajetorias de
exercicio docente nas diferentes redes de ensino e periodos temporais, essa hipotese foi, de
modo unanime, refutada.

A partir disso, hd um entendimento central a essa pesquisa, corroborado pela literatura
sobre o tema de que: o envelhecimento na profissdo docente ¢ representado pelo aprendizado
de performances, ¢ ndo pela posicao estrutural ocupada como recurso de autoridade (como
ocorre em sociedades tradicionais nao-ocidentais). As a¢des performaticas, nas narrativas que
escutamos, sdo centrais para essa concep¢do de autoridade docente — como colocado por
Guita Debert (2020), o etario torna-se antes um principio valorativo, na contemporaneidade,

do que um elemento associado a estruturacdo de relagdes entre grupos. Ao enunciarem a
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irrelevancia da idade do professor ou da professora para exercerem sua autoridade, aliangado
ao valor de respeitabilidade perante as geracdes mais novas, nossas interlocutoras indicam
uma série de posturas, gestos, agdes, modos de ser e de se comportar que se alinham ao ideal,
em elaboragdo, de um modelo de “conduta”. Ao articular uma nocao de teatralidade a vida
cotidiana, Goffman (1995) destaca a performatividade das a¢cdes como elemento de atribuicao
de prestigio e poder — nogao essa, fortemente, associada ao papel docente, através de nossas
entrevistas. Novamente, isso articula enredos em que os modos de a¢do do individuo e suas
trajetorias torna-se fator explicativo das relagdes de poder, no ambito escolar.

E possivel também identificarmos nas lembrancas de seus proprios tempos escolares,
como ex-alunas e recém-formadas, em comparagdo a realidade escolar que vivenciam
enquanto professoras uma varia¢do nos modelos de docéncia: das nuances de uma valorizagao
ao modelo classico — de maior autoritarismo — as novas formas de a¢do. E o que se observa
em comum ¢ a tentativa de conciliagdo, em suas experiéncias, entre os valores do cuidado e os
valores da disciplina.

Becker (2017) ao conceituar “carreira” tal qual trajetéria social indica que ela ¢
conformada a partir do estabelecimento de diferentes interagdes com atores e instituigdes, que
definem os percursos individuais e suas realizagcdes, nas sociedades urbanas. De forma
semelhante, em grande parte das narrativas, a realizagdo profissional também ¢ significada
pelo sucesso alcangado, simbdlico e material de seus ex-alunos, como resultado do trabalho
que realizam.

Assim, ao enunciarem essa no¢ao, de realizagdo pessoal ou profissional através do
outro, ¢ possivel refletirmos a fungao docente enquanto pratica de alteridade, algo constante
nos discursos. Esses discursos revelam que apesar das representacdes sobre as novas
juventudes variarem, em sua positivagdo, entre os prejuizos e conquistas de um “excesso de
liberdade”, ha a presenca regular de uma analise reflexiva sobre a situacdo de seus alunos.
Como sujeitos moldados por seus contextos, seu comportamento “inadequado” € considerado
como efeito do declinio da instituicdo familiar, da circulacdo exacerbada de informacdes,
assim como, da vivéncia das violéncias urbanas e das desigualdades sociais. Isso pode ser
entendido, também, como uma implicacdo, no ambito historico, da simbiose da representacao
da docéncia com signos do sacerdocio, pela valorizagcao do “sacrificio” e “resignacao” em
relacdo ao outro, assim como de valorizagdo das praticas do cuidado (LOURO, 2003;
NOVOA 1989).

E possivel concluirmos, enfim, que a atividade docente — ser professora — em muito se
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aproxima da atividade de produzir estranhamentos. Aqui, a docéncia pode ser compreendida
pelo exercicio permanente de convivéncia com a diversidade e o exercicio de certa
relativizagdo de sua propria visdo de mundo. Assim, ao abordarmos esse tripé conceitual —
género, docéncia e envelhecimento — foi possivel trazer descricdes e explicagdes sobre o
fendmeno etario, na contemporaneidade, através da abordagem de um locus privilegiado de
analise: as narrativas que envolvem o escolar, enquanto forma exemplar de socializagdo
secular. Por fim, ao versarmos sobre historias de vida de professoras, espera-se que esse
trabalho seja uma contribui¢do académica a constru¢do de valorizacdo aos profissionais da
educagdo, e que as sujeitas participantes desta pesquisa que estdo ou estiveram,
cotidianamente, envolvidas em suas praticas, estejam devidamente representadas, de acordo

com seus proprios sentidos e identidades atribuidos as suas trajetorias.
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