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RESUMO

Esta pesquisa aborda a relevancia das avaliagdes externas na Rede Estadual de Educacao
de Minas Gerais, com énfase nas avalia¢des anuais do Programa de Avaliacdo da Rede Publica
de Educacao Bésica (Proeb), realizadas por meio do Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade
da Educacao Publica (Simave), bem como na utilizacdo dos dados gerados por esses processos
avaliativos. Os dados obtidos constituem uma ferramenta estratégica que apoia o
monitoramento, a discussdo e o planejamento visando a melhoria dos servigos educacionais
oferecidos. Neste contexto, foi proposta uma pesquisa em uma escola da rede estadual,
localizada no municipio de Carangola-MG, envolvendo estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental, Professores de Educacao Basica (PEB) desse ano escolar e Especialistas em
Educagao Basica (EEB) da instituicdo. O objetivo foi compreender, por meio de entrevistas
semiestruturadas, como esses diferentes atores percebem as avaliagdes externas, sua
importancia no ambiente escolar e seu papel estratégico na busca por melhorias na
aprendizagem dos alunos. Objetivou-se também analisar os resultados alcangados pelos alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental da referida escola, bem como avaliar a apropria¢do do
curriculo por parte desses estudantes ao longo do ano letivo. A partir da andlise dos resultados
em relacdo ao curriculo, buscou-se entender a preparagdo desses estudantes para o ingresso no
Ensino Médio. Espera-se que o conhecimento dos resultados obtidos pela equipe pedagdgica
contribua para a defini¢do de decisdes sobre como esses dados podem servir como informagdes
que auxiliem o planejamento curricular para a primeira série do Ensino Médio. Ademais, foram
propostas acdes de execucdo curricular que reforcem atividades voltadas a melhoria da
qualidade do ensino por meio de um Plano de Ag¢dao Educacional (PAE) destinado aos

estudantes que, a cada ano letivo, ingressam na primeira série do Ensino Médio.

Palavras-chave: avaliacdo externa; resultados; uso dos dados; Simave; aprendizagem.



ABSTRACT

This research consists of a discussion about the importance of external evaluations in
the State Education Network of Minas Gerais, with an emphasis on the annual Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educagdo Basica (Proeb), conducted through the Sistema
Mineiro de Avaliagdao e Equidade da Educacao Publica (Simave), as well as the use of the data
generated by these assessments. Such data serve as a strategic support tool for monitoring,
discussion, and planning aimed at improving the quality of educational services offered. In this
process, a study was proposed in a State Network school located in the municipality of
Carangola-MG, which involved 9th-grade elementary school students, Basic Education
Teachers (PEB) of the same grade, and Basic Education Specialists (EEB) from the institution,
in an effort to understand — through semi-structured interviews — how these aforementioned
stakeholders perceive external evaluations, their importance within the school context, and their
strategic role in seeking improvements in student learning. The aim was to understand the
results achieved by the 9th-grade students of this school and to assess how much of the
curriculum these students had assimilated throughout the school year. Thus, through analysis
of the results, linked to the curriculum, the study sought to understand how prepared these
students are for entering high school. It is expected that knowledge of the results by the
pedagogical team will help inform decisions on how such data can become actionable
information to support curricular planning for the first year of high school. Furthermore,
curricular implementation actions were proposed to strengthen activities focused on improving
the quality of education offered, through the development of an Educational Action Plan (PAE)

for students entering the first year of high school each academic year.

Keywords: external evaluation; results; data use; Simave; learning.
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1 INTRODUCAO

A Constitui¢ao Federal de 1988 estabelece que a educagao de qualidade ¢ um direito de
todos os cidaddos (Brasil, 1988). Para garantir essa qualidade, ¢ imprescindivel monitorar e
acompanhar o acesso dos cidaddos a este servigo. Nesse sentido, Soares (2016, p. 142) enfatiza
que “o Estado deve ter maneiras de verificar se os cidadaos, individualmente, tiveram seus
direitos atendidos”. Portanto, as avaliagdes externas de larga escala constituem a principal
ferramenta adotada para o diagndstico da educacdo basica nacional.

A Escola Alvorada! ¢ um estabelecimento de ensino sob a jurisdicio da 5%
Superintendéncia Regional de Ensino de Carangola (5 SRE Carangola) (Superintendéncia
Regional de Ensino de Carangola, 2023). A 5* SRE Carangola ¢ classificada como de Porte 11
e esta situada no municipio de Carangola-MG, na Zona da Mata mineira. De acordo com dados
de 2022 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2023), o municipio de Carangola
apresentou, no ultimo censo realizado em 2022, uma populagdo de 31.240 habitantes e uma
densidade demografica de 88,4 hab./km?. Em relagdo as informagdes educacionais do
municipio, em 2021, havia 23 estabelecimentos de Ensino Fundamental e oito institui¢cdes de
Ensino Médio.

No que diz respeito ao Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Ideb) das
escolas do municipio, os anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica, no mesmo ano,
alcangaram o indice de 5,5, enquanto os anos finais do Ensino Fundamental registraram um
indice de 4,5. Em 2021, foram contabilizadas 3.650 matriculas no Ensino Fundamental e 919
matriculas no Ensino Médio. Além disso, neste mesmo ano, o numero total de docentes no
Ensino Fundamental era de 301, enquanto no Ensino Médio somava 142 docentes.

Dentre as institui¢des de ensino publicas que oferecem desde a Educacao Infantil até o
Ensino Médio, o municipio também abriga uma unidade da Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG — Unidade Carangola), que oferece 12 cursos de graduagdo (Bacharelado e
Licenciatura) desde 2014. Entre as diversas atividades econdmicas presentes no municipio,

destaca-se, pela sua predominancia, o cultivo do café.

' O nome da escola investigada foi deliberadamente omitido, sendo atribuido a ela um nome ficticio.

% A classificagdo de Porte 1T é uma designacio que se relaciona com a estrutura organizacional, conforme
estabelecido pelo Decreto n® 45.849, de 27 de dezembro de 2011, da Secretaria de Estado de Educagdo
de Minas Gerais (SEE/MQ), aplicado as Superintendéncias Regionais de Ensino, até¢ um limite de 48
unidades, que contemplam a Diretoria Administrativa ¢ Financeira, a Diretoria Educacional ¢ a
Diretoria de Pessoal (SRE Carangola, 2016a).
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A mencionada Escola Alvorada, objeto desta pesquisa, atende alunos das areas rural
circunvizinhas e estd em funcionamento em dois turnos, no ano de 2023 (matutino e vespertino),
oferecendo o Ensino Fundamental (anos iniciais e finais, do 1° ao 9° ano de escolaridade) e o
Ensino Médio (do 1° ao 3° ano) (Minas Gerais, 2023a).

Cabe ressaltar que sou Bacharel em Sistemas de Informag¢do e Licenciado em
Matematica, exercendo a funcao de professor da Secretaria de Estado de Educag¢ao de Minas
Gerais (SEE/MGQG). Leciono o componente curricular de Matematica nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio desde novembro de 2015 na Escola Alvorada, localizada no
distrito de Alvorada, municipio de Carangola-MG, onde fui designado por ocasido da minha
nomeagao, a qual ocorreu mediante concurso publico.

Conjecturo que, por meio do conhecimento e da educagdo formal, o estudante possa
desenvolver habilidades indispenséaveis para o exercicio da cidadania, o convivio em sociedade
e o respeito as diversidades, além de gerar saberes que podem impulsionar o desenvolvimento
e a melhoria da sociedade. Minha atuagdo como docente neste estabelecimento de ensino
permitiu observar e reconhecer o desempenho insatisfatério apresentado pelos alunos nas
avaliagdes externas do Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educagdo Publica
(Simave). Dessa forma, ¢ pertinente compreender o desempenho dos estudantes em Matematica
da referida escola a luz das avaliacdes externas, investigar e sugerir estratégias que contribuam
para a melhoria da qualidade do ensino oferecido e em busca da garantia de oferta de uma
educacao de qualidade, conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988).

As avaliagdes externas na rede estadual de Minas Gerais constituem instrumentos de
avaliacdo educacional aplicados com o intuito de monitorar a evolucao da aprendizagem dos
estudantes e das instituicdes do Estado. Essas avaliagdes integram o Programa de Avaliagao da
Rede Publica de Educacdo Bésica (Proeb) e o Programa de Avaliagdo da Alfabetizacao
(Proalfa), ambos componentes do Simave. O principal objetivo deste sistema ¢ verificar o nivel
de aprendizagem dos alunos e a qualidade do sistema educacional, fornecendo informacgdes
uteis para refletir sobre e desenvolver politicas e estratégias voltadas a melhoria do ensino.

O Proeb ¢ uma das principais avaliagdes externas realizadas no Estado, direcionada a
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais), do 9° ano do Ensino Fundamental
(anos finais) e do 3° ano do Ensino Médio, cujas competéncias e habilidades em areas como
Lingua Portuguesa e Matematica sdo avaliadas. Essa avaliacdo se configura como uma
ferramenta importante para orientar politicas publicas educacionais e fundamentar decisdes
para o aprimoramento da educa¢do em Minas Gerais, ao disponibilizar dados concretos sobre

o desempenho dos alunos e das instituigdes de ensino.
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As avaliagdes externas promovidas pela Secretaria de Estado de Educacao de Minas
Gerais (SEE/MG), por meio da Fundagdo CAEd®, constituem uma ferramenta fundamental para
a analise do desempenho educacional dos alunos. Elas servem, ainda, como um recurso para a
tomada de decisdes estratégicas visando ao aprimoramento da qualidade da aprendizagem dos
discentes.

Em razdo da funcdo das avaliagdes externas de larga escala no contexto escolar, bem
como das suas possibilidades para o monitoramento e diagndstico da educagao publica, emerge
a questdao de como utilizar os dados fornecidos por essas avaliagdes para elaborar estratégias
que promovam melhorias na aprendizagem.

Consequentemente, para o desenvolvimento deste estudo, optou-se por analisar os
resultados de proficiéncia do 9° ano do Ensino Fundamental sob a otica dos resultados das
avaliagdes externas, considerando que esse ano escolar representa a “porta de entrada” para a
etapa final da educagdo basica, que ¢ o Ensino Médio. Além disso, os resultados do 5° ano do
Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio serdo mencionados apenas para permitir um
contexto mais amplo, uma vez que se referem a etapas de ensino adjacentes aquela em foco
nesta pesquisa, sendo sua exploragdo capaz de expandir excessivamente o escopo da analise.

Assim, ao analisar os resultados do 9° ano do Ensino Fundamental, surgem
questionamentos sobre a apropriagdo do curriculo pelos estudantes ao longo do ano letivo e a
preparagao desses alunos para acessar e se apropriar do curriculo do 1° ano do Ensino Médio
no ano subsequente. Esses questionamentos serdo abordados nos capitulos 2 e 3 desta pesquisa.

Durante a discussao acerca dos resultados obtidos pela escola entre os anos de 2015 e
2023 nas avaliagoes externas do Proeb em Matematica, tanto para o 9° ano do Ensino
Fundamental (anos finais) quanto para o 3° ano do Ensino Médio, foi possivel observar que a
maioria dos alunos avaliados se encontrava, em grande parte, em condigdes de aprendizagem
classificadas pelo sistema de avaliagio como “baixo”*. Isso demanda esfor¢os consideraveis

para superar tais resultados, de modo que a institui¢dao possa cumprir sua funcao de garantir um

3 A Fundagio Centro de Politicas Publicas e Avaliagio da Educacdo (CAEd) é uma entidade privada,
sem fins lucrativos, vinculada a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e¢ reconhecida
oficialmente pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologica e
Inovacdes (MCTI). Sua missdo consiste em oferecer suporte especializado na execugdo de projetos e
servigos destinados a avaliagdo educacional em larga escala (Universidade Federal de Juiz de Fora,
2025).

* O padrio de desempenho classificado como “baixo” no Proeb abrange estudantes que apresentam
dificuldades de aprendizagem, sendo incapazes de desenvolver as habilidades e competéncias minimas
exigidas para a conclusdo da etapa de escolaridade em que se encontram. Trata-se de alunos que
necessitam de intervengdes pedagdgicas voltadas para a recuperagao de aprendizagens (Minas Gerais,
2023Db).
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ensino de qualidade aos seus alunos. Os resultados preliminares também podem indicar que
esses estudantes ndo t€m se apropriado adequadamente dos conhecimentos essenciais
correspondentes ao seu respectivo ano de escolaridade, o que pode comprometer a absor¢ao
satisfatoria do curriculo do Ensino Médio.

Dessa forma, o objetivo especifico deste trabalho foi descrever e analisar os resultados
e a utilizagdo dos dados das avaliagdes externas do Proeb/Simave do 9° ano do Ensino
Fundamental em Matematica da Escola Alvorada, comparando-os ao curriculo pertinente ao
referido ano de escolaridade, com a finalidade de compreender o quanto desse curriculo tem
sido efetivamente apropriado pelos estudantes. Tal apropriagdo reveste-se de importancia
significativa, sendo indispensavel para a receptividade do curriculo proposto para o Ensino
Meédio.

Dessa forma, foram propostas a¢des visando a melhoria da apropriagdo curricular pelos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, para que estes estejam mais bem preparados para o
ingresso na proxima etapa de ensino.

Em sintese, o enfoque desta pesquisa concentrou-se na discussao da concepcdo e da
importancia das avaliagdes educacionais no monitoramento da execucdo do curriculo, com
énfase no curriculo de Matematica. Isso envolveu a descri¢ao dos resultados das avaliagdes do
Proeb/Simave, especialmente do 9° ano do Ensino Fundamental e, ocasionalmente, do 3° ano
do Ensino Médio da Escola Alvorada, entre os anos de 2018 e 2023. Tal analise foi realizada
com o intuito de se compreender, de forma quantitativa e sucinta, a trajetoria dos estudantes no
Ensino Médio dessa institui¢do no periodo estabelecido para a pesquisa.

Ademais, foram relatadas as ag¢des implementadas pela gestdo escolar com base na
apropriacao dos resultados provenientes do Proeb. Para tal, foram consultados registros da
propria institui¢@o na busca por entender como se dé essa apropriagdo, cujas informagdes foram
apresentadas no capitulo 2.

O capitulo 3 estabelece um paralelo entre a apropriagdo curricular do componente
matematico esperada para os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e os resultados obtidos
na ultima edig¢@o do Proeb para o referido ano de escolaridade da Escola Alvorada. Objetivou-
se compreender o quanto da aprendizagem esperada desse curriculo esses estudantes
conseguiram assimilar, o que facilitou a analise sobre o nivel de preparagdo dos alunos para
receber e se apropriar das aprendizagens propostas para o curriculo do Ensino Médio no referido
componente.

Para tal fim, foi consultada a proposta curricular para o 9° ano do Ensino Fundamental

(anos finais) e feita uma comparacao com os resultados da tltima edi¢ao do Proeb da escola em
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questao, identificando o grau de apropriagdo desse curriculos pelos estudantes, considerando os
padroes de desempenho e os niveis alcangados registrados nessas avaliagdes, bem como sua
relevancia para a continuidade nos anos subsequentes de escolaridade.

Foi realizada uma entrevista com o professor do componente curricular de Matematica
do ano de escolaridade pertinente, com o objetivo de compreender como ele tem abordado o
curriculo e que esforgos tem envidado para preparar os alunos para a transi¢do a etapa seguinte
de escolaridade: o Ensino Médio.

Entrevistas também foram conduzidas com especialistas, a fim de entender como
percebem o curriculo, a importancia dos resultados apresentados pelo Proeb anualmente e como
orientam e trabalham esse tema com o corpo docente da escola em questdo, considerando que
sdo responsaveis por fornecer suporte pedagdgico a gestdo e ao corpo docente. Dessa
perspectiva, foi possivel identificar fatores que contribuiram para a compreensao do problema
identificado, além de encontrar meios de intervir em prol de um maior aproveitamento e
eficiéncia dos dados gerados pelas avaliagdes de larga escala.

O capitulo 4 aborda a proposi¢cdo de acdes destinadas a melhoria da apropriagdo do
curriculo de Matematica, fundamentando-se na andlise dos resultados obtidos, com o objetivo
de que os alunos do 9° ano estejam adequadamente preparados para o Ensino Médio. Caso essa
preparagdo nao ocorra de forma satisfatoria no 9° ano, sugere-se a implementacdo de um
protocolo que aborde as defasagens curriculares prioritarias desde o inicio do Ensino Médio.
Essa medida visa assegurar que os estudantes disponham das condi¢des necessarias para a
apropriacdo dos conhecimentos exigidos pelo curriculo da nova etapa, com o intuito de
minimizar as defasagens acumuladas ao longo dos anos de escolaridade anterior, as quais
constituem pré-requisitos para os conteudos abordados no Ensino Médio.

A utilizagdo dos resultados oriundos das avaliagdes externas de Matematica do
Simave/Proeb referentes aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental se revela um importante
aliado no processo de aprimoramento da qualidade da educacdo bésica. Nesse sentido,
conforme argumentam Sousa e Oliveira (2010, p. 803), espera-se:

[...] que os resultados da avaliagdo venham a ser apropriados pelos gestores e
equipes centrais e regionais das Secretarias de Educagdo bem como pelas
escolas, havendo mengdo ainda, por alguns estados, quanto a expectativa de
que a comunidade escolar como um todo — envolvendo alunos e pais — venha
a se inteirar dos resultados obtidos pelas escolas.

Dessa forma, observou-se a relevancia de promover agdes que estimulem e contribuam

para uma maior apropriagao, utilizagao e aproveitamento dos dados provenientes das avaliagdes
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externas, possibilitando a colabora¢ao em busca de melhorias na qualidade da educagio basica
oferecida a sociedade.

Na secao 2, discute-se a concepcao de avaliacao educacional no sistema publico de
ensino, sua fun¢do e importancia, além de apresentar um breve histdrico das avaliagdes
externas no Brasil e em Minas Gerais. Esta se¢cdo também aborda os desafios relacionados ao
uso dos dados gerados por tais avaliagdes para o aperfeicoamento e a melhoria da qualidade
da educagdo publica. Adicionalmente, ¢ elucidado como a apropriagdo dos resultados tem se
desenvolvido na escola objeto da pesquisa, conforme os registros disponiveis na propria

instituigao.
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2 AVALIACOES EM LARGA ESCALA

Este capitulo tem como objetivo descrever e analisar os resultados, bem como o uso dos
dados provenientes das avaliacdes externas Proeb/Simave do 9° ano do Ensino Fundamental
em Matematica da Escola Alvorada. A analise serd realizada em comparagdo com o curriculo
do referido ano escolar, buscando compreender a extensdo em que os estudantes tém se
apropriado desse curriculo, considerando que tal apropriacdo ¢ de relevancia significativa,
sendo crucial a assimila¢do do curriculo proposto para o Ensino Médio.

Nesse contexto, ¢ imprescindivel abordar o historico das avaliacdes em larga escala no
cenario nacional e compreender como essas avaliagdes tém sido implementadas em Minas
Gerais. Essa andlise constitui um caminho importante para entender o contexto em que se
desenvolve esta pesquisa. A primeira secdo dedicard atengdo ao conceito de avaliagdo,
explorando suas fungdes e contribui¢gdes para um sistema educacional. A se¢do 2 apresentard
um breve historico da adogdo das avaliagdes em ambito nacional, assim como da
implementagao e uso das avaliagdes externas de larga escala no contexto estadual, etapa na qual
o foco da pesquisa estard concentrado em uma escola da rede estadual de Minas Gerais, na qual

estou inserido como membro do corpo docente desde novembro de 2015.

2.1 AVALIACAO DE LARGA ESCALA: PERSPECTIVAS PARA O SISTEMA
EDUCACIONAL

Para abordar a tematica da avaliacdo, ¢ fundamental compreender o verdadeiro
significado do que constitui uma avaliagao e, além disso, entender suas fungdes e contribuigdes
no ambito educacional.

No contexto da educagdo, as avaliagdes externas de larga escala configuram-se como
ferramentas que possibilitam a avaliagdo do desempenho dos alunos em niveis locais, regionais
e nacionais. Essas avaliagdes sdao padronizadas e aplicadas a um niimero significativo de alunos
em diversos anos de escolaridade do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, abrangendo
disciplinas previamente determinadas com a finalidade de avaliar e posicionar o nivel de
aprendizagem dos estudantes. Elas fornecem dados que podem ser lidos e interpretados,
permitindo uma analise da eficacia do sistema educacional. Normalmente, essas avaliagdes sao
realizadas em intervalos regulares e concentram-se principalmente em Lingua Portuguesa e
Matematica, com o objetivo primordial de monitorar o quanto os alunos aprenderam em relagao

aos conteudos estipulados no curriculo escolar para a etapa avaliada.
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Ademais, as avalia¢des externas de larga escala abrangem diversos aspectos do sistema
educacional, incluindo diagndstico, formagdo e accountability (responsabilizacdo). As
avaliagOes diagndsticas possibilitam a identificacdo de lacunas no aprendizado, proporcionando
um diagnostico detalhado do desempenho dos alunos. Luckesi (2011, p. 73) assinala que a
avaliacdo dessas lacunas se fundamenta em aspectos objetivos do objeto avaliado, com indicios
que refletem sua finalidade e funcao.

Por exemplo, no ambito da aprendizagem de Matematica, ¢ possivel verificar a
relevancia do conhecimento como meio de avaliar o progresso do aluno. Tal avaliag@o resulta
em um juizo que desencadeia uma agao ou decisdo, no contexto educacional, isso se traduz em
decisodes relacionadas ao processo de ensino, orientadas pelas indicagdes observadas. Além de
propiciar diagnosticos, essas avaliagcdes atuam como fonte de informagdo para educadores e
gestores, permitindo identificar areas que demandam um maior foco, conforme ja ressaltado
por Freitas (2007, p. 978-979), que afirma que as avaliagdes externas sdo empregadas para
ajustar e aprimorar os processos de ensino e aprendizagem. Adicionalmente, as avaliagcdes em
larga escala estdo intrinsecamente ligadas ao conceito de accountability. Nesse contexto, tais
avaliagdes impdem uma responsabilidade a gestores, sistemas educacionais e escolas pelo
desempenho mensurado, promovendo a transparéncia e possibilitando a sociedade acompanhar
o funcionamento das institui¢des de ensino.

E inegavel que as avaliagdes em larga escala desempenham um papel crucial no sistema
de ensino publico, uma vez que sdo essenciais na promog¢ao da equidade e na melhoria da
qualidade da educagdo, um direito social garantido pela Constituicao de 1988. Essas avaliagdes
proporcionam uma visao abrangente do desempenho das escolas publicas, permitindo a
identificacao de desigualdades e a comparagao entre diferentes regioes.

Soares (2016, p. 143) ainda argumenta que todo direito social, além de estar consagrado
em normas juridicas, deve contar com instituigdes cujo principal objetivo seja sua efetivacao.
Essas instituicdes sdo responsaveis por materializar o direito, tornando-o passivel de
monitoramento. Um direito que ndo ¢ submetido a verificagdo permanece como uma mera
intengdo, uma utopia. E fundamental observar que o direito a educagio é, primariamente, um
direito individual, um direito pessoal. Portanto, cabe ao Estado estabelecer mecanismos que
assegurem que cada cidadao tenha seu direito garantido de maneira individualizada.

Dispositivos constitucionais ¢ leis adicionais estipulam que o atendimento a esse direito
deve ocorrer por meio da oferta de ensino em escolas, as quais estdo organizadas em sistemas

de ensino sob a responsabilidade dos estados e municipios. Assim, as escolas desempenham
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um papel fundamental na garantia do direito a educacdo, embora se reconheca que aprendizados
significativos possam também ocorrer em outras esferas da sociedade.

A efetivagdo plena do direito a educagdo apresenta duas dimensdes fundamentais: a
trajetoria escolar regular e a aquisicdo de conhecimentos relevantes e apropriados, conforme
destacado por Soares (2016, p. 143). A trajetéria escolar regular emerge como a primeira
evidéncia de que o direito a educagdo estd sendo diligentemente observado. Essa trajetoria
abrange o acesso a educagdo, a permanéncia na institui¢ao de ensino, a progressao nas séries
escolares e a conclusdo das etapas de ensino conforme o periodo esperado. A qualidade dessa
dimensdo ¢ aferida pela regularidade, ou seja, pela conclusdo das etapas dentro dos prazos
adequados. Assim, uma trajetoria escolar que, embora completa, se apresente de forma irregular
ou excessivamente prolongada, ndo satisfaz adequadamente o direito a educagao. A falta de
acesso a escola configura a limitagdo mais grave neste contexto, embora essa situagao tenha se
tornando cada vez menos frequente no Brasil.

A segunda dimensdo da efetivacdo desse direito ¢ a aquisicdo de conhecimentos. A

Constitui¢ao Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece que:

[...] a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 34).

Para a avaliagdo do cumprimento dessa dimensao, ¢ imprescindivel alcangar um
consenso acerca dos conhecimentos e competéncias que sdo considerados essenciais para
possibilitar uma vida plena a cada cidaddo. Nesta perspectiva, o curriculo se configura como o
documento que delineia tais conhecimentos e competéncias fundamentais. O artigo 210 da
Constitui¢ao atribui a responsabilidade de definir esses conteidos minimos para o Ensino
Fundamental, com o intuito de assegurar uma formag¢ao basica comum que respeite os valores
culturais, artisticos, nacionais e regionais (Brasil, 1988). Dentre as ferramentas de verificagao
da garantia dos direitos dos cidaddos, destacam-se as avaliagdes externas de larga escala.

Soares (2016, p. 142) enfatiza que essa disposi¢ao constitucional reflete a materializagao
do direito a educacgdo, que ocorre quando os conhecimentos necessarios para a consecugao dos
trés objetivos previamente mencionados sdo adquiridos. Assim, sob a égide da Constitui¢do, o
direito a educacao ¢ equivalente ao direito de adquirir conhecimento. Adicionalmente, o artigo
208 estabelece a obrigatoriedade e gratuidade da educagao basica para individuos com idade

entre 4 e 17 anos, e afirma que o acesso aos niveis mais avangados de ensino devera ocorrer em
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consonancia com a capacidade de cada pessoa, limitando, portanto, a abrangéncia do direito
constitucional a educacao basica.

Dessa maneira, a educagao de qualidade € um direito de todos os cidadaos. Com o intuito
de assegurar essa qualidade, conforme assinala Soares (2016, p. 142), “o Estado deve ter
maneiras de verificar se os cidadaos, individualmente, tiveram seus direitos atendidos”. Assim,
as avaliagdes externas de larga escala se configuram como a principal ferramenta adotada para
o diagnostico da educagdo basica em ambito nacional, sendo que “[...] a avaliagdo externa foi
apresentada com o objetivo de produzir informac¢des do desempenho dos alunos que
possibilitassem o desenvolvimento de politicas educacionais com acompanhamento dos
resultados e da verificagdo de avancos na aprendizagem dos alunos” (Alavarse; Machado;
Arcas, 2017, p. 1360).

As origens das avaliagdes externas no Brasil remontam ao final do século XX, com o
proposito de aprimorar a qualidade da educacdo disponibilizada. Inicialmente, as avaliagdes
foram conduzidas e percebidas mais como pesquisas do que como processos vinculados a
gestao e aos processos educacionais (Gatti, 2014).

Neste contexto, as avaliagdes externas contemplaram as disciplinas de Matematica,
leitura e escrita, sendo aplicadas a alunos de diversas regides geograficas do pais, resultando
em experiéncias e estudos pertinentes. No inicio da década de 1980, o municipio de Sdo Paulo
realizou a primeira avaliagao de desempenho de sua rede de ensino; entretanto, em 1982, os
resultados dessa iniciativa pioneira foram desconsiderados devido ao desinteresse dos novos
gestores. Somente em 1987/1988, as preocupagdes com o rendimento escolar dos alunos da
rede de educacdo bésica comegaram a receber atencdo, tornando-se parte da Constitui¢ao
Federal de 1988, e culminando, posteriormente, em 1993, na criacdo do sistema nacional de
avaliagdo da educacao basica.

O Ministério da Educagdo ampliou a avaliagdo de desempenho do sistema educacional
publico, englobando os estudantes da rede publica e de séries predefinidas, ao abandonar o
formato amostral e instituir a Prova Brasil. Esta avaliacao foi integrada ao Sistema de Avaliagao
da Educacio basica (Saeb) e desempenha um papel fundamental na constituicio do Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb), que se tornou o indicador oficial da qualidade da
educagdo basica em 2007. O Ideb, cuja composi¢do considera o fluxo escolar e as médias de
desempenho obtidas na Prova Brasil, ¢, assim, uma ferramenta essencial para a analise da
educacao no Brasil.

O Ideb, juntamente com as avaliagdes externas de larga escala, tem se mostrado como

um instrumento relevante e orientador das politicas educacionais em ambito nacional, uma vez
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que os dados gerados refletem a realidade educacional da rede publica. Conforme Gatti salienta,
“essas avaliagdes se tornaram eixo central das agdes politicas em educagdo, muito
especialmente em nivel federal, que vincula uma série de financiamentos de programas aos
resultados do Ideb, por exemplo” (Gatti, 2014, p. 20).

Nesse contexto, duas das avaliagcdes mais significativas em nivel nacional s3o o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e a Prova Brasil. O Enem, criado em 1998, inicialmente
como uma ferramenta para avaliar a qualidade do Ensino Médio, tornou-se uma das principais
avaliagdes nacionais para os alunos concluintes, tendo um papel crucial na sele¢ao para o ensino
superior através do Sistema de Selecao Unificada (Sisu), do Programa Universidade para Todos
(Prouni) e do Fundo de Financiamento Estudantil (Fies). Além disso, o Enem proporciona
informacodes sobre o desempenho dos estudantes nas areas de Linguagens, Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza e Matematica, contribuindo significativamente para o desenvolvimento
de politicas educacionais voltadas a promog¢ao de melhorias.

Por sua vez, a Prova Brasil ¢ uma avaliagdo externa aplicada a alunos do Ensino
Fundamental (5° € 9° anos) e do Ensino Médio (3° ano). Integrada ao Sistema de Avaliacao da
Educacdo Bésica (Saeb), esta avaliacdo objetiva aferir o desempenho das escolas em ambito
nacional. A Prova Brasil considera competéncias em Lingua Portuguesa e Matematica,
fornecendo dados que sdo fundamentais para a identificacdo de desafios e para o planejamento
de melhorias na educacao basica.

Essas avaliagcdes, aliadas a outras iniciativas em niveis estadual e municipal,
desempenham um papel crucial no monitoramento e aprimoramento da qualidade da educacao
basica no Brasil. Elas possibilitam uma analise comparativa dos resultados ao longo do tempo,
auxiliando na identificacdo de desigualdades regionais e subsidiando a tomada de decisdes para

promover um sistema educacional mais equitativo e eficaz.

2.2 O PROALFA E O PROEB

No estado de Minas Gerais, as avaliagdes externas tiveram seu inicio com o Saeb no
ambito nacional (Sousa; Oliveira, 2010, p. 803). Este programa, idealizado pelo Ministério da
Educagdao (MEC), tem como objetivo avaliar a qualidade do sistema educacional brasileiro,
englobando todos os estados e o Distrito Federal.

Minas Gerais, em conjunto com outros estados brasileiros, integrou-se a este sistema,

que teve suas origens na década de 1990, visando mensurar o desempenho dos estudantes em
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Lingua Portuguesa e Matematica ao final do Ensino Fundamental. Posteriormente, o Saeb foi
ampliado para incluir a avaliagdo do Ensino Médio.

A Secretaria de Estado de Educagdao (SEE/MG) ¢ responsavel pela condugdo das
avaliagdes externas em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), 6rgdo responsavel pela coordenacdo do Saeb em nacional. Esta
colaboragdo ¢ de grande relevancia, pois a SEE/MG contribui ativamente com a
disponibiliza¢ao de dados e com a organizacao das avaliagdes.

Esses instrumentos de avaliagdo desempenham um papel fundamental na coleta de
dados referentes ao desempenho dos alunos, evidenciando areas que demandam melhorias. A
producao de informacdes baseadas nos resultados obtidos pode ser utilizada estrategicamente
para orientar o desenvolvimento de politicas publicas, sustentar decisdes pedagogicas e
monitorar a qualidade da educacdo. Portanto, o inicio das avaliagdes externas em Minas Gerais
estd intimamente ligado a adesdo do Estado ao Saeb, representando um marco significativo para
a avaliag@o e o aprimoramento do sistema educacional estadual.

Além do Saeb, o estado de Minas Gerais conta, em seu calendario, com uma politica de
avaliacdo interna de seu sistema educacional publico, destacando duas avaliagdes principais
que possuem relevancia significativa no cendrio atual: o Programa de Avaliagdo da
Alfabetizag¢do (Proalfa) e o Programa de Avaliacao da Educacao Bésica (Proeb), os quais sao
aplicados a etapas distintas da educagao bésica.

Nas ultimas décadas, a avaliacdo educacional em larga escala consolidou-se como uma
ferramenta indispensavel para a criacdo de diagnésticos precisos e assertivos sobre a qualidade
da educagao oferecida. Por meio da utilizacdo de testes padronizados de desempenho, ¢ vidvel
analisar uma dimensao essencial do direito a educacao: o alcance da aprendizagem adequada a
idade correspondente. Nesse contexto, a avaliagdo emerge como um instrumento de grande
relevancia no suporte a implementagdo de mudangas que atendam tanto a obrigacao do Estado
de garantir uma educagdo gratuita e de qualidade, quanto ao direito da populagdo de recebé-la.

No ano de 2000, a SEE/MG, em colaboragdo técnico-pedagogica com o Centro de
Politicas Publicas ¢ Avaliacdo da Educa¢ao da Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAEd/UFJF), instituiu o Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educagdo Publica
(Simave). O Simave envolve a participagdo das escolas pertencentes as redes estadual e
municipal do estado de Minas Gerais, realizando uma avaliagdo do nivel de apropriagdo dos
conhecimentos e competéncias adquiridos pelos estudantes. Inicialmente, o programa avaliava
os alunos do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, bem como do 3° ano do Ensino Médio, por

meio do Programa de Avaliacao da Rede Publica de Educagdo Basica (Proeb). Desde 2006, o
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Simave passou a incorporar também o 2° e o 3° anos dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
estabelecendo o Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (Proalfa), que atualmente abrange
exclusivamente o 2° ano.

Ao longo de duas décadas, os resultados obtidos por meio do Simave tém exercido um
papel fundamental na implementagdo, revisao e acompanhamento das politicas educacionais,
contribuindo de maneira efetiva para o aprimoramento da qualidade do sistema educacional no
Estado e para a promocao da igualdade de oportunidades. Contudo, para que o programa possa
realmente impulsionar a melhoria da qualidade da educacdo oferecida, ¢ imperativo que
gestores, docentes e equipes pedagogicas compreendam e utilizem as informacdes divulgadas
a partir dos diversos indicadores que integram os resultados da avaliacao.

O Proalfa representa uma iniciativa educacional de grande relevancia no contexto do
estado de Minas Gerais, direcionada a verificagdo e combate ao analfabetismo, além da
promogao de ac¢des visando a erradicacdo do analfabetismo infantil (Minas Gerais, 2011, p. 6).
O Proalfa é uma avaliagdo anual criada em 2005, ano de sua primeira aplicagdo, e sua estrutura
consiste em dois tipos de avaliagdo: amostral e censitaria.

A avaliag@o censitaria ¢ aplicada aos alunos do 3° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ao passo que a avaliacdo amostral ¢ realizada com os alunos do 2° e do 4° ano da
mesma etapa, permitindo a identificagdo das deficiéncias de aprendizagem relacionadas ao
processo de alfabetizagdo e possibilitando intervengdes pedagogicas direcionadas a problemas
especificos. O Proalfa, assim como o Saeb e a Prova Brasil, utiliza também a metodologia da
Teoria de Resposta ao Item (TRI).

O Proeb, assim como o Proalfa, tem como objetivo avaliar a qualidade das escolas de
educagao basica da rede publica de Minas Gerais no que se refere as competéncias e habilidades
desenvolvidas em Matematica e Lingua Portuguesa. A avaliagdo abrange, inicialmente,
estudantes do 5°, 7° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental, bem como do 3° ano do Ensino Médio.
Atualmente, a dinamica de avaliagdo contempla apenas alunos dos ultimos anos de cada etapa:
0 5° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais), o 9° ano do Ensino Fundamental (anos finais)
e 0 3° ano do Ensino Médio.

Dessa forma, por meio das avaliagdes anuais do Proeb, espera-se monitorar o progresso
da aprendizagem dos estudantes ao final de cada etapa da educagdo basica, permitindo a
realizagdo de comparagdes da evolucdo mediante os padroes de desempenho. Essas
informagdes devem subsidiar a equipe pedagdgica e a equipe gestora no planejamento das
atividades a serem desenvolvidas no ambiente escolar, com o intuito de buscar estratégias que

conduzam a melhorias na qualidade dos servicos oferecidos e, consequentemente, a garantia de
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uma educagdo de qualidade aos estudantes, conforme estabelecido na Constituicao Federal de

1988.

2.3 OS DESAFIOS PARA O USO DOS DADOS DAS AVALIACOES EXTERNAS

A utilizagdo dos dados derivados das avaliagdes do Programa de Avaliacdo da
Alfabetizagao (Proalfa) e do Programa de Avaliagdo da Rede Publica de Educagdao Bésica
(Proeb) na rede publica de educacdo de Minas Gerais enfrenta uma série de desafios
significativos. Tanto o Proalfa quanto o Proeb constituem ferramentas fundamentais para a
gestdao da aprendizagem, uma vez que o desempenho dos estudantes ¢ analisado a partir de um
diagnostico que abrange o sistema educacional, fornecendo informagdes cruciais para a tomada
de decisdes e para o aprimoramento das politicas educacionais.

Entretanto, a efetiva transformagao desses dados em melhorias substanciais no sistema
educacional encontra barreiras que merecem atencdo. A formagao adequada de professores e
gestores ¢ um dos principais desafios, visto que esses profissionais estdo diretamente
envolvidos na ado¢do dos dados provenientes das avaliagdes nas escolas publicas de ensino
basico, com a finalidade de elevar a qualidade da educacao.

Assegurar que professores e gestores escolares estejam devidamente capacitados para
interpretar e utilizar os resultados do Proeb de maneira eficaz implica no desenvolvimento de
habilidades analiticas, assim como na compreensdo das implicagdes pedagdgicas que os dados
trazem para a realidade dos estudantes.

Ademais, o uso pedagdgico dos dados ¢ realizado de forma limitada, estando
comumente restrito a classificacdo de escolas e estudantes em categorias de desempenho. Nesse
contexto, ¢ imprescindivel promover uma utilizagdo pedagdgica mais ampla dos dados, de
modo que estes informem a pratica docente e auxiliem no desenvolvimento de estratégias de
ensino mais eficazes.

Com relacdo ao uso dos dados, outro desafio relevante consiste no acesso ¢ na
disponibilidade das informagdes. E crucial garantir que os dados das avaliacdes de larga escala

sejam acessiveis a todas as partes interessadas, incluindo os pais, pois:

[...] espera-se que os resultados da avaliagdo venham a ser apropriados pelos
gestores e equipes centrais e regionais das Secretarias de Educagao bem como
pelas escolas, havendo mencao ainda, por alguns estados, quanto a expectativa
de que a comunidade escolar como um todo — envolvendo alunos e pais —
venha a se inteirar dos resultados obtidos pelas escolas (Sousa; Oliveira, 2010,
p- 803).
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Além disso, ¢ necessario assegurar a integridade e a confidencialidade dessas
informagdes, de modo que elas possam servir como fundamento para um apoio politico e
financeiro continuo e apropriado. Isso ¢ essencial para garantir a realocacdo dos recursos
necessarios que contribuam para a obtencao de resultados melhores nas intervengdes realizadas.

Os resultados dessas avaliagdes, muitas vezes, nao sao prontamente traduzidos em agdes

concretas. Conforme afirmam Sousa e Oliveira (2010, p. 813),

... Os proprios gestores, no entanto, responsaveis por iniciativas nessa direcao,
reconhecem que as escolas tém dificuldade até mesmo de ler e compreender
os resultados produzidos pelo sistema de avaliacdo. Nesse sentido, ocorrem,
inclusive, esfor¢os da direcdo para traduzi-los em uma linguagem
compreensivel. Isso inclui seminarios para explicitagdo dos significados dos
resultados, e a producdo de materiais sintéticos a serem remetidos as escolas.
O uso dos resultados dos sistemas de avaliagdo por parte dos gestores ¢
escasso ou inexistente. Neste nivel, observa-se a tendéncia de que tais
resultados sejam compreendidos como apenas um indicador (a ser justaposto
a outros, tais como evasdo, repeténcia etc.), ndo informando politicas
especificas.

E fundamental assegurar a continuidade no uso dos dados ao longo do tempo, bem como
monitorar e ajustar as intervengdes conforme necessario. Tal abordagem possibilita que o foco
na equidade se torne um elemento central, permitindo que os dados sejam utilizados para
identificar desigualdades educacionais e direcionar esfor¢os para a sua mitigagdo. Para tanto,
faz-se necessario um olhar atento as disparidades de desempenho entre diferentes grupos de
estudantes e instituigdes de ensino.

Assim sendo, para que o uso eficaz dos dados provenientes das avaliacdes externas na
rede publica de educacao de Minas Gerais seja efetivado, € imprescindivel um esfor¢o conjunto
que envolva formacao, recursos adequados, compromisso politico e uma abordagem holistica
da educagdo. Ao superar esses obstaculos, o Estado, por intermédio de seus agentes publicos,
poderd utilizar essas informagdes relevantes para promover melhorias significativas na

qualidade da educagdo e na equidade de oportunidades para todos os estudantes.

2.4 0 USO DOS DADOS DAS AVALIACOES EXTERNAS EM UMA ESCOLA DA ZONA
DA MATA MINEIRA: REGISTROS ENCONTRADOS

Nesta se¢do, sao apresentados dados da instituicdo pesquisada de maneira mais
detalhada, a fim de oferecer uma compreensao do contexto no qual estd inserida.

Adicionalmente, sera descrito de que forma os dados gerados pelas avaliacdes externas tém
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sido abordados e utilizados nesse estabelecimento, conforme registros fornecidos pela propria
escola.

A Escola Alvorada ¢ uma institui¢ao de ensino sob a jurisdicdo da 5* Superintendéncia
Regional de Ensino de Carangola (5* SRE Carangola). Esta Superintendéncia esta situada no
municipio de Carangola-MG, na Zona da Mata mineira, e atende 30 escolas da rede estadual,
além de prestar assessoria a escolas municipais ¢ de iniciativa privada distribuidas em 11
municipios circunvizinhos.

A Tabela 1 apresenta uma relagdo do niimero de escolas estaduais por municipio

atendidas pela 5* SRE Carangola.

Tabela 1 — Numero de escolas estaduais atendidas pela 5* SRE Carangola

Municipio Numero de escolas

Alto Caparad
Caiana
Caparad
Carangola
Divino

Espera Feliz
Faria Lemos
Fervedouro
Orizania
Pedra Dourada

N = = AN = QN D O = = =

Tombos

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da lista de escolas da SRE Carangola (2023).

A Figura 1 ilustra o mapa dos municipios que estdo sob a jurisdigdo da 5* SRE
Carangola. A institui¢ao de ensino objeto deste estudo atende alunos provenientes do distrito e
das comunidades circunvizinhas, que, em sua maioria, se encontram em areas rurais. No ano de
2023, a escola operou em dois turnos (matutino e vespertino) e ofereceu o Ensino Fundamental
(anos iniciais e finais, abrangendo do 1° ao 9° ano) e o Ensino Médio (1° ao 3° ano).

Em 2022, a escola também implementou projetos estruturadores voltados para a
educagdo integral e integrada, exclusivamente para os anos finais do Ensino Fundamental (7°,
8° e 9° anos); no entanto, tal iniciativa foi interrompida a pedido dos pais e responsaveis dos

alunos matriculados, apos reunido com a equipe gestora realizada ao final do ano letivo de 2022.
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Figura 1 — Municipios sob a jurisdi¢do da 5 SRE Carangola

Orizania

Fonte: SRE Carangola (2016b, 2023).

Foram consultados os registros da escola, nos quais ndo foram encontradas atas que
contivessem justificativas apresentadas por pais e responsaveis acerca da rejeicdo a
continuidade da educag¢do em tempo integral nos anos finais do Ensino Fundamental. Em uma
conversa informal com o diretor da instituicao, este relatou que se reuniu com os responsaveis
pelos estudantes que estavam matriculados na modalidade de educagdo em tempo integral no
ano de 2022. Durante essa reunido, os responsaveis apresentaram diversas justificativas para a
ndo adesdo a essa modalidade, tais como: “meu filho ndo quer ficar na escola em dois turnos”,
“preciso do meu filho em casa em um dos turnos” ¢ “meu filho ndo quer estudar em dois turnos
porque se sente muito cansado ao final do dia”. O diretor explicou os beneficios da carga
horaria ampliada para os alunos; no entanto, ndo obteve sucesso em convencer 0s responsaveis

a manterem seus filhos nesta modalidade de ensino.
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De acordo com os registros do Programa Estratégia Satde da Familia (ESF) de
Alvorada, municipio de Carangola-MG, o distrito ¢ composto por aproximadamente 335
familias (Escola Alvorada, 2023a). No que se refere aos servigos de saneamento basico,
Alvorada conta com abastecimento de dgua tratada e encanada, no entanto, a rede de esgoto
carece de tratamento, tendo seus efluentes despejados em um corrego que se origina na zona
rural e atravessa o distrito. Além disso, ha a implementacao de limpeza urbana, coleta de lixo
realizada de forma regular, iluminacdo publica e disponibilizagdo de servigos de internet e
telefonia celular.

A Escola Alvorada recebe anualmente estudantes provenientes de diversas localidades,
sendo que, em sua maioria, esses alunos advém de escolas da rede municipal situadas em areas
rurais em um raio aproximado de 15 quilometros. Os estudantes sdo oriundos de familias de
agricultores de subsisténcia e trabalhadores das lavouras de café. A locomogado desses alunos
até a escola ¢ realizada por meio de transportes contratados pelo municipio, com custos cobertos
por recursos estaduais que sdo sistematicamente repassados, a fim de garantir o cumprimento
da carga horéria anual minima exigida para cada modalidade de ensino. Relativamente ao

quadro de pessoal, a Tabela 2 apresenta a quantidade de funcionérios no ano de 2022.

Tabela 2 — Quantitativo de funcionarios da Escola Alvorada no ano de 2022

Funcao Quantidade
Diretor 1
Vice-diretor 1
Especialistas em Educagdo Basica (EEB) 2
Secretario Escolar 1
Assistente Técnico de Educacao Basica (ATB) 3
Professor para Ensino do Uso da Biblioteca (PEUB) 2
Professor regente de turma (PEB - Anos Iniciais) 5
Professor regente de turma - Professor Eventual 1
Professore regente de aulas (PEB - Anos Finais) 31
Professore de apoio a inclusdo 5
Professor de sala de recurso 1
Auxiliar de Servicos Basicos (ASB) 10
Total 63

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Simade (Minas Gerais, 2022a).

No que se refere a infraestrutura, de acordo com os dados do Censo Escolar de 2021, a

institui¢do de ensino conta com o0s seguintes recursos: cozinha, laboratério de informatica,
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quadra de esportes, sala de leitura, biblioteca, sanitarios, sala da dire¢do, entrada principal e
instalacdes adaptadas para garantir acessibilidade. Além disso, a escola oferece alimentagdo e
agua filtrada, bem como uma sala destinada ao corpo docente ¢ uma sala para atendimento
especializado.

Em relacdo ao corpo profissional da escola, 21 (vinte e um) sdo servidores efetivos
oriundos de concurso publico, enquanto 43 (quarenta e um) sao profissionais contratados por
periodo temporario. No ano de 2023, o numero de funciondrios sofreu alteracdes em
decorréncia do término da educagdo em tempo integral nos anos finais do Ensino Fundamental,
conforme apresentado na Tabela 3. Observa-se que, ao todo, 26 (vinte e seis) correspondem a
servidores efetivos oriundos de concurso publico, € 21 (vinte e um) sdo servidores contratados

temporariamente.

Tabela 3 — Quantitativo de funciondrios da Escola Alvorada por fun¢do no ano de 2023

Funcao Vinculo Quantidade
Diretor Contrato Temporario 1
Vice-diretor Efetivo 1
. . Efetivo 1
Especialistas em Educagao Béasica (EEB) L
Contrato Temporario 1
Secretario Escolar Efetivo 1
. L U Efetivo 3
Assistente Técnico de Educagdo Basica (ATB) L
Contrato Temporario 0
. o Efetivo 1
Professor para ensino do uso da Biblioteca (PEUB) L
Contrato Temporario 1
. Efetivo 2
Professor regente de turma (PEB - Anos Iniciais) .
Contrato Temporario 3
Professor regente de turma - Professor Eventual Efetivo 1
. L. Efetivo 16
Professore Regente de aulas (PEB - Anos Finais e Médio) L
Contrato Temporario 3
L ~ Efetivo 0
Professore de apoio a inclusdo .
Contrato Temporario 3
Professor de Sala de Recurso Contrato Temporario 1
Auxiliar de Servigos Basicos (ASB) Efetivo . 0
Contrato Temporario 8
Efetivo 26
Total Contrato Temporario 21
Geral 47

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Simade (Minas Gerais, 2023a).
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No que diz respeito ao quadro de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, a Tabela 4 ilustra os vinculos de trabalho por area do conhecimento. E
importante ressaltar que existe um profissional que leciona mais de uma disciplina; por
exemplo, o PEB de Artes também exerce fungdes como PEB de Ensino Religioso, e um PEB
de Geografia leciona também Histdéria. Ambos, contudo, possuem formacgao especifica para os

respectivos componentes curriculares que ministram.

Tabela 4 — Tipo de vinculo dos professores por area do conhecimento

B Vinculo
Area do conhecimento Disciplina Total
Efetivo  Contrato

Ciéncias da Natureza e suas C,l §n01as/B1010g1a 0
Tecnologias Fisica ! 0 !
& Quimica 1 0 1
Filosofia 0 1 1
Ciéncias Humanas e suas Geografia 2 0 2
Tecnologias Historia 2 0 2
Sociologia 0 1 1
Artes 1 0 1
Linguagens e suas Tecnologias Educagio Fisica 2 0 2
guag & Lingua Inglesa 2 0 2
Lingua Portuguesa 3 0 3
Matematica e suas Tecnologias  Matematica 1 1 2
Ensino Religioso Ensino Religioso 1 0 1
Total 18 3 21

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Simade (Minas Gerais, 2023a).

Observa-se que o nimero de PEBs na Tabela 4 supera o total de PEBs na Tabela 3 em
duas unidades. E importante destacar que a referida institui¢io de ensino apresenta um nimero
expressivo de professores efetivos para o ano de 2023, o que indica uma baixa rotatividade no
corpo docente. Esse fenomeno sugere que, na qualidade de efetivos, os docentes tendem a
permanecer na escola nos anos subsequentes, o que favorece a continuidade dos trabalhos, a
construcdo de vinculos com os alunos e o acompanhamento do desenvolvimento destes.

Em relacdo ao niimero de alunos, conforme dados do Simade, em 09 de setembro de

2022, a escola contabilizava 327 matriculas, conforme expresso na Tabela 5. Em fevereiro de
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2023, esse quantitativo foi reduzido para 304. Por sua vez, em setembro de 2024, o Simade

registrou 334 matriculas.

Tabela 5 — Numero de matriculas por etapa de ensino no periodo de 2022 a 2024

Quantidade
Etapa

2022 2023 2024
Ensino Fundamental (anos iniciais) 106 82 94
Ensino Fundamental (anos finais — Regular) 103 143 149
Ensino Fundamental (anos finais — Tempo Integral) 44 0 0
Ensino Médio 63 79 76
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) 11 0 0
Técnico em Administragdo 0 0 15
Total 327 304 334

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados de Simade (Minas Gerais, 2023a).

Observa-se uma ligeira diminui¢ao no numero de alunos para o ano de 2023, quando
comparado a 2022. Essa reducao ¢ mais pronunciada nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
cujo numero de matriculas diminuiu de 106 em 2022 para 82 em 2023, o que representa uma
queda de 32,4%. Em contrapartida, nos anos finais do Ensino Fundamental, o niamero de
matriculas permaneceu estavel em 143, enquanto no Ensino Médio houve um aumento de
aproximadamente 6,8%, passando de 74 matriculas em 2022 para 79 em 2023.

No que diz respeito ao Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb), cuja
avaliagdo varia de 0 a 10 pontos e ¢ baseada nos dados fornecidos pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a escola demonstrou um crescimento
nas trés primeiras avaliagdes realizadas (2015, 2017 e 2019). No entanto, observou-se uma
queda nas duas ultimas edi¢des aplicada (2021 e 2023) nos anos iniciais do Ensino Fundamental

(Tabela 6).

Tabela 6 — Evolugao do Ideb nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Alvorada, de

2015 a 2021
Indices 2015 2017 2019 2021 2023
Indice Projetado 5,6 5.9 6,2 6,4 -
indice Alcancado 5,8 6,2 7,5 6,0 5,7

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados divulgados pelo MEC (Brasil, 2022).



38

A referida queda coincide com o periodo pos-pandemia da Covid-19°, o qual pode ter
fragilizado o processo de aprendizagem dos estudantes. No retorno das atividades presenciais,
as avaliagdes externas foram novamente aplicadas aos alunos, ap6és um hiato motivado pelo
isolamento social, adotado como medida para conter a propagacao do virus. Nos anos iniciais,
observou-se uma tendéncia de ascensdo do Ideb; no entanto, houve uma leve queda apds o
periodo de ensino remoto, resultando em um indice inferior a meta estabelecida pelo Ministério
da Educacao (MEC).

Ainda no que tange ao mesmo periodo, a evolu¢do do Ideb nos anos finais do Ensino
Fundamental demonstra que, nos anos analisados, o indice permaneceu consistentemente
abaixo da meta projetada pelo MEC, embora tenha apresentado uma trajetoria ascendente,

conforme evidenciado na Tabela 7.

Tabela 7 — Evolugdo do Ideb nos anos finais do Ensino Fundamental da Escola Alvorada, de

201522023
Indices 2015 2017 2019 2021 2023
Indice Projetado 42 4.4 4,7 5,0 -
Indice Alcancado 3,4 - 4,2 4,8 4,9

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados divulgados pelo MEC (Brasil, 2022).

Em relacao aos indices do Ideb do 3° ano do Ensino Médio, a Tabela 8 ilustra a
comparagao entre os indices referentes a esse periodo e os indices projetados para os mesmos
anos na instituicdo mencionada. Observa-se que, de acordo com o Inep, a escola ndo atendeu
aos critérios de participacdo minima de 80% dos estudantes na prova do Saeb em 2021,
conforme estabelecido pela Portaria Inep n° 250, de 05 de julho de 2021, o que impossibilitou
a geracao da nota do Ideb. Consequentemente, essa nota nao foi divulgada. Em 2023, a escola
obteve a nota 4 para a etapa em questdo, o que representa uma reducdo de aproximadamente

13% em relagdo a ultima nota registrada, em 2019.

> A Organizacio Mundial da Saude (OMS) caracterizou o Covid-19 como uma pandemia, ocasionada
pelo coronavirus, devido a sua principal caracteristica de disseminagdo rapida em nivel mundial,
resultando em surtos que afetam localidades especificas e, em decorréncia, se espalham rapidamente
pelos continentes por meio da transmissao entre individuos (Brasil, 2020a).
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Tabela 8 — Evolugao do Ideb no Ensino Médio da Escola Alvorada, de 2015 a 2023

Indices 2015 2017 2019 2021 2023
Indice Projetado - - 3,2 3.4 -
Indice Alcangado - 2,7 4,6 - 4.0

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados divulgados pelo MEC (Brasil, 2022).

No ano de 2021, a escola apresentou uma taxa média de aprovacao de 97,3% nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e alcangou a nota de 229,22 no Saeb em
Matematica, a qual, conforme a escala do Saeb, posicionou a modalidade no nivel 5,
considerado proficiente, resultando em um Ideb igual a 6. A Tabela 9 apresenta a taxa de
reprovagao nos anos de 2015 a 2023 para os 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e para o 3°

ano do Ensino Médio.

Tabela 9 — Taxa de reprovagao nos Ensinos Fundamental e Médio da Escola Alvorada, por
ano de escolaridade, no periodo de 2015 a 2023 (%)

Ano de escolaridade 2015 2017 2019 2021 2023
5° ano do Ensino Fundamental 2,0 3,0 0,0 3,0 0,0
9° ano do Ensino Fundamental 26,0 11,9 19,0 10,0 11,0
3° ano do Ensino Médio - 41,0 14,0 22,2 5,0

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas taxas de rendimento fornecidas por QEdu (2023a).

Com relagdo aos anos finais do Ensino Fundamental, a escola obteve uma taxa média
de aprovacao de 91% nas séries do 6° ao 9° ano, alcangcando a nota de 264,66 em Matematica
no Saeb, o que a posicionou no nivel 3, classificado como bésico, e resultou em um Ideb de 4,8.
Em relacao ao Ensino Médio, a taxa média de aprovacao foi de 79,5% entre o 1° e 0 3° ano, e
a nota do Saeb correspondente a esse ano nao foi divulgada.

Em relagdo as avaliagcdes diagnosticas administradas pela Fundacdo CAEd e pela
Secretaria Estadual de Educagao de Minas Gerais (SEE/MG), no inicio do ano de 2022, foram
analisados os resultados referentes aos anos finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio.

Constatou-se que a maioria dos alunos apresenta um nivel de desempenho classificado como
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muito baixo ou baixo. As séries que se destacaram negativamente foram o 8° ano do Ensino
Fundamental (anos finais) e os 2° e 3° anos do Ensino Médio.

No que tange a coleta de informagdes sobre as discussdes em torno dos resultados das
avaliagOes externas, observou-se uma escassez de registros. O numero de atas das reunides do
Modulo II ¢ reduzido e, quando identificadas, as que abordam o tema se mostram limitadas em
detalhes, apresentando conteudo sucinto acerca das agdes a serem implementadas em resposta
aos resultados obtidos.

Para uma melhor compreensdo dessa limitagao, foi realizada uma analise do livro de
atas de reunides do periodo compreendido entre os anos de 2018 e 2022. Nesse levantamento,
contabilizaram-se 93 registros, dos quais apenas 15 mencionam termos associados as avaliagdes
externas, tais como “divulgar resultados aos professores”, “discutir resultados para a construgao
do Projeto Politico Pedagogico (PPP)”, “avisar sobre a aplicacdo das avaliagdes externas” e
“compartilhar avaliagdes externas com os professores”, entre outros. A Tabela 10 apresenta os

principais temas abordados nessas reunides que constam nos registros.

Tabela 10 — Temas mais comuns abordados nas reunides registradas no livro de atas

Tema principal Quantidade
Reunido de Pais 13
Reunido de Modulo 11 37
Reunido com PEB Anos Iniciais 14
Assuntos diversos 53
Dia Escolar e Planejamento 5
Total 122

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Em 2022, com o retorno das aulas totalmente em regime presencial, a SEE/MG
estabeleceu agdes voltadas para o fortalecimento das aprendizagens (Minas Gerais, 2022b, p.
7). Essas acdes consistiram na analise do desempenho dos alunos, bem como na identificagao
de habilidades ainda nao consolidadas, visando tornar a intervengdo pedagdgica e a
recomposi¢ao das aprendizagens de anos anteriores o foco central do trabalho docente no ano
letivo de 2022.

Uma das ferramentas importantes neste processo foi a avaliagdo diagnostica realizada

no mesmo ano. Nos registros analisados, constam os termos “Sera realizado o fortalecimento
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das aprendizagens” e “Leitura do documento orientador das intervengdes pedagodgicas”.
Contudo, nao ha registros detalhados sobre a analise e a discussao dos resultados das avaliagdes
externas, que poderiam servir como ferramenta auxiliar nesse processo de fortalecimento. E
importante ressaltar que, embora tais informagdes ndo estejam documentadas, a escola tem
monitorado e promovido discussdes sobre os resultados durante as reunides do Modulo II, com
o intuito de buscar estratégias individuais e coletivas para recuperar as habilidades ndo
consolidadas. Ademais, a SRE Carangola também tem sugerido, incentivado e apoiado agdes
voltadas para a recuperacdo e recomposicao das aprendizagens.

Por meio de sua equipe pedagogica de analistas, a SRE reuniu-se em fevereiro de 2023
com diretores escolares e especialistas em educagdo basica das escolas estaduais sob sua
jurisdi¢do. A reunido ocorreu de forma sincrona, utilizando a plataforma Google Meet, com o
objetivo de discutir os resultados da ultima avaliacdo trimestral aplicada no ano letivo de 2022.

Com base nos resultados obtidos, foi sugerido o desenvolvimento de agdes para a
recomposi¢ao das aprendizagens. Entre as estratégias adotadas, foram elaboradas intervengdes
pedagdgicas para cada disciplina de forma individual e intervengdes multidisciplinares, nas
quais foram abordados os descritores que se mostraram menos consolidados pelos alunos, com
um enfoque especial na recomposicao das aprendizagens no periodo pds-pandemia, dado que
o desempenho alcancado nao se revelou satisfatorio.

Nesse contexto, a adesdao da escola a oferta de aulas de reforgo escolar proporcionadas
pela SEE/MG foi uma medida adotada de imediato. As aulas de refor¢o sdo oferecidas no
contraturno aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, abrangendo as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica. Para os alunos do 6° ano, foi ainda disponibilizado um
professor alfabetizador com formagao em Pedagogia.

E importante destacar que uma parte significativa dos alunos que necessita de reforgo
escolar, identificados e indicados por consenso entre os professores regentes das respectivas
séries, provém de areas rurais remotas. Estas localidades ndo dispdem de transporte escolar
durante o contraturno, o que inviabiliza a participacdo desses alunos nas aulas de reforgo
escolar.

Em relagdo a elegibilidade dos alunos para a participacdo no reforgo escolar, nio
existem registros em atas que especifiquem os critérios adotados, tampouco a lista de alunos
indicados para tal, o que evidencia a fragilidade do processo de registro de atividades no
contexto escolar.

Em decorréncia do periodo de afastamento dos espacos fisicos escolares ocasionado

pela pandemia de Covid-19, o retorno dos alunos a esses ambientes e seu acolhimento e
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reintegracdo a rotina presencial foram temas discutidos por profissionais em reunides do
Modulo II, com foco em estratégias continuas que assegurem a permanéncia dos alunos na
escola e os incentivem a readquirir o gosto pela aprendizagem, promovendo, assim, a melhoria
em seus indices de aproveitamento. Entretanto, constata-se que existem pouco registros formais
que descrevam tais agdes nos livros de atas da referida escola.

Observa-se que, entre os anos de 2018 e 2024, o numero de vezes em que o tema
“avaliagOes externas” foi registrado nas atas de reunides pedagogicas € bastante reduzido,
totalizando apenas 18 registros sobre o assunto. Esse quantitativo indica que o tema foi
mencionado em 18 reunides, das quais 16 correspondiam a reunides do Moédulo 1T (reunides
coletivas de toda a equipe), uma delas foi uma reunido com pais € responsaveis, € uma reuniao
envolveu especialistas, o vice-diretor e o diretor da instituicao.

Dos registros encontrados, quatro referem-se ao ano de 2018, sendo o registro mais
significativo o da reunido pedagogica e administrativa realizada em 25 de agosto de 2018, que
registra: “[...] reuniram-se todos [...] com o objetivo de repassar algumas mudangas frente as
paralisacdes, repasse dos resultados do Proalfa e Proeb, BNCC e Conselho de Classe [...]”
(Escola Alvorada, 2018, p. 108).

Conforme pode ser observado, ndo ha registros que detalhem como e o que foi discutido
acerca dos resultados das avaliacdes externas. Em 2019, foram encontrados dois registros sobre
o tema em questdo. O primeiro, datado de 14 de junho de 2019, refere-se a uma reunido para
apresentagao de resultados entre especialistas em educacdo basica da escola e o diretor, visando
a construgdo parcial do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da referida escola (Escola Alvorada,
2022b). O segundo registro, datado de 26 de outubro de 2019, aborda uma reunido em que a

equipe pedagogica e a equipe gestora fazem a seguinte afirmacao:

[...] foi falado a respeito das avaliagGes externas como Prova Brasi e Proeb/
Proalfa e repassado aos professores as datas que ocorrerdo Saeb dias 06/11 e
Proeb/Proalfa dia 12 e 13/11, explicando a importancia dessas provas para a
escola e a importancia da colaboragao de toda a escola para um dia de siléncio,
proporcionando assim um ambiente tranquilo para a realiza¢do das provas [...]
(Escola Alvorada, 2018, p. 126).

Nesse trecho da ata, observa-se uma preocupacdo em relagdo ao dia destinado a
aplicag¢do da avaliacdo externa. No entanto, ndo ha outros registros de atas do mesmo ano que
discutam os resultados obtidos pelos alunos da escola mencionada.

Em decorréncia do periodo de pandemia de Covid-19 e da suspensao das atividades

presenciais nas instituigdes de ensino, assim como da necessidade de isolamento social entre os
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anos de 2020 e 2021, ha apenas a anotacdo em ata de uma reunido realizada por meio de
teleconferéncia, na qual foram abordados os resultados das avaliagdes externas. Esta mengao ¢é
a seguinte: “[...] falou também sobre o resultado do IDEB da escola que alcangou um 6timo
indice” (Escola Alvorada, 2020, p. 9). O destaque refere-se ao avanco significativo que a escola
obteve no indice do Ideb em comparagdo aos resultados do ano de 2019.

A auséncia de registros em atas das reunides ocorridas, especialmente durante os anos
de 2020 e 2021, coincide com o periodo pandémico. Diversos fatores podem ter contribuido
para essa falta de documentacdo, principalmente as mudancas abruptas e significativas nas
dindmicas de trabalho, tais como a transi¢do para o regime de trabalho remoto, que pode ter
gerado dificuldades de adaptagdo tecnologica, a falta de familiaridade com ferramentas digitais,
além de problemas técnicos, como conectividade inadequada, auséncia de equipamentos
apropriados e dificuldades com softwares de reunides, que podem ter impedido a gravacgao
precisa das reunides e, consequentemente, a elaboragdo de atas adequadas.

Nesse contexto, com a equipe distribuida em seus respectivos domicilios, a coordenagao
de reunides pode ter se tornado mais complexa. A auséncia de um espago fisico compartilhado
pode ter dificultado a comunicagdo e a colaboragdo eficaz, prejudicando a documentagio
precisa das reunides e levando a priorizacdo de discussdes em tempo real em detrimento da
formalizagdo de registros. Ademais, durante a pandemia e as mudangas impostas, foi necessaria
areadequagao e priorizacao de acdes em resposta a crise imediata, o que possivelmente resultou
na negligéncia de atividades de documentacao formal, como a elaboracdo de atas.

No livro de atas, o ano de 2022 ¢ o que contém o maior nimero de registros relacionados
as avaliagOes externas, totalizando 15 registros em um total de 26 encontrados. Esses registros,
embora sem muitos detalhes, abordaram a pratica de intervengdes pedagdgicas ao longo do ano,
comunicados sobre avaliagdes trimestrais externas, com &nfase no cronograma de aplicagao
divulgado pelo 6rgdo central e os dados que os resultados gerariam para as intervengdes, além
de orientacdes voltadas a incentivar e motivar os estudantes a realizarem as avaliagdes externas
com seriedade, a fim de que os resultados fossem os mais fidedignos possiveis.

O registro datado de 23 de junho de 2022 menciona que:

[...] foi passado para os professores sobre a aplicagdo da primeira avaliagdo
trimestral, com inicio no dia 20/06 e encerramento no dia 071/07, mas
aguardando orientagdes sobre quais itens precisardo ser substituidos nos
cadernos de testes informados no memorando 39/DAVE, leitura do
memorando 41/DAVE com as questdes que serdo substituidas e as que foram
suspensas na Primeira Avaliagdo Trimestral, ¢ a prorrogagdo da aplicagdo e
lancamentos dos testes para o dia 08/07/2022. Informamos que terd inicio a
aplicacdo da Primeira Avaliacdo Trimestral 2022, uma das acgdes das
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Avaliagdes Sistémicas da aprendizagem da SEE/MG. Caracterizada como
formativa e realizada ao longo do processo de ensino, a Primeira Avaliacao
Trimestral dara subsidios para verificar se os objetivos de aprendizagem
estabelecidos foram atingidos pelos estudantes, bem como, permitird o
levantamento de dados para que os professores possam realizar um trabalho
de recuperagdo, fazendo as mediagdes necessarias para que as aprendizagens
acontecam. A aplicacdo da Primeira Avaliacdo Trimestral ¢ obrigatdria pelas
escolas estaduais, cabendo, assim, a escola oportunizar as [...] (Escola
Alvorada, 2022a, p. 22).

O registro em questdo abordou exclusivamente o cronograma de aplicacdo das
avaliagdes, as corregdes necessarias nos cadernos de questdes conforme orientagdes da
SEE/MG e discutiu o objetivo e a importancia dessas avaliagdes. Contudo, ndo se encontram
registros que indiquem discussdes sobre os resultados de avaliagdes externas anteriores.

Para o ano de 2024, foram localizados registros de 17 atas, nas quais se incluem reunides
coletivas do Modulo II, reunides com pais e responsaveis, além de reunides de carater
administrativo. Em trés dessas atas, ha mencao as avalia¢des externas. No datado de 1° de
fevereiro de 2024, consta que “[...] Foram apresentados os resultados das avaliagcdes do Simave,
habilidades desenvolvidas pelos alunos e habilidades ndo consolidadas que servirdo de base
para construir o plano de intervencgdo pedagdgico [...]” (Escola Alvorada, 2024, p. 39).

Ainda no més de fevereiro de 2024, especificamente no dia 24, foi registrada uma ata
durante a realizacdo de uma reunido com pais e responsaveis. Um dos temas abordados na
reunido foram as avaliagdes externas do Simave, sua importancia e a necessidade de incentivos
e conscientizagdo dos estudantes por parte dos pais e responsaveis. Nessa referida ata, observa-

se que:

[...] em seguida foi passado o calendario escolar, datas de avaliagdes internas
e externas, resultados das avaliacdes referentes ao ano de 2023 do Simave,
Proeb e Proalfa, resultado das avaliagdes das turmas do Ensino Médio. Foi
solicitado aos pais um acompanhamento mais efetivo e incentivo aos alunos
para a realizacdo das avaliagdes evitando assim resultados abaixo da média
[...] (Escola Alvorada, 2024, p. 40).

Nota-se que o tema foi tratado na presenca dos pais e responsaveis, no entanto, nao ha
registros detalhados sobre a abordagem realizada e as discussdes que se desenrolaram durante
a pauta. Nao se mencionam manifestacdes de algum pai ou responsavel, tampouco quais
comentarios relevantes foram feitos acerca dos resultados apresentados.

A luz dos registros, nio ¢ possivel determinar se o tema foi tratado de maneira minuciosa
ou de forma rapida e sucinta. Além disso, reforca-se junto aos pais a responsabilidade de

acompanhamento dos alunos, uma vez que a familia constitui um pilar fundamental no processo
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educacional de criancas e adolescentes. Contudo, nesse registro ndo sdo apresentadas
estratégias de alinhamento da gestdo pedagdgica a partir da utilizagdo dos dados. O ultimo
registro que se refere ao tema foi abordado em uma reuniao do Modulo II, realizada em 26 de
outubro de 2024.

Nesta ata, ¢ expresso que:

[...] a reunido prosseguiu com a discussdo dos seguintes topicos: avaliagdo
Renalfa (16/10 a 21 de novembro); avaliagdo continua das aprendizagens ciclo
II anos finais (16/10 a 14/11/2024); avaliagao fluéncia do 2° ano fundamental
(21/10 a 01/11). Taina e Leticia apresentaram os resultados das avaliagdes
Renalfa, Proeb, Saeb e Ideb; e graficos do SIGAE [...] (Escola Alvorada, 2024,
p. 52).

Percebe-se mais uma vez que o tema das avaliagdes externas e seus resultados foram
discutidos, embora sem muitos detalhes sobre como essa questdo foi tratada ao longo da
reunifio. E notavel a auséncia de mencdo a analise dos resultados dessas avaliacdes e as
discussdes relacionadas a habilidades consolidadas e ndo consolidadas, que poderiam servir
como instrumentos orientadores nas intervencdes pedagogicas direcionadas a cada ano de
escolaridade.

Os resultados das avaliagdes externas devem fornecer subsidios para que os professores,
em colaboracdo com a equipe pedagogica, identifiquem e discutam as habilidades que ainda
ndo foram consolidadas pelos alunos, e planejem suas atividades de modo a atender as
necessidades de aprendizagem em cada etapa da escolaridade. Muitas discussdes tém sido
levantadas, especialmente em relagdo ao Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), que
esta em vigor em toda a rede estadual. Uma dessas discussoes versa sobre a avaliagdo escolar,
a qual tem deixado de ser uma mera ferramenta quantificavel para se transformar em um
instrumento que considera multiplos aspectos do estudante, levando em conta as diversas
formas de avaliagao.

Na continuidade da discussdo sobre os resultados e a evolugao do Ideb, observa-se que
0 9° ano do Ensino Fundamental apresenta resultados inferiores ao previsto em todas as edi¢des
analisadas da avaliacdo. O desafio consiste em compreender as reais necessidades dos alunos,
a fim de promover melhorias na consolidacdo das habilidades abordadas no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais. Isso se justifica pela importancia da gestao no direcionamento das
estratégias que levam a esses resultados, enquanto os docentes desempenham um papel
fundamental como coparticipantes, assumindo a funcao de facilitadores ou implementadores de

mudancas e/ou estratégias que visem a melhores resultados.



46

2.5 O PROEB E O 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Proeb ¢ uma ferramenta de avaliagdo externa significativa, implementada pelo
governo de Minas Gerais, que busca medir a qualidade do ensino oferecido nas escolas publicas
do Estado, com énfase nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. No contexto do
ultimo ano do Ensino Fundamental, essa avaliagdao desempenha um papel crucial, uma vez que
marca o encerramento de um ciclo e reflete os resultados acumulados ao longo da trajetéria
escolar dos estudantes. Os resultados obtidos possibilitam uma andlise sobre o quanto esses
alunos se apropriaram do curriculo, de modo a estarem melhor preparados para a proxima etapa
de escolaridade: o Ensino Médio. Esses resultados sao fundamentais para identificar o nivel de
aprendizagem dos alunos e auxiliar no planejamento pedagdgico das instituicdes da rede

estadual, além de orientar politicas publicas voltadas para a melhoria da educagao basica.

2.5.1 O curriculo e a matriz de referéncia do Proeb para o componente curricular de

Matematica no 9° ano do Ensino Fundamental

Em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem, ¢ fundamental ressaltar a importancia
de considerar o curriculo, uma vez que este define e direciona cada componente curricular
segundo os objetivos educacionais que devem ser alcangados e consolidados em conformidade
com o ano de escolaridade em cada etapa do ensino. E necessario destacar que o cumprimento
do curriculo ndo deve ser tratado apenas como uma mera realizagdo de metas numéricas
previamente estabelecidas para cada componente curricular. Trabalhar o curriculo exige que se
leve em consideracdo as propostas curriculares de cada componente e as habilidades que os
estudantes devem adquirir ao longo de cada etapa.

Nesse contexto, os objetivos educacionais transcendem a merca acumulagdo de
conhecimento cientifico, devendo incluir a formag¢do de cidaddos, capacitando os estudantes a
protagonizarem seu processo de aprendizagem e a atuarem ativamente no ambito social (Leite;
Fernandes, 2014). Ademais, a educagao oferecida nas instituigdes de ensino basico deve ser de
alta qualidade, respeitando os principios de equidade previstos na Constitui¢ao Federal de 1988.

A qualidade e a equidade na educacdo sdo vidveis apenas quando as institui¢des de
ensino estabelecem colaboragdes e trabalham em consonancia com metas educacionais,
levando em consideragdo o contexto histdrico, social e cultural em que o seu publico-alvo se
insere. Assim sendo, a busca por uma educagao equanime requer o conhecimento, o respeito e

o acompanhamento das necessidades de cada individuo, possibilitando que cada estudante
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atinja a aprendizagem esperada para sua etapa, conforme suas necessidades e no tempo
necessario. Isso envolve a utilizacdo de praticas pedagdgicas diversificadas e de ferramentas

variadas que visem a elimina¢ao da privacao do aprendizado.

Dentre os diversos meios pelos quais a equipe pedagogica pode fomentar a equidade entre os
estudantes, as avaliacdes em larga escala surgem como uma das principais ferramentas
disponiveis para auxiliar nesse objetivo. Tais avaliagdes permitem que o docente acesse
informacdes capazes de apoiar o acompanhamento e a regulagdo do processo de aprendizagem,
bem como identificar o progresso de cada aluno (Leite; Fernandes, 2014). No entanto, Santos
(2022, p. 3), Brooke; Alves; Oliveira (2014, p. 258-259) enfatizam que os resultados gerados
por avaliagdes externas em larga escala tém sido frequentemente mal interpretados em muitas
institui¢des de ensino no pais, sendo muitas vezes utilizados para ranquear escolas, municipios
e classificar alunos, o que ndo contribui para a melhoria dos processos de ensino e, por
conseguinte, agrava as desigualdades e a exclusdo, distanciando-se do objetivo de equidade na
educagao.

Neste contexto, essas avaliagdes externas em larga escala possuem um carater

formativo, uma vez que seus resultados, quando analisados e interpretados de maneira
adequada, subsidiam os docentes na identificagdo individualizada das metas curriculares ja
alcangadas pelos alunos. Esse reconhecimento permite que se busque atender as necessidades
de aprendizado que ainda ndo foram consolidadas, dentro do tempo necessario para cada
estudante, com vistas a mitigar as desigualdades e promover a equidade.

Ademais, as avaliagdes externas em larga escala sdo desenvolvidas de forma
padronizada e abrangem habilidades especificas de acordo com o ano escolar e a etapa de ensino
avaliada. No estado de Minas Gerais, o Simave ¢ o responsavel pela geracdo de dados que
podem auxiliar as equipes pedagogicas no processo de ensino-aprendizagem. Neste processo,
o Simave conta com uma matriz de referéncia especifica para cada ano escolar. Correspondente
a cada etapa avaliada.

A matriz de referéncia do Simave foi elaborada com base no curriculo e ¢ considerada
um recorte, pois € composta por habilidades selecionadas que possibilitam a elaboracao de
diagnosticos acerca do desenvolvimento cognitivo do estudante e norteiam a constru¢ao dos
itens da avaliagdo. Tais habilidades estdo integradas ao plano de curso® do componente
curricular de Matematica do 9° ano do Ensino Fundamental, que ¢ parte integrante do CRMG,

cujo fundamento ¢ embasado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), constituindo-se

6 Para consultar o plano de curso do componente curricular de Matematica para o 9° ano do Ensino
Fundamental, remete-se ao Anexo A.
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como um documento comum que serve de base para toda a rede estadual de educagdo de Minas
Gerais.

Em sintese, no 9° ano do Ensino Fundamental, busca-se que o estudante amplie suas
habilidades de modo a reconhecer representacdes decimais como extensdo do sistema decimal,
identificando "ordens" (décimos, centésimos, milésimos), aplicando esse conhecimento na
solucao de problemas que envolvam operagdes de adicdo, subtracao, multiplicagdo, divisdo e
potenciacdo. Ademais, ¢ esperado que o aluno estabelega relagdes e razdes entre grandezas
distintas.

Espera-se também que o discente possua a capacidade de identificar e resolver equagdes,
inequagoes e sistemas de equacdes de 1° e 2° graus, além de relacionar suas representacdes
algébricas e geométricas, contribuindo assim para o desenvolvimento do pensamento abstrato
e complexo. No ambito das Geometrias, ¢ desejavel que o aluno amplie seu conhecimento sobre
0 espago e as formas, tornando-o apto a reconhecer as propriedades de figuras geométricas
planas, diferenciando figuras planas de figuras espaciais, e desenvolvendo habilidades para
resolver problemas que envolvam essas figuras, considerando suas caracteristicas intrinsecas.

No campo da Estatistica, ¢ essencial que o estudante seja capaz de ler e interpretar
problemas apresentados por meio de tabelas, graficos e listas, estabelecendo associagdes entre
as informagdes, o que lhe permitira compreender diversos aspectos do mundo ao seu redor
através da recepcao e tratamento de dados.

A matriz de referéncia’ do Proeb/Simave® é composta por um conjunto de elementos
selecionados e denominados descritores, os quais orientam e avaliam as competéncias e
habilidades que os estudantes devem desenvolver, de acordo com o curriculo estabelecido para
o nivel de ensino em questdo, além de servir como parametro para a elaboragdo de itens e,
posteriormente, para a analise dos resultados.

Os descritores abrangem as habilidades nos quatro eixos tematicos que estruturam a
Matemética: I - Espaco e forma; II - Grandezas e medidas; I1I - Nameros e operagdes/Algebra
e fungdes; e IV - Tratamento da informagdo. Além disso, atuam como guias, viabilizando a
elaboracdo de itens, a avaliagdo da etapa educacional e a producdo de diagndsticos que

fornecem subsidios para auxiliar o planejamento visando ao aprimoramento do ensino.

7 Para acessar a matriz de referéncia do Proeb/Simave referente ao 9° ano do Ensino Fundamental no
ano de 2023, consulte o Anexo B.

% O Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacio Bésica (Proeb) integra o Sistema Mineiro de
Avaliacao e Equidade da Educacdo Publica (Simave) e consiste em uma avaliacdo realizada por
entidades externas ao Estado, com a finalidade de verificar o nivel de aprendizagem dos estudantes ao
final de cada etapa do ensino (Minas Gerais, 2023c).
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Este diagnostico ¢ elaborado com base nas respostas fornecidas pelos alunos as questdes
propostas na avaliagdo externa do Proeb/Simave, posicionando-os em quatro niveis de
proficiéncia conforme descrito no Quadro 1. Este sistema de classificagdo do padriao de
desempenho varia de acordo com o ano de escolaridade e o contetido avaliado, que abrange
Matematica e Lingua Portuguesa.

Os quatro niveis de padrao de desempenho refletem as competéncias e habilidades
adquiridas pelos estudantes no componente curricular avaliado, considerando o ano de
escolaridade correspondente. O posicionamento do estudante em relacdo aos niveis de
desempenho ¢ determinado conforme os resultados obtidos em cada descritor avaliado na etapa,
gerando um valor que define sua proficiéncia. Esta proficiéncia, por sua vez, ¢ ainda
subdividida em niveis, que expressam a evolucado do estudante dentro do padrao de desempenho
em que foi classificado. Esses niveis serdo apresentados e discutidos posteriormente no capitulo
3, uma vez que expressam de forma numérica o quanto o estudante aprendeu em relagdo as
metas estabelecidas.

Dessa forma, os registros obtidos contém informagdes que indicam quais habilidades
ndo foram parcialmente ou totalmente consolidadas, fornecendo subsidios que auxiliam a
gestdo e a equipe pedagogica na formulacdo de estratégias e na implementacdao de a¢des que

viabilizem o desenvolvimento dessas habilidades pouco consolidadas.

2.5.2 Resultados gerais da Escola Alvorada: o 9° ano do Ensino Fundamental e o 3° ano

do Ensino Médio

No que diz respeito a Escola Alvorada, esta secao apresentara uma série historica dos
resultados alcangados pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental no periodo de 2012 a
2023, permitindo uma andlise abrangente desses resultados. Para fins de comparagdo, alguns
dados foram visualizados em graficos, juntamente com resultados de outros anos de
escolaridade avaliados na propria escola, além de resultados da escola comparados com os do
municipio e da rede estadual.

Em relacdo ao Proeb, a evolugdo da proficiéncia média ao longo dos anos ¢ apresentada
no Grafico 1. Observa-se que, entre os anos de 2012 e 2018, a proficiéncia média em todos os
anos de escolaridade avaliados em Matematica apresentou um declinio, quando se comparam

os dados do ano inicial e do ano final referidos no gréfico.



Quadro 1 — Classifica¢ao dos padrdes de desempenho em Matematica com base nas pontuacdes obtidas pelos alunos e suas respectivas

interpretagdes

Padrao

Definicao

Pontuacao

9° ano EF

3°ano EM

Baixo

Este padrao congrega estudantes que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem,
visando ao desenvolvimento das habilidades e competéncias minimas necesséarias para a
conclusdo da etapa escolar em que se encontram. Trata-se de alunos que necessitam de
intervencdes pedagodgicas voltadas para a recuperacgao.

Até 225 pontos

Até 275 pontos

Intermediario

Este padrio classifica estudantes que ainda ndo conseguiram evidenciar o desenvolvimento
adequado das habilidades e competéncias essenciais a sua fase escolar. Esses alunos
demandam atividades de refor¢o na aprendizagem.

De 225 a 300 pontos

De 275 a 350 pontos

Recomendado

Este padrio agrega estudantes que ja consolidaram o desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas para sua etapa de escolaridade. No entanto, ainda carecem de ag¢des
que promovam um aprofundamento em seu aprendizado.

De 300 a 350 pontos

De 350 a 375 pontos

Avangado

Este padrio retine estudantes que apresentam um desenvolvimento acima do esperado para
sua fase escolar, os quais necessitam de estimulos adicionais para continuar avangando em
seu processo de aprendizagem.

Acima de 350 pontos

Acima de 375 pontos

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos padrdes de desempenho do Proeb/Simave (Minas Gerais, 2023b).
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Grafico 1 — Evolucao da proficiéncia média da Escola Alvorada no Proeb por etapa no ensino de Matematica
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Ao analisar a distribui¢ao de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental segundo o
padrio de desempenho em Matematica entre os anos de 2012 e 2018, verifica-se,
principalmente, um aumento no padrdo de desempenho considerado “baixo” (22,9% em 2012
para 30% em 2018). Por outro lado, o padrao de desempenho classificado como “intermediario”
apresentou uma redugdo de 71,4% em 2012 para 60% em 2018. Desta maneira, a diminui¢ao
percentual no referido padrao de desempenho foi redistribuida entre os padrdes considerados
“baixo” e “recomendado”. Esses resultados podem ser visualizados no Grafico 2.

Assim, constata-se que, ao longo dos anos, o padrdo de desempenho em Matematica dos
alunos da Escola Alvorada tem oscilado entre os niveis “baixo” e “intermedidrio”, o que se
revela insatisfatorio em relacio ao que ¢ esperado pela SEE/MG, ou seja, o nivel
“recomendado”.

O Gréfico 3 apresenta uma comparagdo dos resultados dos padroes de desempenho entre
a referida escola, a média estadual no municipio de Carangola-MG e a nota média da rede
estadual. Cumpre ressaltar que, em 2020, ndo houve a aplicagdo da avaliagdo em virtude do
periodo de pandemia de Covid-19; portanto, serdo apresentados os resultados do 9° ano do
Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio correspondentes aos anos de 2018 a 2023.

No que tange ao 9° ano do Ensino Fundamental, ao serem comparados os resultados do
municipio de Carangola-MG e da rede estadual, no ano de 2018, observou-se que a Escola
Alvorada apresentou o menor percentual de alunos no padrao de desempenho “baixo” entre os
trés grupos analisados, enquanto os percentuais de alunos nos padrdoes de desempenho
“intermediario” e “recomendado” foram superiores em comparagao aos demais. Ademais, neste
ano escolar, a mencionada escola ndo apresentou nenhum aluno classificado no padrdo
considerado “avancado”, conforme demonstrado no Grafico 3.

No ano de 2019, foi aplicado um questiondrio socioecondmico aos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, juntamente com as avaliagdes. Identificou-
se que o Indice de Nivel Socioeconémico (Inse) da escola em questio esta situado no nivel 3,

um nivel classificado como médio-baixo.

[...] neste nivel, os estudantes estdo entre meio € um desvio-padrao abaixo da
média nacional do Inse. A maioria dos estudantes respondeu ter em sua casa
uma geladeira, uma televisdao, um banheiro, wi-fi ¢ maquina de lavar roupa,
sendo que eles ndo possuem muitos dos bens e servigos pesquisados. Algumas
respostas ndo obtiveram maioria, mas indicam que parte dos estudantes
afirmou possuir freezer, TV por internet, dois ou mais quartos para dormir,
dois ou mais celulares com internet e a escolaridade da mae (ou responsavel)
e/ou do pai (ou responsédvel) variando entre 5° ano do Ensino Fundamental
completo e Ensino Médio completo (Brasil, 2020b).



Grafico 2 — Evolugao da distribui¢do de estudantes por padrao de desempenho entre os anos de 2012 e 2018 no 9° ano do Ensino Fundamental
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Fonte: Simave (Minas Gerais, 2018a).
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Gréfico 3 — Distribui¢do dos alunos por padrao de desempenho no 9° ano do Ensino Fundamental em Matemadtica no ano de 2018
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Nesse mesmo ano, o padrdo de desempenho “baixo” apresentou um aumento, tornando-
se 0 maior entre os comparados. Em relagdo ao padrao “intermediario”, a escola manteve-se a
frente da rede estadual e da média estadual no municipio, embora tenha ocorrido uma
diminui¢do no nimero de alunos no padrdo “recomendado”, o que pode ser verificado no
Grafico 4.

Conforme ilustrado no Grafico 5, em 2021, a escola conseguiu reduzir o nimero de
alunos classificados no padrao de desempenho “baixo”, apresentando o menor nimero entre os
trés grupos analisados, enquanto houve um aumento no padrao de desempenho “intermediario”,
colocando-se a frente do municipio e da rede. O padrao de desempenho “recomendado” também
registrou um crescimento em comparacgao a 2019, posicionando a escola a frente da rede e do
municipio.

Tal incremento pode ser atribuido ao processo de acolhimento da retomada dos
estudantes aos ambientes escolares, bem como aos esfor¢os relacionados as intervengdes
pedagogicas e a recomposi¢ao das aprendizagens ao longo do ano letivo. No entanto, vale
destacar que, neste ano, a escola ndo apresentou alunos no padrao de desempenho “avangado”,
conforme observavel no Grafico 5.

Em 2022, a instituicdo de ensino registrou um percentual elevado de estudantes
classificados nos padrdes de desempenho “baixo” e “intermediario”, totalizando 94%, em
comparagdo a rede de ensino, que apresentava 88%, e ao municipio, que alcancava 93%.
Embora a escola tenha se destacado neste contexto, o percentual atingido pelas trés instancias
demonstra uma proximidade significativa, com uma diferenga maxima de 6%. Ademais, apenas
6% dos alunos da escola alcangaram niveis satisfatorios de proficiéncia, classificados como
“recomendado” e “avan¢ado”, conforme evidenciado no Grafico 6.

De acordo com o Grafico 7, a escola apresenta resultados que indicam uma progressao
no nivel de proficiéncia dos estudantes do 9° ano, passando da classificagdo “baixo” (21%) para
“intermediario” (67%) em comparacdo ao ano anterior, que apresentou 47% tanto para a
classificagdo “baixo” quanto para “intermediario”. Essa mudanga sugere avangos no processo
de aprendizagem e uma maior apropriacdo dos conhecimentos necessarios a esta fase da
educacdo por parte dos estudantes. Em contrapartida, o municipio ¢ a rede de ensino
demonstraram uma leve diminuicdo no percentual de alunos classificados como
“intermediarios”, além de um ligeiro aumento no padrdo “baixo”, quando comparados ao ano

anterior.



Gréfico 4 — Distribui¢ao dos alunos por padrao de desempenho no 9° ano do Ensino Fundamental em Matematica no ano de 2019
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em resultados do Proeb/Simave (Minas Gerais, 2023b).
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Gréfico 5 — Distribui¢do dos alunos por padrao de desempenho no 9° ano do Ensino Fundamental em Matematica no ano de 2021
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Gréfico 6 — Distribui¢do dos alunos por padrao de desempenho no 9° ano do Ensino Fundamental em Matemadtica no ano de 2022
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em resultados do Proeb/Simave (Minas Gerais, 2023b).
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Gréfico 7 — Distribui¢do dos alunos por padrao de desempenho no 9° ano do Ensino Fundamental em Matematica no ano de 2023
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Sob uma perspectiva de transformacao, compreender a proficiéncia dos alunos na etapa
final do Ensino Fundamental permite uma comparacao com os resultados obtidos pelo Proalfa/
Simave do 3° ano do Ensino Médio. Tal comparagdo curricular pode revelar cenarios que
evidenciam duas fases distintas da trajetoria escolar do aluno: sua entrada no Ensino Médio
apods concluir 0 9° ano e sua saida da ultima etapa da educagdo basica ao concluir o 3° ano.

Para que essa comparacao seja viavel, em relagdo ao 3° ano do Ensino Médio, observa-
se no Grafico 8 que, no ano de 2018, o padrao de desempenho “baixo” era superior em
compara¢do ao municipio e a rede estadual, enquanto o padrdao “intermedidrio” apresentava
uma performance inferior, € o padrao “recomendado” equivalia ao valor do municipio, sendo
inferior ao da rede estadual. Importante ressaltar que a escola ndo registrou desempenho
“avan¢ado” no mesmo periodo.

Em 2019, a escola registrou uma diminui¢do de 11% no padrdo “baixo”, embora
continuasse liderando tal classificacdo. No padrio “intermedidrio”, houve incremento,
enquanto o municipio apresentou queda e a rede elevou seu indice. A escola ndo reportou
desempenhos “recomendado” e “avangado” nesse periodo, conforme evidenciado no Grafico
9.

O Grafico 10 revela que, em 2021, o padrao de desempenho “baixo” retorna a um leve
crescimento de 2%, posicionando-se entre a rede e o municipio, que também apresentaram
incremento nesse setor. Quanto ao padrao “intermedidrio”, verificou-se uma leve queda; no
entanto, a escola obteve 6% no padrdo “recomendado, ndo apresentando resultados no padrao
“avangado”.

No ano de 2022, a maioria dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio (71%) daquela
escola encontrava-se no padrao de desempenho “baixo”, enquanto os restantes (29%) obtiveram
desempenho “intermediario”. Tal resultado pode indicar que esses alunos (100%) concluirdo o
Ensino Médio sem ter alcangado ou se apropriado adequadamente do conteudo curricular
proposto para a educagao basica ao longo dos 12 anos de escolaridade.

Nesse mesmo ano, o municipio e a rede exibiram resultados que evidenciavam uma
situagdo semelhante aquela vivenciada pela escola no periodo em questdo, diferenciando-se
apenas pelo fato de apresentarem um percentual de desempenho satisfatorio (municipio: 4%;

rede: 5%).



Grafico 8 — Distribui¢do dos alunos por padrao de desempenho no 3° ano do Ensino Médio em Matematica no ano de 2018
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em resultados do Proeb/Simave (Minas Gerais, 2023b).
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Grafico 9 — Distribui¢do dos alunos por padrao de desempenho no 3° ano do Ensino Médio em Matematica no ano de 2019
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Grafico 10 — Distribui¢@o dos alunos por padrdo de desempenho no 3° ano do Ensino Médio em Matematica no ano de 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em resultados do Proeb/Simave (Minas Gerais, 2023c).
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E importante ressaltar que, neste ano, os estudantes e profissionais da educagio basica
enfrentaram o desafio do retorno presencial e definitivo as salas de aula, além da superagdo das
dificuldades adversas experimentadas apds um periodo de distanciamento obrigatorio e
isolamento social que durou aproximadamente 18 meses. Este isolamento foi recomendado por
orgdos governamentais de saide em decorréncia da pandemia de Covid-19. Nesse contexto, as
condi¢des de vulnerabilidade vivenciadas durante o periodo de isolamento social podem ter
influenciado significativamente os resultados de proficiéncia dos estudantes da ultima série do
Ensino Médio. Os resultados completos podem ser analisados no Gréfico 11.

O Gréfico 12 apresenta os resultados de proficiéncia referentes ao ano de 2023. Neste
grafico, observa-se que tanto a rede quanto o municipio permaneceram quase inalterados,
exibindo mudangas muito pequenas. Em contrapartida, a instituigdo de ensino em questdao
apresentou uma queda acentuada nos resultados de proficiéncia em Matematica ao final do 3°
ano do Ensino Médio, reduzindo em 21% o nimero de estudantes classificados no padrao
“intermediario” em comparagdo ao ano anterior, ¢ aumentando a porcentagem de estudantes
que se enquadraram no padrdo “baixo”, resultando em um total de 92% de estudantes com
desempenho e aprendizagem insatisfatorios para a fase considerada.

Ao analisar o Grafico 13 e comparar a proficiéncia média ao longo dos anos em que a
avaliacdo do Proeb/Simave foi realizada (de 2018 a 2023), constata-se que 0 9° ano do Ensino
Fundamental da escola em questdo apresentou evolucao na proficiéncia dos anos de 2018 a
2021, retrocedeu em 2022 e voltou a apresentar um leve avango nos resultados em 2023. Em
contraste, a média do municipio observou uma queda na proficiéncia entre os anos de 2018 e
2023. Por sua vez, a rede estadual também registrou uma diminui¢do na proficiéncia dos
estudantes do 9° ano entre 2018 e 2022, mas posteriormente obteve um crescimento,
demonstrando um incremento de dois pontos em relagcdo a sua menor nota de proficiéncia nas
cinco edigdes comparadas.

Assim, em 2023, o 9° ano da mencionada escola, com a pontuacdo de 252 pontos,
alcancou o padrao “basico” de desempenho e foi classificado no nivel 3, superando em apenas
quatro pontos a rede estadual, que também se encontra no mesmo padrao de desempenho,
porém classificada no nivel 2. Ademais, a média das escolas estaduais do municipio de
Carangola-MG também alcancou o padrio “baixo” de desempenho, posicionando-se

igualmente no nivel 2, conforme evidenciado no Grafico 13.



Grafico 11 — Distribui¢do dos alunos por padrdo de desempenho no 3° ano do Ensino Médio em Matemética no ano de 2022
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em resultados do Proeb/Simave (Minas Gerais, 2023c).
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Grafico 12 — Distribui¢@o dos alunos por padrdo de desempenho no 3° ano do Ensino Médio em Matematica no ano de 2023
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em resultados do Proeb/Simave (Minas Gerais, 2023c).
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Gréfico 13 — Andlise da proficiéncia média em Matematica no 9° ano do Ensino Fundamental no periodo de 2018 a 2023
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em resultados do Proeb/Simave (Minas Gerais, 2023b).
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No que se refere ao 3° ano do Ensino Médio desta escola para o mesmo periodo
considerado, verifica-se uma queda significativa. De acordo com o Grafico 14, tanto a referida
escola quanto o municipio se situaram no nivel 1 do padrao de desempenho classificado como
“baixo” ou “insuficiente”, alcangando uma pontuagdo de até 250 pontos, enquanto a rede
estadual apresentou uma proficiéncia de 257 pontos, alcangando o nivel 2 do mesmo padrao de
desempenho das duas primeiras instancias comparadas.

Até o ano de 2019, as avaliagdes sistematicas abrangiam apenas o 5° € o 9° ano do
Ensino Fundamental, bem como o 3° ano do Ensino Médio. A partir de 2021, as avaliagdes
promovidas pelo Simave passaram a incluir todas as séries do Ensino Fundamental e do Ensino
M¢édio, abrangendo quase todos os componentes curriculares, exceto o Ensino Religioso. Essas
avaliagOes sao distribuidas ao longo do ano letivo, consistindo em uma avaliagao diagndstica,
realizada no inicio do ano escolar, e duas avalia¢des trimestrais (avaliagdes intermediarias),
sendo a primeira geralmente conduzida no ultimo més do primeiro semestre e a segunda no
segundo més do segundo semestre, ambas de carater formativo. No més de novembro, realiza-
se uma avaliagdo final de carater somativo, direcionada especificamente ao 5° e ao 9° ano do
Ensino Fundamental, assim como ao 3° ano do Ensino Médio, com a finalidade de medir a
proficiéncia dos alunos ao longo do decorrer do ano.

Ainda no que tange as avaliagdes diagndsticas e trimestrais disponibilizadas pelo
Simave, por meio da Fundacao CAEd e aplicadas pela equipe docente da escola, ¢ oportuno
destacar que a equipe pedagdgica tem acesso aos resultados desagregados por ano de
escolaridade, por aluno e por componente curricular, nas edigdes mais recentes (2021 a 2024).

Considerando os resultados obtidos entre os anos de 2018 e 2023, ¢ imperativo ressaltar
que a escola tem demonstrado um padrao de desempenho classificado como “baixo” para
ambos os anos escolares analisados (9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio).
Embora tenha havido pequenos avangos, os resultados oriundos das avaliagdes externas
permanecem aquém do que ¢ recomendado, o que pode sinalizar uma estagnagdo no ensino
oferecido, comprometendo a consolidagdo das habilidades essenciais aos alunos e, por

conseguinte, a qualidade do ensino de Matematica nessa institui¢ao.



Grafico 14 — Andlise da proficiéncia média em Matematica no 3° ano do Ensino Médio no periodo de 2018 a 2023

Estadual - MG
269
269
Carangola
267
Escola
210 220 230 240 250 260 270

m2023 w2022 wm2021 ®m2019 m2018
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Diante dessa situagdo, torna-se necessario investigar e identificar possiveis fatores que
possam estar obstaculizando o progresso dos discentes no componente curricular de
Matematica, com especial atengdo ao 9° ano do Ensino Fundamental, pois esse ano escolar
precede a transi¢do para a etapa final da educag@o bésica. Neste contexto, esperava-se que 0s
estudantes do 9° ano pudessem apropriar-se adequadamente do curriculo proposto,
proporcionando melhores condigdes para que esses alunos ingressem e permanegam no Ensino
Médio, munidos das habilidades essenciais requeridas para a continuidade de seus estudos.

Nesse panorama, a utilizagdo dos dados provenientes das avaliagdes externas representa
uma ferramenta crucial para o processo de compreensdo, andlise e planejamento de agdes
voltadas a melhoria da qualidade educacional da rede estadual. Nesse processo, entender o
desempenho dos estudantes possibilita a elaboracdo de um planejamento anual que inclua a¢des
especificas destinadas a atender e sanar as deficiéncias de aprendizagem identificadas por meio
da andlise dos dados.

Para que ocorra uma efetiva melhoria na qualidade do ensino, ¢ imprescindivel que os
dados utilizados sejam precisos, uma vez que a veracidade dessas informagdes resulta em
diagnodsticos mais fidedignos, possibilitando que as agdes de intervencdes planejadas sejam
mais eficientes e assertivas. Assim, ¢ necessario também compreender como a comunidade
escolar recebe e interpreta as avaliacdes externas, bem como a relevancia atribuida a essa
ferramenta no contexto educacional, visando a melhoria da qualidade do ensino.

O proximo capitulo abordara a importancia da apropriagdo dos dados oriundos das
avaliagdes externas no ambiente escolar, configurando-se como uma ferramenta fundamental
no planejamento estratégico para a melhoria da qualidade do ensino oferecido. Nesse sentido,
serdo analisados os resultados obtidos pelo 9° ano do Ensino Fundamental e suas implicagcdes

para o Ensino Médio.
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3 O USO DOS DADOS DAS AVALIACOES EXTERNAS EM UMA ESCOLA DE
CARANGOLA-MG

No contexto da educacdo contemporanea, as avaliagdes externas desempenham um
papel essencial na mensuracdo do desempenho escolar e na promog¢ao de melhorias no sistema

educacional, pois:

[...] os objetivos da avaliagdo, declarados nos documentos oficiais, tendem a
afirmar como expectativa que a avaliacdo venha a subsidiar os diferentes
niveis do sistema na tomada de decisdes com vistas a melhoria da qualidade
do ensino. Desse modo, espera-se que os resultados da avaliagdo venham a ser
apropriados pelos gestores e equipes centrais e regionais das Secretarias de
Educacdo bem como pelas escolas, havendo men¢ao ainda, por alguns
estados, quanto a expectativa de que a comunidade escolar como um todo —
envolvendo alunos e pais — venha a se inteirar dos resultados obtidos pelas
escolas. Ou seja, ha referéncias de que a avaliagdo deve iluminar e trazer
consequéncias para a formulagdo e/ou reformulagdo das politicas
educacionais em relacdo as suas diretrizes, prioridades e metas, focalizando
questdes relativas a gestdo, ao curriculo e a infraestrutura, assim como as
propostas e praticas das escolas, particularmente em relagdo a aspectos que
concernem ao desenvolvimento do curriculo (Sousa; Oliveira, 2010, p. 803-
804).

O uso estratégico dos dados provenientes dessas avaliagdes ¢, portanto, fundamental
para a implementagdo de politicas e praticas eficazes em nivel local. Para que isso ocorra, €
preciso reconhecer que essas avaliagdes nao devem ser consideradas meramente como
instrumentos de fiscalizacdo e puni¢do, mas como valiosas ferramentas para diagndstico e
aprimoramento do ensino e da aprendizagem. Os dados obtidos proporcionam diagnosticos
sobre o nivel de aprendizado dos alunos, permitindo a identificacdo de lacunas no ensino e
oportunidades para o desenvolvimento e a melhoria de todo o processo educativo. Em nivel
local, a compreensdo detalhada dos desafios especificos enfrentados pela gestdo e pela equipe
pedagogica viabiliza a elaboragdo de estratégias direcionadas.

Este capitulo estabelece um paralelo entre a apropriagdo curricular do componente
matematico esperado para os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e os resultados obtidos
nas ultimas edi¢cdoes do Proeb referentes a esse ciclo de escolaridade da Escola Alvorada,
permitindo, assim, entender o quanto da aprendizagem prevista nesse curriculo foi realmente
apropriado pelos estudantes ao longo dessa etapa de ensino.

Para tal, foi consultada a proposta curricular do componente Matematica para o 9° ano
do Ensino Fundamental (anos finais) e realizados comparativos com os resultados de

proficiéncia da ultima edicdo do Proeb na escola em questdo. Além disso, foi entrevistado
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professor do componente curricular de Matematica para compreender as estratégias utilizadas
para atender ao curriculo vigente e as agdes executadas para preparar os alunos para a transigao
ao Ensino Médio.

Aos especialistas, conduziu-se uma entrevista com o intuito de compreender suas
percepgdes sobre o curriculo, a forma como ¢ promovida a integragdo dos componentes
curriculares em prol de sua efetiva implementagao, a classificacdo que fazem da relevancia dos
dados apresentados pelo Proeb anualmente, assim como a maneira pela qual orientam e tratam
esse tema com o corpo docente da instituicdo em questdo, considerando que sdo os principais
agentes de apoio pedagodgico a gestdo e ao corpo docente.

Nesse contexto, este capitulo estd estruturado em trés se¢des. A primeira se¢ao
reapresenta e discute os resultados das avaliagdes externas do Proeb/Simave e a apropriagao
curricular alcangada pelos alunos do 9° ano da Escola Alvorada, bem como algumas
implicacdes para a proxima etapa (o Ensino Médio). Esta secdo ¢ subdividida em trés partes,
sendo que a primeira apresenta de forma detalhada os padrdes de desempenho para o 9° ano do
Ensino Fundamental, seguidos da subdivisao de cada padrao em niveis e a correlacdo desses
niveis com a apropriagao curricular do estudante.

Na segunda parte, sdo reapresentados e analisados os resultados obtidos pelo 9° ano no
periodo de 2018 a 2023, possibilitando um diagnostico mais recente e preciso a respeito da
apropriacdo do componente curricular de Matematica nessa etapa. A terceira subsecdo
estabelece uma relacdo entre a apropriacdo do curriculo do 9° ano e a admissdo do aluno na
ultima etapa da educacao basica.

A segunda secao objetiva investigar como os resultados tém sido acessados e analisados
pela equipe pedagogica da Escola Alvorada e de que maneira esses dados poderiam subsidiar
acoes eficazes visando a consolidacdo das habilidades ainda ndo dominadas pelos estudantes,
com prioridade para o componente curricular de Matematica, que ¢ um dos elementos centrais
desta pesquisa. Além disso, as habilidades abrangidas sdo consideradas de importancia direta e
prioritaria para o desenvolvimento das aprendizagens propostas para o 1° ano do Ensino Médio.

Nesse sentido, apresenta-se a proposta metodologica desta pesquisa, cuja coleta de
dados sera realizada por meio de entrevista semiestruturada com o professor do componente
curricular em questdo (Matematica) que lecionou ou leciona para o 9° ano do Ensino
Fundamental, assim como com duas especialistas em educacao basica que atuam na referida
escola.

A terceira secdo se concentra na andlise e discussdo dos dados. Com esta pesquisa, foi

vidvel examinar os resultados obtidos nas ultimas edi¢cdes do Proeb/Simave e compreender as
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habilidades que os estudantes do 9° ano da escola investigada ainda ndo dominam. Esta anélise
foi fundamental para a proposicdo de agdes que possam contribuir para o desenvolvimento
académico dos alunos do 9° ano, tornando-os mais bem preparados para o ingresso e

permanéncia no Ensino Médio.

3.1 AS AVALIACOES EXTERNAS DO 9° ANO E O DIAGNOSTICO DAS HABILIDADES
E COMPETENCIAS PARA O INGRESSO NO ENSINO MEDIO

Ao empregar os dados provenientes das avaliacdes externas de forma eficiente, o gestor,
em parceria com a equipe pedagogica, pode personalizar as abordagens, direcionando recursos
e programas para areas que requerem atencdo especial. Além disso, a transparéncia na
divulgagdo e na interpretagdo desses dados favorece uma maior participagdo de toda a equipe
escolar, estimulando o engajamento e subsidiando o processo de melhoria continua, a0 mesmo
tempo em que possibilita uma gestdo eficiente da aprendizagem.

Ademais, ¢ pertinente ressaltar a viabilidade de estabelecer metas realistas e mensuraveis
com base nos resultados das avaliagcdes externas do Proeb, que podem orientar planos
estratégicos de longo prazo, proporcionando um direcionamento mais claro para o
aprimoramento da qualidade do ensino, tanto no 9° ano quanto nos demais niveis de

escolaridade. Soares (2015, p. 351) complementa que:

[...] a fungdo pedagdgica de um sistema de avaliagdo ¢ a mais importante, mas
também a mais dificil. Ademais, ndo ha técnica estatistica que permita a
execucdo desta fungdo se um sistema de avaliacdo ndo foi planejado para
tanto. Trata-se do uso de avaliagdo como instrumento para a melhoria do
ensino e nossos sistemas de avaliagao estao apenas comecando a entrar neste
campo. E interessante saber onde estamos e até porque estamos onde estamos,
mas se ndo podemos usar a avaliagdo para chegarmos aonde queremos, trata-
se um grande esfor¢o para pouco resultado.

Destaca-se, ainda, que as avaliagdes externas nao devem ser encaradas como um fim em
sl mesmas, mas sim como parte integrante de um ciclo continuo de avalia¢do e aprimoramento.
O monitoramento constante dos indicadores educacionais permite ajustes rapidos e eficientes,
adaptando as estratégias conforme as necessidades emergentes. Assim, os subsidios fornecidos
pelos resultados do Proeb configuram-se como elementos essenciais na busca por analise,
compreensdo e tomada de decisdes voltadas a melhoria dos processos educacionais.

Nesse contexto, os dados oriundos do Proeb, quando analisados e discutidos,

transformam-se em informacgdes relevantes para o processo educacional. Tais dados podem
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evidenciar o grau de apropriagdo do curriculo pelos estudantes ao longo do ciclo de ensino,
além de possibilitar a compreensdo da aquisi¢ao das habilidades essenciais para a transi¢do ao
proximo nivel educacional. A seguir, serdo reapresentadas as escalas de proficiéncia alcangadas
pelos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Alvorada nos anos de 2022 e
2023, sendo explorados os niveis de proficiéncia, o que permitird entender quais habilidades do
curriculo e do componente curricular de Matematica foram plenamente assimiladas pelos

alunos e quais habilidades permanecem nao consolidadas.

3.1.1 Analise dos resultados das avaliacdes externas do 9° ano: uma perspectiva de

proficiéncia no Proeb

A utilizagdo dos dados provenientes das avaliagdes externas como ferramenta para a
melhoria da pratica pedagédgica cotidiana nas escolas estaduais configura-se como uma
abordagem fundamental para o aprimoramento da qualidade da educagdo. Essas avaliagdes
exercem um papel crucial ao fornecer informagdes objetivas sobre o desempenho dos
estudantes, do curriculo escolar e do funcionamento das institui¢des de ensino.

Soares (2015) enfatiza que a adog¢ao de um sistema de avaliagdo universal, andlogo ao
implementado nos estados do Parana e de Minas Gerais, além de outras unidades da federacao,
permite a mensuragdo do nivel de conhecimento dos alunos por meio de uma prova elaborada
especificamente para identificar suas habilidades e deficiéncias. Dessa forma, quando utilizados
de maneira eficaz, esses dados podem orientar as escolas na identificagdo de areas que requerem
aprimoramento, assim como no desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais efetivas.

A rede estadual mineira conta com o Proeb, avaliagdo externa criada e gerida pelo
CAEd, por intermédio do Simave. O Simave, por meio do Proeb, proporciona uma avaliagdao
imparcial do desempenho dos alunos em relacdo a padrdes nacionais ou estaduais. Essa
abordagem permite que as escolas identifiquem lacunas no aprendizado e concentrem esforgos
na resolucdo dessas deficiéncias, especialmente nas habilidades ainda ndo consolidadas.

Os docentes, em colaboragdo com a gestdo e a equipe pedagodgica, tém a capacidade de
analisar os resultados das avaliagdes para compreender de forma mais aprofundada as areas em
que seus alunos enfrentam dificuldades. Essa compreensao possibilita a adaptacao do ensino de
acordo com as necessidades identificadas, resultando na elaboracdo de planejamentos
estratégicos voltados ao atendimento das demandas dos discentes.

Além disso, os dados oriundos do Proeb sdo ferramentas valiosas para que as escolas

possam avaliar a eficdcia do curriculo escolar. Tal avaliagdo ¢ de extrema relevancia, uma vez
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que permite a equipe pedagodgica identificar se os objetivos de aprendizagem estdo sendo
alcangados e se ha necessidade de ajustes replanejamentos curriculares.

A andlise dos dados disponibilizados pelo Proeb também contribui para que a equipe a
identifique alunos especificos que possam estar enfrentando desafios particulares, propiciando
a implementacao de intervengdes direcionadas para seu apoio. Essa abordagem ¢ essencial para
garantir uma educagao equitativa, assegurando que todos os alunos desfrutem de oportunidades
iguais para a aprendizagem.

Ademais, os dados gerados pelo Proeb fornecem uma base objetiva para a prestacdo de
contas, permitindo que a comunidade escolar tome conhecimento do desempenho da escola em
relagdo aos resultados obtidos. Contudo, ¢ imprescindivel frisar que a utilizacao desses dados

deve ser realizada de maneira cautelosa e equilibrada. Gatti (2014, p. 22) adverte que:

[...] ha, entdo, que considerar que a forma de divulgagdo dos resultados, e sua
apropriacdo pela midia, fez com que as avaliagdes externas, em seus
resultados quantitativos, assumissem socialmente propor¢des de solucao para
os problemas escolares, como se disseminar rankings e a critica aos
desempenhos escolares, por si s0, bastassem para mudar a situacdo dos baixos
rendimentos escolares. O que se observa é uma exploragdo dos aspectos
pragmaticos e competitivos de resultados sobre os quais ndo se pergunta de
sua validade, seja politica, seja tedrica, seja técnica, seja, acima de tudo, social
e educacional.

Nao se deve sobrecarregar as institui¢cdes de ensino com uma énfase excessiva em testes
padronizados, uma pratica que pode resultar em um ensino direcionado unicamente a
preparagdo para as avaliagdes. Em contrapartida, os dados provenientes do Proeb devem ser
utilizados como uma ferramenta para aprimorar as praticas pedagodgicas e promover a
consolidacao de habilidades por parte dos estudantes.

Considerando os resultados fornecidos pelo Proeb, ¢ viavel identificar a proficiéncia
média de aprendizagem em um determinado ano escolar, o nimero de alunos que participaram
do teste e a evolucdo do percentual de alunos categorizados por padrao de desempenho.

Com relagdo aos padrdes de desempenho, estabelecidos pelo Simave, previamente
apresentados (ver item 2.5.1, Quadro 1), estes podem ser subdivididos em niveis. Cada nivel de
desempenho, alocado de acordo com seu respectivo padrao, traduz o quanto o estudante daquela
etapa se apropriou do curriculo a ele imputado.

Focalizando o 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Alvorada como objeto de estudo
desta pesquisa, proceder-se-4, a seguir, a descri¢ao de cada nivel de proficiéncia correspondente
ao referido ano escolar. Os niveis relacionados aos padrdes de desempenho do 3° ano do Ensino

Meédio ndo serdo abordados nesta pesquisa, embora reconhega-se a relevancia de seu contexto,
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j& que as deficiéncias ndo sanadas no 9° ano do Ensino Fundamental tendem a perdurar e
influenciar negativamente os resultados no 3° ano do Ensino Médio.

No ambito do componente curricular de Matematica para o 3° ano do Ensino Médio, a
subdivisdo da proficiéncia abrange nove niveis, sendo dois niveis destinados a cada um dos trés
primeiros padrdes: “baixo”, “intermedidrio” e “recomendado”, além de trés niveis

correspondentes ao padrao “avancado”, conforme detalhado no Quadro 2.

Quadro 2 — Subdivisao dos padrdes de desempenho em Matematica, categorizados em niveis,
de acordo com a pontuagdo obtida na avaliagdo externa proposta pelo Simave para o 3° ano
do Ensino Médio

Padrao de

Nivel Proficiéncia Resumo breve de habilidade consolidada
desempenho

Dominio da habilidade de resolver problemas que
Nivel 1 0 — 250 pontos envolvem informagdes apresentadas em graficos
Baixo de colunas simples.

Dominio da habilidade de reconhecer os zeros de

Nivel 2 250 =275 pontos uma fun¢ao que € apresentada graficamente.

Dominio da habilidade de identificar a
Nivel 3 275 —300 pontos | localizagdo de niimeros racionais representados
Intermediério na forma decimal na reta numérica.

Dominio da habilidade de identificar a

Nivel 4 300325 pontos localizagdo de um ponto no plano cartesiano.

Dominio da habilidade de determinar a solugao
Nivel 5 325 —350 pontos de um sistema com trés equagoes lineares do 1°

Recomendado grau e trés incognitas.

Dominio da habilidade de identificar a imagem de
um poliedro a partir de sua planificagdo.

Nivel 6 350 — 375 pontos

Dominio da habilidade de determinar a equagao
Nivel 7 375 — 400 pontos reduzida de uma reta que passa por dois pontos
especificos.

Dominio da  habilidade de interpretar
Avangado Nivel 8 400 — 425 pontos geometricamente os coeficientes da equagdo de
uma reta.

Dominio da habilidade de distinguir, entre um
Nivel 9 | Acima de 425 pontos | conjunto de graficos, aquele que representa uma
funcdo logaritmica especifica.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos padrdes de desempenho do Proeb/Simave (Minas Gerais,
2019a).

Para o componente curricular de Matematica no 9° ano do Ensino Fundamental, que ¢

o foco principal desta pesquisa, a subdivisdo contempla oito niveis, distribuidos da seguinte
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forma: um nivel no padrio “baixo”, trés no padrio “intermediario”, dois no padrdo

“recomendado” e dois no padrdo “avangado”, conforme ilustrado no Quadro 3.

Quadro 3 — Subdivisdo dos padrdes de desempenho em Matematica, categorizados em
niveis, de acordo com a pontuagdo obtida na avaliagdo externa proposta pelo Simave para o 9°
ano do Ensino Fundamental

Padrao de

Nivel Proficiéncia Resumo breve de habilidade consolidada
desempenho

Dominio da competéncia em resolver problemas
Baixo Nivel 1 0 — 225 pontos que envolvem a interpretacdo de dados
apresentados em uma tabela.

Dominio da competéncia em  associar
Nivel 2 225 — 250 pontos informagdes apresentadas em uma tabela ao
grafico de colunas que as representa.

Dominio da competéncia em identificar o angulo
Nivel 3 250 — 275 pontos | agudo (inferior a 90°) entre os diversos angulos

I iari . . N
ntermedidrio obtidos por meio de mudangas de diregdo.

Dominio da competéncia em resolver problemas
que envolvem a conversdo entre unidades de
medida de comprimento, especificamente de
metro para centimetro.

Nivel 4 275 — 300 pontos

Dominio da competéncia em reconhecer um
Nivel 5 300 — 325 pontos sistema de equagdes polinomiais de 1° grau que
modela um problema descrito de forma textual.

Recomendado : :
Dominio da competéncia em reconhecer a relagao

Nivel 6 325 — 350 pontos entre os elementos da circunferéncia, com o
auxilio de figura.

Dominio da competéncia em utilizar uma

Nivel 7 350 =375 pontos equacdo de 2° grau na resolugdo de problemas.

Avangado Dominio da competéncia em resolver problemas

Nivel 8 | Acima de 375 pontos | que envolvem a area de figuras geométricas
planas.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos padroes de desempenho do Proeb/Simave (Minas Gerais,
2019b).

Dessa maneira, para cada etapa do ensino basico, os niveis de proficiéncia sdo
recalculados de acordo com o ano de escolaridade em questdo, uma vez que se espera que o
estudante se aproprie dos conhecimentos e desenvolva as habilidades’ previstas ao longo de seu

percurso escolar.

? Para obter informacdes detalhadas sobre as habilidades esperadas em cada nivel de proficiéncia que o
estudante deve dominar até o 9° ano do Ensino Fundamental, recomenda-se a consulta ao Anexo C.
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3.1.2 Resultados alcangados pelo 9° ano da Escola Alvorada (2018 a 2023)

Os resultados de proficiéncia do 9° ano do Ensino Fundamental, extraido do Proeb,
foram previamente apresentados neste trabalho por meio de graficos, que permitiram
comparagdes entre trés esferas: a escola, o0 municipio e a rede estadual. Nesta subsecc¢do, os
dados de proficiéncia obtidos no Proeb serdo reanalisados de forma especifica, com énfase
exclusiva no 9° ano da escola pesquisada. Esta abordagem visa elucida-los de forma
direcionada, possibilitando a identificagdo das habilidades consolidadas e ndo consolidadas no
respectivo ano de escolaridade analisado.

Para que essa analise seja efetiva, ¢ imprescindivel conhecer a escala de proficiéncia
interativa. De acordo com o Simave (Minas Gerais, 2018a), tal escala foi desenvolvida com
base nos padrdes de desempenho e seus respectivos niveis. A escala de proficiéncia interativa
estd organizada como uma régua, na qual é possivel posicionar o nimero que representa a
proficiéncia correspondente a determinado ano de escolaridade, facilitando a tradugdo de
medidas em diagndsticos conforme o posicionamento nessa régua.

Cada ano de escolaridade possui uma escala de proficiéncia especifica, que se diferencia
também entre os componentes curriculares, como Lingua Portuguesa e Matematica. Esta régua
¢ segmentada em faixas, que indicam o grau de desenvolvimento atingido pelos estudantes.

O aumento da proficiéncia alcancada esta positivamente relacionado a consolidagdo e
desenvolvimento da aprendizagem. A Figura 2 ilustra a régua da escala de proficiéncia
interativa, onde ¢ possivel identificar a proficiéncia, os niveis, bem como as habilidades que
ainda ndo foram consolidadas, as que estdo em desenvolvimento e as que ja foram consolidadas.
Vale ressaltar que a régua de escala de proficiéncia interativa estd disponivel na plataforma do
Simave para consulta publica.

Para a utilizagdo da régua de escala, ¢ necessario compreender o nivel de proficiéncia
dos alunos do 9° ano, a fim de possibilitar a elaboracdo de um diagndstico referente ao
desempenho académico dos estudantes. O Grafico 15 ilustra a proficiéncia do 9° ano do Ensino
Fundamental no periodo compreendido entre 2018 e 2023. Em conformidade com a régua de
escala de proficiéncia, ¢ vidvel formular um diagndstico fundamentado nos resultados obtidos

pelo Proeb nos anos analisados.



Figura 2 — Régua de escala de proficiéncia interativa
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Grafico 15 — Anadlise da proficiéncia dos alunos do 9° ano em Matematica no Proeb entre os
anos de 2018 e 2023
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em resultados do Proeb/Simave (Minas Gerais, 2023b).

De acordo com os dados do Simave, nos anos de 2018, 2021 e 2023, os alunos do 9°
ano alcangaram um nivel de proficiéncia classificado como “intermedidrio”, situando-se no
nivel 3. Neste nivel, os estudantes demonstraram a consolidagao de diversas habilidades, como,
por exemplo, a resolugcdo de problemas que envolvem a interpretagdo de dados apresentados
em tabelas; a associacdo de informagdes contidas em tabelas ou graficos de colunas que as
representam; e a identificagdo do angulo agudo (menor que 90°) entre os diversos angulos
obtidos a partir de mudangas de direcao.

Para alcancar o nivel recomendado de proficiéncia, era esperado que os estudantes
dominassem habilidades como a resolu¢do de problemas relacionados a conversdo entre
unidades de medida de comprimento, por exemplo, de metros para centimetros. Também se
esperava que reconhecessem um sistema de equagdes polinomiais de 1° grau que modelasse
um problema descrito textualmente, além de identificarem a relagdo entre os elementos da
circunferéncia com o auxilio de uma figura.

Habilidades como a utilizagdo de uma equacao de 2° grau na resolugdo de problemas e
a resolugdo de problemas que envolvem a area de figuras geométricas planas, embora tenham
sido trabalhadas ao longo deste ano de escolaridade, pertencem ao padrdo de desempenho

“avangado”. Assim, se o estudante ndo consolidou essas habilidades em tempo habil durante
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esta etapa, esses topicos serdo retomados e expandidos no 1° ano do Ensino Médio,
especialmente no contexto de fungdes de 1° e 2° graus.

Em comparagdo com os anos de 2019 e 2022, os dados do Simave indicam que os
estudantes do 9° ano alcangaram uma proficiéncia classificada como “intermediaria”, situando-
se no nivel 2. Os resultados sugerem que esses alunos possuem dominio na habilidade de
resolver problemas que requerem a interpretacdo de dados apresentados em tabela,
encontrando-se também em processo de consolidacdo de habilidades como associar
informagdes contidas em uma tabela ao grafico de coluna que as representa. Entretanto, ainda
carecem do dominio de habilidades essenciais, tais como a identificagdo de angulos agudos
(menores que 90°) entre os diversos angulos obtidos a partir de mudancas de direcdo; a
resolucdo de problemas de conversdo entre unidades de medida de comprimento, como de
metros para centimetros; o reconhecimento de um sistema de equacdes polinomiais de 1° grau
que modele um problema descrito textualmente; e a compreensao da relagdo entre os elementos
da circunferéncia com o suporte visual de uma figura, para que assim possam alcangar o nivel
recomendado de proficiéncia.

Os resultados observados indicam que os estudantes ndo apresentavam dominio sobre
habilidades essenciais até a etapa de escolaridade que cursavam. Nesse sentido, conclui-se que
estes alunos ingressam no 1° ano do Ensino Médio com um nivel de conhecimento inferior ao
esperado, uma vez que habilidades e conhecimentos matematicos fundamentais, indispensaveis
para a continuidade da grade curricular do Ensino Médio, nao foram devidamente consolidadas.

Essa lacuna pode atrasar tanto o desenvolvimento desse curriculo quanto o avango no
processo de aprendizado, acarretando prejuizos para os proprios estudantes. Quando
habilidades essenciais para as fases subsequentes nao sao consolidadas ou até¢ mesmo estudadas
devido a falta de tempo, resulta-se em uma acumulacdo de habilidades ndo consolidadas ao
longo de todo o Ensino Médio. Isso pode culminar em desempenhos ainda menos satisfatorios
ao final dos trés anos do Ensino Médio, embora tal questao ndo constitua o foco central desta

pesquisa.

3.1.3 O curriculo do 1° ano do Ensino Médio

Para compreender as habilidades essenciais que o estudante do 9° ano deve dominar
para um adequado aproveitamento da grade curricular da etapa seguinte, ¢ necessario ter
conhecimento acerca do curriculo do 1° ano do Ensino Médio, uma vez que este orienta o

componente curricular de Matematica de acordo com os objetivos educacionais e as
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aprendizagens a serem alcangadas e consolidadas. No plano de curso do 1° ano do Ensino
Médio'?, estdo delineadas as habilidades a serem desenvolvidas e os objetos de conhecimento
a serem trabalhados. Este plano de curso integra o CRMG, que tem sua fundamentagao na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e constitui um documento central para toda a rede
estadual de educacao de Minas Gerais.

Além dos objetivos estabelecidos na grade curricular, espera-se que, ndo apenas no 1°
ano do Ensino Médio, mas ao longo de toda essa etapa, os estudantes desenvolvam e
aperfeicoem habilidades que conectem a Matematica ao cotidiano, em consonancia com as
cinco competéncias da BNCC!!'. Ademais, as habilidades matematicas desenvolvidas ao longo
do Ensino Fundamental sdo fundamentais a continuidade no Ensino Médio, igualmente existem
aquelas que precisam ser desenvolvidas e aprimoradas no 9° ano do Ensino Fundamental, as
quais estdo diretamente relacionadas as habilidades que devem ser trabalhadas no 1° ano do
Ensino Médio. Essas habilidades'? do 9° ano do Ensino Fundamental sio essenciais ao 1° ano
do Ensino Médio para o prosseguimento na aprendizagem em Matematica e no dominio de
competéncias.

A nado consolidacdo das habilidades do 9° ano ndo apenas resulta em um baixo
desempenho académico nesse ano escolar, fato este evidenciado pelos resultados do Proeb, mas
também acarreta desafios maiores que esses estudantes enfrentardo no 1° ano do Ensino Médio,
uma vez que os conhecimentos essenciais para o desenvolvimento das habilidades no Ensino
Médio nao foram solidificados durante o 9° ano.

Para compreender a perspectiva do professor de Matematica e dos especialistas em
educacao basica sobre as avaliagdes externas no 9° ano do Ensino Fundamental, assim como
analisar a gestdo dos dados fornecidos pelas ultimas edigdes do Proeb, a proxima secao

apresenta a proposta metodoldgica utilizada nesta pesquisa.

10 Para verificar o plano de curso do componente curricular de Matematica para o 1° ano do Ensino
Médio, consulte o Anexo D.

" As competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a disciplina de Matematica
referem-se as habilidades e conhecimentos essenciais que os estudantes devem desenvolver ao longo
da educagdo bésica, visando a utilizagdo significativa da Matematica no cotidiano, tanto para o
dominio dos conteudos matematicos quanto para a capacidade de resolver problemas, raciocinar
logicamente e comunicar ideias matematicas com clareza (Brasil, 2018).

'2 Para consultar a relagdo de habilidades do 9° ano do Ensino Fundamental, cuja aquisi¢io é essencial
para o 1° ano do Ensino Médio, remete-se ao Anexo E.
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3.2 PROPOSTA METODOLOGICA

Esta se¢do visa apresentar uma descricao sistematica do processo metodologico adotado
para o desenvolvimento da presente pesquisa. O arcabougo tedrico-metodologico fundamenta-
se, em grande parte, nas contribui¢des de Marconi e Lakatos (2003, p. 155), que definem
pesquisa como um “[...] procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer
tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir
verdades parciais”. Assim, a atividade de pesquisar implica a aplicagdo de métodos formais,
previamente planejados (métodos cientificos), com o objetivo de obter dados que possam ser
organizados, discutidos e analisados, visando a resolugdo do problema em questao.

No desenvolvimento de um projeto de pesquisa, € essencial que exista uma sequéncia
estruturadora, que confere sentido ao processo investigado. Para a elaboragdo deste projeto,
Marconi e Lakatos (2003) listam seis etapas a serem seguidas, as quais incluem: (1) sele¢cdo do
problema a ser investigado; (2) defini¢ao clara do problema; (3) formulagdo de hipoteses; (4)
coleta e organizacao dos dados; (5) analise e interpretagao dos dados; e (6) producao de um
relatdrio que contemple os resultados obtidos na pesquisa.

O primeiro passo na constru¢do de uma pesquisa estd, de forma geral, vinculado a

reflexao sobre o tema a ser investigado. Marconi e Lakatos (2003, p. 158) elucidam que:

[...] o tema é o assunto que se deseja estudar e pesquisar. O trabalho de definir
adequadamente um tema pode perdurar por toda a pesquisa. Nesse caso,
devera ser frequentemente revisto. Escolher o tema significa: a) Selecionar um
assunto de acordo com as inclinacdes, as possibilidades, a aptidoes e as
tendéncias de quem se propoe elaborar um trabalho cientifico. b) Encontrar
um objeto que mereca ser investigado cientificamente e tenha condigdes de
ser formulado e delimitado em fungdo da pesquisa. O assunto escolhido deve
ser exequivel e adequado em termos tanto dos fatores externos quanto dos
internos ou pessoais.

Neste contexto, emerge o interesse em pesquisar a apropriagdo dos dados provenientes
das avaliacdes externas, com &nfase nos resultados anuais gerados pelas avaliagdes do Proeb
em Matematica para o 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Alvorada, situada no municipio
de Carangola-MG.

A justificativa para a realizagdo desta pesquisa reside no fato de que este ¢ o local de
minha atuagdo profissional como professor de Matematica, atuando nos anos finais do Ensino
Fundamental ¢ no Ensino Médio desde novembro de 2016. Ao abordar o problema, foi
considerado um aspecto empirico da minha vivéncia profissional, destacando um certo

desconforto, tanto pessoal quanto profissional, em relacdo aos resultados obtidos anualmente
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no Proeb/Simave, os quais frequentemente posicionam os estudantes, na sua maioria, em
padroes de desempenho considerados “baixo” e “intermedidrio”, conforme os critérios de
classificacdo do Simave na area de Matematica.

Além disso, ¢ importante que o aluno se aproprie integralmente do curriculo ofertado
em cada etapa do ensino, de modo a evitar defasagens que possam comprometer a continuidade
de sua formacdo nas etapas subsequentes. A partir dessa perspectiva, compreender a
problematica em questao torna-se de grande relevancia para o contexto em que atuo, visto que,
em termos de apropriagdo curricular, entender como os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental chegam ao Ensino M¢dio e como se processa essa transicdo ¢ vital para
desenvolver estratégias que potencializem o processo de ensino, preparando o estudante de
forma integral para o ingresso no Ensino Médio.

No contexto educacional contemporaneo, a estagnagdo observada nos padroes de
desempenho alcancados pelos estudantes da referida escola representa uma preocupagdo
significativa tanto para a equipe pedagogica quanto para a administracao da escola. Isso se deve
ao fato de que tais avaliagdes constituem um dos principais instrumentos na mensuracao da
qualidade do ensino oferecido, e a utilizacdo dos resultados obtidos ¢ uma ferramenta de
relevancia significativa para a apropriacdo e implementacdo de melhorias no processo de
ensino-aprendizagem.

Na busca pela compreensdo do problema identificado, destaca-se a necessidade do
envolvimento de dois grupos vinculados as avaliagdes externas no ambiente escolar em questao:
dois especialistas em educacdo basica e um professor do componente curricular de Matematica,
que atua no 9° ano do Ensino Fundamental.

A decisdao de entrevistar tanto o professor de Matematica quanto os especialistas em
educacdo basica fundamenta-se na premissa de que, embora o curriculo ndo trate dos
componentes de forma isolada, para fins desta pesquisa, estes profissionais sdo os agentes mais
proximos diretamente envolvidos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. O
professor desempenha um papel ativo em sala de aula, enquanto o especialista atua como
suporte e orientador do docente, cabendo-lhe a responsabilidade de auxiliar no direcionamento
das praticas pedagodgicas implementadas pelo professor.

O objetivo da investigacao junto aos especialistas em educacao basica e ao professor de
Matematica que exerce suas fungdes nessa escola ¢ compreender como as avaliagdes externas
sdo percebidas, assim como a apropriacao dos resultados: qual a importancia atribuida a esses
resultados; qual o nivel de comprometimento observado na realizagdo das avaliagdes por parte

dos alunos; se ha acesso individual aos resultados posteriormente; se ocorrem discussoes acerca
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desses resultados; se os dados obtidos s3o utilizados na elaboracdo do planejamento das
atividades, tanto individuais quanto coletivas; e se existe uma analise dos resultados para
monitorar a transi¢ao dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental para o Ensino Médio,
de modo a garantir a continuidade da aprendizagem.

Para realizar essa investigagdo, foram conduzidas entrevistas semiestruturadas com os
dois especialistas em educagdo basica da Escola Alvorada e com o professor de Matematica
que atua no 9° ano do Ensino Fundamental, também na referida Escola Alvorada (conforme
Apéndices A e B, respectivamente). As entrevistas foram agendadas de acordo com a
disponibilidade dos entrevistados. Para tanto, foi necessario obter o consentimento formal dos
participantes para a consolidagdo de sua participagdo na pesquisa, mediante a assinatura de duas
vias do termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice C), ficando uma via em posse do
entrevistado e a outra arquivada pelo entrevistador.

A entrevista ¢ uma ferramenta definida por Marconi e Lakatos (2003, p. 195) como:

[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas, mediante
conversagdo, obtenha informacdes a respeito de determinado assunto. E um
procedimento utilizado na investiga¢ao social, para a coleta de dados, ou para
ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema social.

As autoras acrescentam que a entrevista:

¢ aquela em que o entrevistador segue um roteiro estabelecido; as perguntas
sdo previamente determinadas. Ela segue um formulario [...] elaborado e ¢
efetuada de preferéncia com pessoas selecionada de acordo com um plano. O
motivo da padronizagdo ¢ obter dos entrevistados respostas as mesmas
perguntas [...] as diferencas das respostas devem refletir diferengas dos
respondentes e ndo diferengas nas perguntas (Marconi; Lakatos, 2003, p. 197).

Dessa forma, busca-se compreender a perspectiva de especialistas e professores de
Matematica em relagdo as avaliagcdes externas no contexto escolar. Pretende-se investigar se
estas avaliagdes sdo utilizadas, de que maneira sio aplicadas, em que momento ocorrem e quem
¢ envolvido nas discussoes referentes aos resultados. Além disso, ¢ importante identificar qual
a finalidade atribuida aos resultados para a instituicdo de ensino, como ¢ realizada a
comunicagdo com os alunos acerca das avaliacdes do Proeb/Simave, quais sdo os objetivos
dessas avaliagdes, se existe uma preparagdo dos estudantes e como esta se concretiza antes de
cada aplicac¢do, de que maneira os resultados sdo divulgados e a quem se destinam, qual ¢ a
relevancia desses dados para o planejamento pedagdgico e, por fim, como os resultados

impactam o processo de transi¢cao dos estudantes do 9° ano para o Ensino Médio.
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A estrutura da entrevista foi fundamentada na utilizada por Alves (2017), no contexto
em que a autora investigava um tema analogo em outra instituicdo da rede estadual de Minas
Gerais. Participaram da entrevista dois especialistas e um professor de Matematica que atua no
9° ano do Ensino Fundamental. A técnica de coleta de dados escolhida apresenta diversas
vantagens, entre as quais, segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 198), destaca-se a aplicabilidade
em todos os segmentos, a possibilidade de produgdo de amostras de melhor qualidade, a
flexibilidade proporcionada ao respondente, a oportunidade de obtengao de dados relevantes e
significativos que ndo sdo encontrados em documentos, além da capacidade de adquirir
informagdes mais precisas. Por outro lado, suas principais limitagcdes podem ser expressas na
dificuldade de comunicagao entre as partes (entrevistado e entrevistador), na incompreensao ou
interpretagdo equivocada por parte do entrevistado, no risco de o entrevistador influenciar as
respostas dadas pelo entrevistado, na disposi¢do do entrevistado em oferecer respostas
condizentes com suas convicgdes, € no tempo elevado necessario para a aplicacdo e a coleta
dos dados.

E importante destacar que a pesquisa de campo representa um elemento de grande
relevancia na busca pela compreensao do problema identificado, dado que a investigacdo de
um problema empirico envolve os atores estratégicos no processo de ensino. Neste sentido,
apos a coleta de dados, acredita-se ser viavel a construgao de fundamentos para a discussao dos
problemas identificados, tornando fundamental a criagdo de propostas de intervengdao mais
claras e adequadas.

A secdo seguinte aborda a andlise e a interpretagdo dos dados coletados na escola que ¢
objeto desta pesquisa, por meio das entrevistas realizadas. A pesquisa foi aplicada aos
especialistas em educagao basica e ao professor de Matematica que atua no 9° ano do Ensino
Fundamental. Considera-se que o principal responsavel pela aprendizagem em Matematica
nesse nivel escolar ¢ o professor de Matematica, uma vez que ele ¢ quem direciona as
aprendizagens em sala de aula, cria um ambiente favoravel ao aprendizado e monitora o
progresso de avanco de seus alunos ao longo do ano letivo.

Ademais, o professor de Matematica possui a capacidade de relatar com clareza, com
base em suas praticas, monitoramento e dados de avaliagdes, a situagdo real de um aluno ou de
uma turma sob sua orientacdo. Em complemento ao papel do professor, estd o especialista em
educagao basica, cuja fungdo ¢ orientar, monitorar e¢ direcionar os docentes em relagdo as
praticas  pedagdgicas, promovendo discussdes coletivas sobre temas como
interdisciplinaridade, aprendizagem, praticas pedagogicas e planejamentos (Minas Gerais,

2025a), na busca por eficiéncia e eficacia no contexto escolar. Assim, o suporte oferecido pelo
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especialista o aproxima do ambiente da sala de aula, do professor e do desenvolvimento dos
alunos, uma vez que desempenha um papel articulador fundamental.

E importante ressaltar que outros atores também desempenham um papel significativo
no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, como o gestor, o assistente técnico em
educagdo basica, o auxiliar de servigos basicos, o bibliotecario, entre outros. Contudo, esses
profissionais ndo foram considerados nesta pesquisa, uma vez que nao estdo diretamente
envolvidos com os alunos do 9° ano, como ocorre com o professor de Matematica ¢ o
especialista em educagdo basica. Contudo, vale mencionar que cada um dos profissionais nao
abordados nesta pesquisa possui sua parcela de responsabilidade e contribui¢do, mesmo que de
forma indireta.

O convite para participar da entrevista foi formalizado durante conversas informais no
ambiente escolar, ocorridas durante os intervalos entre as aulas, dirigindo-se ao professor de
Matematica do 9° ano e aos especialistas em educagdo basica que acompanham os docentes
desta escola, atuando como articuladores. Durante essas interacdes, foi exposta a proposta da
pesquisa, enfatizando o tema relacionado aos resultados das avaliagdes externas do 9° ano do
Ensino Fundamental e suas implica¢des para o ingresso dos estudantes no Ensino Médio. Os
convidados demonstraram interesse em participar da pesquisa e, posteriormente, receberam um
convite formal por escrito, a fim de formalizar sua aceitagdo na participacao.

As entrevistas foram agendadas levando em consideracdo a disponibilidade de cada
participante, respeitando os dias, horarios e locais sugeridos por eles. A primeira entrevista foi
realizada com o especialista em educacao basica, identificado como EEBI, a fim de garantir o
anonimato do respondente. A entrevista ocorreu no ambiente escolar, em uma sala de aula
desocupada, sem a presenca de outros individuos. Na ocasido, apenas funcionarios estavam
presentes no recinto escolar. O especialista aceitou prontamente que a entrevista fosse gravada
em audio, compreendendo a importancia da confidencialidade e do anonimato, e respondeu a
todas as perguntas apresentadas, justificando sua falta de familiaridade com entrevistas. Foi lido
o termo de consentimento livre e esclarecido, e apds a concordancia, este foi assinado em duas
vias, sendo uma entregue ao especialista e a outra retida pelo entrevistador.

A entrevista com o professor de Matematica seguiu os mesmos procedimentos, porém,
devido a questdes de disponibilidade de horario, ndo ocorreu nas dependéncias da escola.
Inicialmente, a entrevista estava agendada para ser realizada em sua residéncia de maneira
presencial. Contudo, por motivos adversos, ndo foi possivel a realizagdo da entrevista nesse
formato, sendo sugerido pelo professore que ela fosse conduzida por meio de uma chamada

telefonica, a qual também foi gravada. Esta solicitagdo foi prontamente aceita € a entrevista
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teve continuidade. O professor respondeu a todas as perguntas de forma 4gil. Destaca-se que o
termo de consentimento livre e esclarecido foi enviado previamente para sua leitura e
concordancia, sendo posteriormente assinado por ambas as partes em duas vias, com uma copia
permanecendo com o professor e a outra com o entrevistador.

O segundo especialista em educacdo bésica foi entrevistado em um ambiente escolar,
sem a presenca de alunos, contando apenas com funcionarios, o que minimizou praticamente a
zero a ocorréncia de conversas e ruidos que pudessem interferir no andamento da entrevista.
Para preservar a identidade desse especialista durante a coleta de dados para esta pesquisa, sera
referenciado como EEB2. A entrevista foi previamente agendada, e o EEB2 respondeu a todos
0s questionamentos apresentados apos a leitura e assinatura do termo de consentimento livre e
esclarecido em duas vias, concordando e autorizando o uso dos dados nesta pesquisa. Uma via
foi entregue ao entrevistado, enquanto a outra permaneceu em posse do pesquisador. E
importante ressaltar que todos os entrevistados demonstraram disposi¢do para participar da

entrevista, e nenhum deles se negou a responder as indagagdes formuladas.

3.3 ANALISE DOS DADOS

As entrevistas realizadas com os especialistas em educacdo basica foram estruturadas
em blocos tematicos, visando um desenvolvimento mais organizado € uma coleta de dados que
possa contribuir de forma significativa para esta pesquisa. O Bloco I abordou o contexto em
que o especialista em educagdo basica se encontra inserido, enquanto o Bloco II concentrou-se
na percep¢ao sobre o rendimento e a aprendizagem dos alunos do 9° ano sob a 6tica do
especialista, considerando que, apesar de ndo atuar diretamente em sala de aula, o especialista
coordena e oferece suporte pedagogico aos professores.

O bloco subsequente (Bloco III) teve como objetivo a coleta de informagdes sobre a
utilizacao uso de dados do Proeb na escola pesquisada. Seguindo, o Bloco IV discutiu o
planejamento curricular e as praticas pedagdgicas implementadas na escola, abrangendo tanto
reunides pedagogicas coletivas (Modulo II) quanto reunides individuais com os docentes.

Os Blocos V, VI e VII referem-se ao apoio e a dindmica que o especialista exerce junto
ao corpo docente, além de abordar como ocorre a articulagdo entre a equipe pedagdgica.
Também foram discutidas a percepcao e a compreensao que o especialista possui acerca da
utiliza¢do dos dados gerados pelo Proeb no aprimoramento das praticas pedagogicas. Por fim,
o ultimo bloco (Bloco VIII) explorou no¢des de melhorias e perspectivas que o especialista

poderia identificar, baseando-se em suas praticas e experiéncias na educacao basica.
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3.3.1 Perfil e contexto do especialista em educacido basica e percepc¢ao sobre rendimento e

aprendizagem dos alunos

Com o intuito de diferenciar os especialistas, serdo utilizadas as designacdes EEBI e
EEB2 ao longo deste texto. Ambos os especialistas entrevistados possuem formacdo em
pedagogia, ja desempenharam fung¢des como professores regentes de turmas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e atualmente exercem a funcao de especialistas em educagdo bésica
(supervisores pedagdgicos) nesta escola. A EEBI1 ¢ servidora em regime de contrato
temporario, trabalhando nos turnos matutino e noturno, com um pouco mais de dois anos de
experiéncia nesta escola, e dois anos em uma institui¢io anterior. E residente da propria
comunidade e ¢ ex-aluna da escola. Por outro lado, a EEB2 ¢ formada em Pedagogia e possui
pos-graduacdo em Educagdo Integral. Sua trajetoria profissional inclui experiéncia como
professora dos anos iniciais, coordenadora, secretaria escolar, professora de artes, diretora e
vice-diretora, tendo assumido o cargo de especialista em educagdo basica em 2015. Portanto, a
EEB2 apresenta um tempo consideravel e diversificado de experiéncia, tendo atuado em
diferentes func¢des dentro do ambiente escolar.

Em relacdo a EEB1, o monitoramento das praticas pedagogicas ¢ feito diariamente, por
meio de didlogos com os professores e reunides de mddulo. No que tange ao acompanhamento
do ensino de Matematica no 9° ano, a entrevistada assegura que os docentes seguem o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, adaptando-o para seus planos de ensino ao longo do ano, sempre
que necessario. Ela ressalta, ainda, que um desafio significativo enfrentado pelos estudantes do
9° ano ¢ a dificuldade de interpretagado e resolugao de problemas matematicos, incluindo aqueles
que podem ser conectados a vivéncia cotidiana dos alunos, a0 mesmo tempo em que manifesta
sua percepgao sobre a falta de interesse dos alunos no processo de aprendizagem.

Vale destacar que “instituicdes devem formar os estudantes para que estes sejam bons
cidadaos e ndo apenas pocos de ciéncia. Ou seja, veiculou um discurso fundado em uma
formagdo ampla e ndo apenas restrita a obtencdo de conhecimentos” (Leite; Fernandes, 2014,
p. 422).

Dessa forma, os esfor¢os voltados a aprendizagem ndo devem se restringir ao ensino
dos conteudos da matriz curricular de Matematica, mas sim estimular o aluno para a vida,
contribuindo para sua formagao integral e capacitando-o a exercer seu papel ativo de cidadao
na sociedade, conforme preconizado pela BNCC.

Assim, a associa¢do dos contetdos aprendidos em sala de aula com as atividades

cotidianas dos estudantes nao apenas promove a aprendizagem dos componentes curriculares,
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mas também contribui para a consolidagao do curriculo de cada aluno. A EEBI considera que
os desafios mencionados impactam a implementacdo da grade curricular e do curriculo,
comprometendo a transi¢do para o Ensino Médio, uma vez que alunos que ndo dominam as
habilidades necessérias enfrentam mais dificuldades na etapa subsequente de ensino. A
manifestagdo da EEB2 vai ao encontro da EEBI1, acrescentando apenas que reconhece os

esforcos dos professores em cumprir com a grade curricular.

3.3.2 Uso de dados do Proeb, planejamento curricular e praticas pedagogicas sob a otica

do especialista em educacio basica

Em consonancia com o cronograma estabelecido pela SEE/MG e a Fundagao CAEd, a
escola realiza avaliagdes diagndsticas no inicio do ano letivo e avaliagdes formativas
(geralmente duas) ao longo do ano, conforme praticado em toda a rede estadual de Minas
Gerais.

A EEBI declarou que, mesmo nao tendo participado de capacitagao especifica para a
analise dos resultados do Simave e Proeb, quando estes estdo disponiveis na plataforma do
Simave, avalia os resultados dessas avaliagdes externas para monitorar acompanhar e apoiar o
desenvolvimento dos estudantes ao longo do ano.

Além disso, enfatizou que orienta os docentes a analisarem e utilizarem os resultados a
fim de identificar as dificuldades dos alunos e proceder com o replanejamento das agdes, de
maneira a ajustar as praticas pedagogicas em sala de aula. Segundo suas observagdes, esses
educadores reconhecem a relevancia dessas avaliagdes externas para o aprimoramento do

processo educativo. A EBB1 complementa que:

[...] existe um dialogo. Eu acredito que poderia ser até mais abrangente, mas
por conta das vérias atribuigdes que temos dentro da escola, as vezes o tempo
para no dia a dia conversar sobre essas avaliagdes ¢ menor. Através também,
das horas médulo, n6s podemos usa-las para conversar sobre essas avaliagoes.
(EEBI, entrevista realizada em 16/01/2025)

Como professor de Matematica da escola, tive a oportunidade de participar de
discussoes relacionadas aos dados provenientes das avaliagdes externas. De acordo com minha
analise acerca da elaboracao dessa pesquisa, compreendo que o didlogo sobre os dados do Proeb
nesta ocorreu de maneira alinhada as expectativas de especialistas e docentes. A interpretacao
dos resultados nao se revela uma tarefa complexa, dado que a apresentacdo das informagdes no

portal do Simave ¢ realizada de forma simplificada e clara.
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Infere-se, no entanto, que um dos entraves reside na compreensao plena da dimensao da
aprendizagem que estes dados representam. Conceitos como equidade, inclusdo, curriculo e
componente curricular podem ndo estar suficientemente claros para a equipe, o que
compromete uma interpretacdo mais aprofundada e, consequentemente, leva a um
replanejamento curricular superficial.

A EEB2 destaca a dificuldade enfrentada pelos professores em interpretar e aplicar os
dados na pratica. Embora haja formagdes oferecidas pelo sistema educacional, considera que a
capacitacdo presencial de um Unico dia, tal como tem ocorrido, ¢ inadequada. Além disso,
destaca a necessidade de um maior engajamento por parte dos professores na apropriacao das
informacdes, defendendo a anélise coletiva dos dados como uma estratégia para aprimorar o
planejamento pedagogico.

E pertinente mencionar que essa capacitagdo presencial foi realizada exclusivamente
pela EEB2, visto que se tratava de um treinamento presencial que demandava a participac¢ao do
especialista das 08 as 17 horas, horario este incompativel com as responsabilidades da EEBI,
por trabalhar em outro local, exercendo func¢ao diferente da de especialista.

A EEB2 também observou que a formacao a distancia (EaD) oferecida pela escola de
formacdo'® é um complemento util, mas que, por si sd, ndo é suficiente para capacitar os
professores no uso de dados educacionais. Sugere-se que o treinamento seja conduzido por um
representante da Secretaria de Educagdo com experiéncia pratica no manuseio dos dados, uma
vez que a capacitacdo atual ¢ realizada de forma superficial, gerando diividas (Minas Gerais,
2025b).

A EEBI relatou que o didlogo sobre os dados do Proeb ocorre principalmente durante
as reunides de modulo, sendo essas discussdes registradas em atas, embora sem maior
detalhamento. Reconhece-se que essas discussdes poderiam ser mais frequentes. A posicdo da
EEB2 corrobora a de EEB1, acrescentando que, sob sua perspectiva, ha certa resisténcia por
parte dos docentes. A EEB2 considera as avaliagdes externas ferramentas essenciais, mas
percebe que nem todos os professores compreendem seu potencial. Salienta que, embora haja
didlogo sobre os dados, este se restringe majoritariamente as disciplinas de Matematica e
Lingua Portuguesa, as quais fundamentam a avaliacdo, afirmando que as discussdes até o

momento nao sdo suficientes para atender as necessidades dos alunos.

3 A Escola de Formagao é um portal da Secretaria de Estado de Educagio de Minas Gerais (SEE/MG)
criado para oferecer aos servidores formacdo continuada totalmente a distancia, abordando temas
relevantes a educacdo e praticas pedagbgicas.
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Além disso, em relagdo as estratégias adotadas pela escola para mitigar as lacunas no
aprendizado em Matematica, a EEB2 menciona as reunides do Modulo II e os conselhos de
classe, embora reconheca que essas praticas devem ser realizadas com maior frequéncia e
profundidade, assim como um uso mais efetivo das ferramentas disponiveis, uma vez que a
situacdo atual ndo se mostra satisfatoria.

Esse posicionamento confirma uma das evidéncias previamente identificadas: observa-
se um numero reduzido de registros sobre os resultados das avaliagdes externas, sejam elas
diagnosticas, formativas ou somativas, que sao discutidos durante as reunides pedagdgicas. Os
poucos registros existentes carecem de informagdes sobre a forma como essas apresentagoes e
discussdes aconteceram, o que corrobora a jd mencionada percepgao de que a equipe aborda os
dados de uma perspectiva restrita aos componentes curriculares, sem uma visao ampliada que
interrelacione e compreenda os conceitos de curriculo, inclusdo e equidade. Ademais, o nimero
de reunides que abordam tais questdes revela-se ligeiramente insuficiente, conforme
documentado nos livros de atas.

Por sua vez, a EEBI destacou que, além das discussdes coletivas, também sdo realizadas
conversas individuais com os professores, visando esclarecer duvidas e oferecer apoio
pedagogico sempre que possivel. A escola argumentou que um dos principais desafios que
acredita enfrentar esta relacionado a baixa fidedignidade dos resultados. Segundo a instituigao,
isso se deve a presenga de estudantes desinteressados que ndo se empenham na realizagdo das
provas, o que compromete a efetiva representacdo do desempenho da turma. Esse fato ¢
igualmente destacado pela EEB2, que vé os resultados do Proeb como parcialmente
representativos, uma vez que pode haver negligéncia na realizagdo das provas por parte dos
alunos, percepcao esta que se confirma nas experiéncias cotidianas € nas conversas informais
com os docentes.

E importante ressaltar essa situacio tem sido observada ao longo de meus nove anos de
atuacdo nesta escola, principalmente no periodo posterior a pandemia, quando esses
comportamentos se tornaram mais evidentes entre os alunos. Em dias de avaliagdes externas, €
comum que estudantes concluam a “leitura” do caderno de questdes e a marcagdo do gabarito
em tempo recorde. Posteriormente, ao analisar os dados retornados a escola, constata-se a
obtencao de resultados insatisfatorios.

A EEB2, por sua vez, admite ndo acompanhar sistematicamente o planejamento docente
com o intuito de garantir a integragdo dos dados do Proeb, reconhecendo essa lacuna e
compreendendo que a carga de trabalho na escola impede a realizagdo deste processo. Isso

ocorre, principalmente, pois os esforcos pedagdgicos t€m sido redirecionados para os anos
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iniciais do Ensino Fundamental, que funcionam no periodo vespertino, coincidindo com o
horério de trabalho da EEB2.

E importante salientar que a escola pesquisada oferece aulas para o Ensino Fundamental
nos anos finais, com um total de cinco turmas, e para o Ensino Médio, com trés turmas, durante
o periodo matutino. Este turno estd sob a supervisdo pedagogica da EEB1. No periodo
vespertino, a escola atende ao Ensino Fundamental nos anos iniciais, com seis turmas, € aos
anos finais do Ensino Fundamental, com trés turmas, sob a supervisao pedagdgica da EBB2.

Com relagdo ao curriculo de Matematica do 9° ano, a EEB1 reconhece que ele esta
alinhado ao Proeb, entretanto, expressa a preocupacao de que algumas habilidades possam nao
ter sido desenvolvidas antes da aplicagdo da prova, em virtude da extensao desse curriculo.

Além disso, foi mencionado que os docentes adotam praticas pedagogicas inovadoras,
destacando, a titulo de exemplo, a implementagdo de atividades interdisciplinares, ludicas e
concretas. Essa abordagem busca estratégias mais eficazes, incluindo metodologias menos
tradicionais, além de incentivar os alunos a valorizarem as avaliagdes externas, tanto no que diz
respeito a aprendizagem coletiva quanto a aprendizagem individual.

A EEB?2 acredita que o curriculo deve estar alinhado a matriz de referéncia do Proeb,
porém admite ndo ter uma visao clara sobre como os docentes do 9° ano incorporam praticas
pedagdgicas inovadoras, ja que seu foco principal tem se concentrado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Nas edig¢des mais recentes de avaliagcdes externas, a EEB1 reconhece que a escola tem
promovido projetos de conscientizagdo e acredita que certas acgdes tém impactado
positivamente os resultados do Proeb. Uma dessas iniciativas consiste em, quando os resultados
se tornam disponiveis, reunir imediatamente os professores e especialistas com os alunos da
turma em questdo, a fim de apresentar os resultados obtidos pelo grupo.

Durante essas apresentacgdes, sdo explicados aos alunos a importancia, a fidedignidade
e arelevancia dos dados, uma vez que tais informagdes auxiliam no replanejamento das praticas
pedagogicas dos professores em sala de aula. Ressalta-se que a validade dos resultados depende
do comprometimento dos alunos.

Assim, a EEBI reconhece que as avaliagdes externas possuem o potencial de subsidiar
melhorias na escola, mas entende que existem limitagdes, como a extensao do curriculo e a
desmotivacao dos estudantes. Para que as avaliagdes sejam mais eficazes, € necessaria uma
revisdo do curriculo e a intensificagdo de agdes que visem engajar os alunos. A falta de

perspectivas futuras e incentivos no dia da aplicacdo destas avaliagdes tém impactado o
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desempenho dos estudantes. A EEB2 avalia positivamente o impacto do Proeb na qualidade do
ensino, mas acredita que a escola nao utiliza de maneira suficiente os dados gerados.

No que tange a transi¢ao dos alunos do 9° ano para o Ensino Médio, a EEB1 reconhece
a existéncia de algum didlogo entre os docentes dos diferentes segmentos, mas enfatiza que esse
didlogo poderia ser mais abrangente. Essa observagao ¢ corroborada pela EEB2, que acrescenta
que esses didlogos geralmente ocorrem em momentos especificos, como nas reunides do
conselho de classe, e confirma a necessidade de aprimorar essa articulagao.

Para fortalecer a transi¢ao dos alunos para o Ensino Médio, a EEB2 sugere a oferta de
materiais complementares e a criacdo de um checklist de contetidos que os alunos precisam
dominar ao longo do ano, de modo que eles aprendam a gerir sua propria aprendizagem. Em

relagdo aos estudantes, a EEB2 ainda acrescenta que:

[...] todos querem passar [ao proximo ano de escolaridade]. Acho que tem a
expectativa de passar de ano, mas quando chega no primeiro ano do Ensino
Meédio, creio que ha uma sensag¢do de incapacidade deles, porque as
habilidades comecam a ficar mais complexas, a dificuldade vai aumentar. E
Jjustamente por causa de ndo ter adquirido na base, o necessario o aluno vai
encontrar barreiras la no primeiro ano. Esse aluno precisa ser bem acolhido
e precisa também querer e se comprometer (EEB2, entrevista realizada em

16/01/2025).

A EEBI acredita que deveriam ser realizados ajustes que priorizassem as habilidades
essenciais para a continuidade no Ensino Médio, e que a sele¢ao dessas habilidades deveria ser
feita pelos professores, pois estes conhecem melhor as necessidades dos alunos, ao acompanha-
los semanalmente. No que se refere as praticas pedagdgicas, a EEB1 destacou a importancia da
afetividade, do emprego de metodologias ludicas e da interdisciplinaridade em sala de aula.

Além disso, as medidas visando fortalecer a transi¢ao do Ensino Fundamental para o
Ensino M¢dio incluem a valorizagao dos conteudos abordados no 9° ano ¢ a adogdo de
metodologias mais dindmicas. A proposta da EEB2 sublinha a necessidade de melhorias na
infraestrutura da escola, como a criagdo de um laboratorio de pesquisas, o qual poderia

contribuir para a preparacao dos alunos para o Ensino Médio.

3.3.3 Apropriacido curricular, analise dos dados do Proeb, praticas pedagdgicas e

desenvolvimento dos alunos sob a perspectiva do professor de Matematica do 9° ano

O professor de Matematica entrevistado possui licenciatura plena em Matematica ha

mais de 10 anos, embora tenha atuado por um periodo relativamente curto em sala de aula apds
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a conclusao de sua formagdo. Atualmente, ele desempenha suas fungdes na escola pesquisa ha
quase dois anos, apds ter sido nomeado para um cargo efetivo proveniente de concurso publico.
Além disso, o professor encontra-se regularmente matriculado em um curso de pos-graduagao
Lato Sensu em Ensino de Matematica.

Durante a continuidade da entrevista, o professor, ao ser questionado sobre as praticas
pedagdgicas que adota, enfatizou a utilizacdo de praticas de repeticdo como sua principal
estratégia para apoiar alunos com dificuldades: “Acho que a gente aprende fazendo, entdo, se
o menino ta com dificuldade de realizar a conta de dividir, ele tem que fazer contas de dividir”
(Professor, entrevista realizada em 20/01/2025), defendendo que a repeticdo de exercicios
constitui a forma mais eficaz de aprendizado em Matematica.

O professor também mencionou que nao se considera adepto de métodos tecnologicos,
preferindo empregar abordagens tradicionais, sustentando essa afirmativa com dois
argumentos: primeiramente, ele acredita que os conteidos de Matematica estabelecidos na
grade curricular do 9° ano, bem como os descritores presentes nas avaliagdes externas, estao
distantes de recursos menos convencionais, apresentando um nivel de complexidade elevado
em comparagdo ao emprego de praticas pedagogicas diversificadas que viabilizem métodos de
ensino menos tradicionais. Nesse sentido, complementou que, sempre que possivel e dentro das
limitagdes de recursos disponiveis, procura relacionar os conteudos a realidade dos alunos,
trazendo exemplos praticos, como o uso de trenas para trabalhar temas de geometria, medidas
e distancias ou a aplicag@o da regra de trés no contexto da produgdo e comércio de café.

Além disso, fez questdo de enfatizar que nem todos os contetidos podem ser facilmente
relacionados ao cotidiano dos alunos provenientes da zona rural, na qual se inserem os
estudantes desta escola. O segundo argumento refere-se a infraestrutura da escola, que apresenta
limitagdes, uma vez que ndo conta com equipamentos tecnologicos suficientes para atender
simultaneamente a todos os alunos do 9° ano.

A pratica delineada pelo professor exibe caracteristicas tradicionais, com enfoque na
repeticdo de exercicios e na pratica continua como principal estratégia pedagdgica. Embora essa
abordagem possua seu valor, pesquisas apontam que metodologias ativas e diversificadas se
revelam mais eficazes na promog¢ao de uma aprendizagem significativa e no desenvolvimento
integral dos discentes do 9° ano do Ensino Fundamental.

Conforme afirma Freire (1996), a educacdo deve ser um processo dialogico,
possibilitando que os estudantes construam o conhecimento a partir da interacdo com a

realidade e com os outros. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também ressalta a



96

importancia de metodologias que incentivem a autonomia e o pensamento critico dos alunos,
incorporando tecnologias educacionais e promovendo a interdisciplinaridade (Brasil, 2018).

O relato do professor evidencia uma resisténcia ao uso de recursos tecnologicos, o que
contrasta com a recomendacdo de integrar tais ferramentas para diversificar a aprendizagem e
ampliar as possibilidades de ensino (Bacich; Moran, 2018). A insuficiéncia de infraestrutura
tecnologica na escola, bem como a falta de recursos adequados para a manipulacao individual
por parte dos estudantes, ¢ um fator limitante que dificulta a implementacao dessas praticas
inovadoras.

Quando indagado sobre os desafios enfrentados, o professor de Matematica mencionou
a consideravel heterogeneidade das turmas, composta por alunos de diferentes niveis de

desempenho no 9° ano. Neste sentido, formulou-se a seguinte afirmacao:

[...] eu tento trabalhar dessa forma: trazer conteudos mais simples para todo
mundo poder acompanhar e colocar conteudos também que sejam de um grau
de dificuldade maior pro aluno que tem um potencial maior ndo se sentirem
desmotivados, nem negligenciado, né, e nem ficar, assim, tudo muito facil pra
ele. Entdo eu vou dando essa misturada ai no contetido (Professor, entrevista
realizada em 20/01/2025).

A heterogeneidade da turma de 9° ano representa um dos principais desafios a serem
enfrentados. Nesse contexto, o professor de Matematica busca equilibrar o ensino,
diversificando o nivel de dificuldade das atividades de modo a atender tanto os alunos com
maior facilidade quanto aqueles que apresentam dificuldades basicas.

Essa estratégia estd em consonancia com o conceito de ensino diferenciado, o qual visa
respeitar os ritmos de aprendizagem dos estudantes (Vygotsky, 1994). O professor também
relatou os métodos de acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes do 9° ano que

utiliza, afirmando que:

[...] gosto muito de ler sempre o caderno deles, entdo no dia a dia ali, né,
entdo sempre que eu passo alguma atividade ou alguma coisa pra eles
fazerem, eu paro pra ver o que que eles desenvolveram nas questoes, o que
que eles conseguiram desenvolver pra poder entender onde que eles estdo
“agarrando”, né, e justamente por isso que esse aqui na grande maioria das
vezes eles “agarram” nessas opera¢des mais simples, entdo sempre
diariamente, sempre que eu passo atividade, eu perco um tempinho ali pra
poder lé, né, acompanhar entender o raciocinio, o que que eles fizeram, onde
que eles agarraram, né, onde eles tiveram mais dificuldade, ou em qual
momento eles erraram na questdo, porque que eles erraram, entdo sempre
tento acompanhar dessa forma ai pra poder ter no¢do de onde eles estdo
errando, fora o que a gente jd pratica, né, de prova, trabalho, mas enfim, eu
acho que o dia a dia ali no caderno, eu gosto de acompanhar para ter essa
nogdo melhor ai, que as vezes prova, o aluno fica nervoso, as vezes ndo
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consegue desenvolver ali muito bem. Entdo eu ndo gosto de me basear so por
prova e trabalho. No dia a dia ali eu acho que a gente tem uma percep¢do
melhor (Professor, entrevista realizada em 20/01/2025)

Percebe-se em sua fala a adocdo de uma abordagem diversificada, na qual mescla
contetudos de diferentes graus de dificuldade para atender tanto aqueles alunos que apresentam
mais facilidade quanto os que enfrentam dificuldades basicas.

Adicionalmente, outro desafio identificado refere-se a baixa motivagao dos estudantes
em relacdo a determinados contetidos. Segundo a perspectiva do professor, essa apatia parece
estar arraigada na cultura local, dificultando a tarefa de convencer os alunos sobre a importancia
de aprender temas cuja aplicabilidade ndo ¢ percebida em suas vidas, especialmente no que diz
respeito as atividades cotidianas. Por fim, o professor entrevistado considera desafiador
encontrar estratégias eficazes para despertar o interesse dos alunos pelo aprendizado, uma vez
que muitos ndo identificam utilidade no que estdo estudando.

Essas insatisfagdes podem levar a desvalorizagdo do estudante em relagdo a escola,
principalmente em relacdo ao Ensino Médio, pois muitos ndo reconhecem uma conexao entre
os contetidos ensinados na disciplina de Matematica e as experiéncias praticas que vivenciam
em suas atividades cotidianas, como exemplificado por sua afirmacdo: “acredito eu que eles
ficam um pouco desmotivados, né, nao veem ali muito sentido de aplicar aquilo ali, né, pra qué
eles vdo aprender trigonometria para trabalhar com o café, por exemplo?” (Professor,
entrevista realizada em 20/01/2025).

Este pode constituir um fator desafiador para a permanéncia e conclusao do Ensino
Meédio por parte dos estudantes. Nesse contexto, a BNCC preconiza a contextualizacdo do
ensino, vinculando os conteudos as experiéncias dos alunos, a fim de tornar o aprendizado mais
significativo (Brasil, 2018). O professor entrevistado expressa preocupagdo com essa
abordagem, esfor¢ando-se para conectar alguns conceitos matematicos ao cotidiano dos alunos,
como exemplificado pela produgdo de café. Contudo, enfrenta dificuldades em expandir essa

estratégia para todos os conteudos, o que pode afetar a motivagao dos estudantes.

3.3.4 Reflexoes sobre a transicio e permanéncia do aluno do 9° ano no Ensino Médio

Para a transi¢@o do 9° ano para o Ensino Médio, o professor de Matematica entrevistado
adota uma perspectiva de continuidade, evitando a criagdo de uma ruptura abrupta para os
estudantes. Adicionalmente, ressaltou que acredita que a auséncia de uma base sélida no 9° ano

pode desestimular os alunos, especialmente diante do aumento da complexidade dos conteudos.
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No entanto, reportou desconhecimento acerca de iniciativas da escola que facilitem essa
transicao.

A percepcao de continuidade entre o 9° ano e o Ensino Médio ¢, de fato, um processo
que se sustenta na continuidade; no entanto, trata-se de uma mudanga de nivel dentro da
educagdo basica. Tal mudanca implica alteragdes tanto nos objetivos de aprendizagem quanto
na proposta curricular e no curriculo do Ensino Médio, que tem como principal meta a formacgao
integral do estudante, de modo a capacita-lo a assumir o protagonismo em seu processo de

aprendizagem, além de moldar sua consciéncia cidada. Desse modo,

[...] o Ensino Médio — momento marcado por transformagdes na construgdo
identitaria, por maior autonomia pessoal e por uma nova relagdo com suas
familias, suas escolas, seus grupos de amigos ¢ sua comunidade. Aqueles de
camadas populares enfrentam, ainda, uma série de dificuldades de acesso e de
permanéncia na escola durante esse periodo, além de, muitas vezes,
ingressarem nesse nivel de estudo com distor¢do idade/série em fungdo de
trajetorias escolares que contém, em muitos casos, rupturas no processo e/ou
reprovagdes (Lebourgi; Coutrimi; Silva, 2021, p. 84).

E pertinente adotar uma perspectiva diferenciada sobre essa transi¢io, pois, embora
esses estudantes avancem para o Ensino Médio, permanecendo na mesma escola, as relagdes
interpessoais sofrem alteracdes, os planos para o futuro comegam a ganhar maior relevancia, e
os objetivos do curriculo sdo atualizados em consonancia com a nova etapa e faixa etaria.

Assim sendo, o ensino de Matematica no Ensino Médio deve continuar priorizando
habilidades que contribuam para a formagao integral dos estudantes, proporcionando caminhos
que possam ser trilhados por eles com mais facilidade, ao mesmo tempo em que se mantém o0s
objetivos do componente curricular em pauta.

Para tal, dados oriundos do Proeb do ano anterior, quando esses estudantes ainda
cursavam o 9° ano, podem ser convertidos em informagdes que reflitam a real situagdo desses
alunos, possibilitando uma intervencdo pedagdgica adequada e incisiva em relagdo as
habilidades ainda nao consolidadas, que sdo essenciais tanto para a grade curricular quanto para

o curriculo do 1° ano do Ensino Médio.
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4 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL

As avaliagdes externas de larga escala constituem ferramentas significativas que
refletem a realidade educacional de uma rede, escola ou ano de escolaridade. Essas avaliacoes
fornecem dados relevantes acerca do desempenho dos alunos e seu nivel de aprendizado ao
longo de cada etapa escolar.

No estado de Minas Gerais, o Proeb ¢ um exemplo de avaliacdo que abrange o ultimo
ano de escolaridade de cada etapa de ensino: o 5° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais),
0 9° ano do Ensino Fundamental (anos finais) e o 3° ano do Ensino Médio. Este programa ¢
implementado com os estudantes ao final de cada ano letivo, gerando informagdes que
possibilitam a identificagcdo do nivel de aprendizado alcancado pelo estudante em conformidade
com sua proficiéncia.

A proficiéncia ¢ obtida a partir de testes padronizados, que sdo estruturados com base
em um conjunto de conhecimentos, denominados descritores, que variam de acordo com a série
em questdo. Frequentemente, os dados de proficiéncia sdo usados erroneamente para ranquear
escolas e categorizar turmas. No entanto, um dos principais propdsitos dessas avaliagdes ¢ a
produgdo de informagdes que sejam uteis para os estudos, discussdes e planejamento escolar,
com vistas a melhoria do ensino.

Com base nos dados de proficiéncia coletados no componente curricular de Matematica
para o 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Alvorada entre os anos de 2018 e 2023,
observa-se que a proficiéncia dos estudantes tem se mantido estagnada entre os niveis “baixo”
e “intermedidrio”. Esses resultados indicam que os estudantes desse ano de escolaridade nao
tém atingido a maior parte dos objetivos de aprendizagem previstos para essa etapa.

Para que os resultados tivessem um posicionamento favoravel, a proficiéncia dos
estudantes deveria situd-los nos niveis “recomendado” ou “avangado”. A referida estagnagao
sugere que os alunos do 9° ano ndo tém se apropriado do curriculo maneira integral, o que pode
sinalizar lacunas a serem preenchidas nas etapas subsequentes de ensino.

Em razdo dos resultados observados, foram levantados questionamentos com o intuito
de compreender como o professor do componente curricular de Matematica desse ano de
escolaridade tem abordado o curriculo e que esforcos tém sido realizados para preparar os
estudantes para a transi¢ao ao Ensino Médio.

Além disso, foram realizadas consultas com especialistas, a fim de entender como estes

percebem o curriculo, a relevancia dos resultados apresentados pelo Proeb anualmente e como
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orientam e discutem esses aspectos com o corpo docente da escola em questdo, haja vista que
sdo responsaveis por fornecer suporte pedagodgico a gestao e ao corpo docente.

Mediante andlise documental e entrevistas realizadas com ambas as categorias, foi
possivel estabelecer que a utilizagdo dos dados oriundos das avaliagcdes externas no
planejamento escolar ocorre de maneira superficial e sem o devido detalhamento. Ademais,
embora os entrevistados reconhecam a importancia das avaliacdes externas, com especial
énfase no Proeb, muitos ainda ndo participaram de capacitagcdes que os orientassem a explorar
os dados de forma aprofundada, resultando em significativas mudangas no planejamento para
o inicio de cada ano letivo.

Adicionalmente, a analise documental revelou que as avaliagdes externas sao pouco
discutidas ao longo do ano letivo e, quando sdo abordadas, os registros carecem de detalhes
sobre as discussoes realizadas e as conclusdes e decisdes a que a equipe pedagdgica chagou a
partir dos dados obtidos.

Notavelmente, a transi¢ao entre as etapas de ensino (do 9° ano do Ensino Fundamental
para o 1° ano do Ensino M¢dio), apesar das alteragdes e reestruturacdes curriculares, ¢é
percebida como um processo continuo. Contudo, ¢ reconhecido que a apropriag@o insuficiente
do curriculo de Matematica por parte dos estudantes do 9° ano constitui um problema que se
agrava ao longo do Ensino Médio, frequentemente associado a lacunas nos conhecimentos mais
fundamentais desse curriculo. Tal situagcdo é evidenciada nas observagdes do professor de
Matematica do 9° ano e nos dados de proficiéncia referentes a esse mesmo ano em anos
anteriores.

Por fim, conforme relato do proprio professor de Matematica, os alunos do 9° ano
demonstram consideravel desinteresse em aprender topicos de Matematica que envolvem
abstragdes e ndo se conectam claramente as atividades praticas da zona rural, especialmente
aquelas relacionadas a colheita e ao comércio do café, que fazem parte da rotina da maioria dos
estudantes dessa escola.

Em decorréncia disso, conforme observado pelo professor de Matematica e especialistas
em educacdo basica, os alunos realizam os testes padronizados do Proeb de forma aleatoria e
sem comprometimento, o que gera resultados que podem nao refletir com precisao o nivel real
de proficiéncia dos estudantes do 9° ano.

O Plano de Ac¢ao Educacional (PAE) consiste em uma proposta que visa intervir na
realidade investigada, com o intuito de promover mudancas que resultem em melhorias nas
praticas da equipe pedagogica e, consequentemente, contribuam para a elevacao da qualidade

do ensino oferecido aos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental desta escola.
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O Quadro 4 relaciona os dados coletados durante a pesquisa e as agdes sugeridas para a

cada uma das problematicas identificadas.

Quadro 4 — Dados da pesquisa e agdes propositivas

N° Dados de pesquisa Acio propositiva

A auséncia de capacitacdo adequada para a
analise e interpretacdo dos dados provenientes | Promover a  capacitagdo da  equipe
do Proeb ¢ uma questdo relevante a ser | pedagbgica.

abordada.

Observa-se um numero reduzido de reunides
2 | dedicadas a discussao dos dados gerados pelo
Proeb, envolvendo toda a equipe pedagodgica.

Estabelecer a periodicidade das reunides
coletivas que abordardo o tema em questdo.

H4 uma lacuna no registro de discussdes
detalhadas sobre os dados gerados pelo Proeb, | Registrar de forma detalhada, em um livro de
0 que compromete a sistematizagdo das | atas especifico, todas as discussdes realizadas.
informagoes.

A comunicagdo entre especialistas e
professores de  Matematica  revela-se
4 | insuficiente, especialmente no que tange a
apresentagdo, discussdo e planejamento
fundamentado nos dados oriundos do Proeb.

Promover reunides entre especialistas e
professores de Matematica para a analise dos
dados do obtidos no Proeb e para a discussao
do planejamento pedagogico.

Organizar uma reunido no inicio de cada ano
letivo, para elaborar um diagnostico dos
A falta de habilidades ndo consolidadas no 9° | alunos em transi¢éo para o 1° ano do Ensino
5 | ano impacta negativamente a aprendizagem | Médio, bem como um protocolo de adequagao
dos alunos do 1° ano do Ensino Médio. curricular a ser implementado no inicio do 1°
bimestre, priorizando, assim, as habilidades
essenciais ndo consolidadas ao final do 9° ano.

Reunir os alunos de uma mesma série e turma
em uma sala de reunides, abrir o Simave e
projetar os resultados anteriores daquela
turma, de modo que os proprios alunos tenham
ciéncia dos resultados individuais de
desempenho por area do conhecimento. Essa
oportunidade deve ser utilizada para informar
os alunos sobre as fungdes e a importancia das
avaliagdes externas no planejamento escolar,
reiterando a necessidade de que tais testes
sejam realizados com a devida seriedade.

Os alunos tém demonstrado desinteresse em
relagdo a realizagdo das avalia¢des externas,
frequentemente ndo mostrando 0
comprometimento esperado.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A partir dessa analise (Quadro 4), sdo apresentadas sugestdes de agdes cujo objetivo ¢é
minimizar o impacto desses problemas no ambiente escolar. Espera-se que tais agdes possam

se traduzir em ferramentas para aprimorar a gestao da aprendizagem na escola abordada nesta
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pesquisa, podendo, assim, implicar na melhoria da qualidade do ensino disponibilizado aos

estudantes desta localidade.

4.1 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Esta secao fornecerd uma descri¢do detalhada de cada agdo proposta para o PAE,
conforme identificadas no Quadro 4. Para a elaboracao de cada acao, foi empregado o modelo
SW2H (Quadro 5), uma ferramenta amplamente utilizada no ambito corporativo, que permite

um gerenciamento mais eficaz da qualidade e uma maior eficiéncia na implementagdo de

projetos.
Quadro 5 — Modelo SW2H
Modelo Termo Aciao

What? (O qué?) O que sera feito
When? (Quando?) Quando sera feito

SW Why? (Por qué?) Por que isso sera feito
Where? (Onde?) Onde ser4 feito
Who? (Quem?) Quem fara
How? (Como?) Como sera feito

2 How much? (Quanto?) Quanto custara

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O modelo 5W2H foi desenvolvido com o objetivo de resolver problemas relacionados
a execugao dos processos metodoldgicos nas organizagdes, propondo de maneira organizada e
eficiente a construcdo de solucdes para as questdes levantadas (Alves, 2021, p. 17). Analisar e
discernir as respostas a cada uma das interrogativas do referido modelo implica a necessidade
de estabelecer, de forma ordenada, o gerenciamento da agdo a ser realizada, promovendo a
maximizacao da eficiéncia e a minimizagao das falhas. Dessa forma, para cada agdo proposta
com a finalidade de mitigar o problema identificado, serd atrelado um quadro que apresenta o

modelo SW2H correspondente aquela agao.
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4.1.1 Formacgao: acesso, leitura e analise dos dados do Proeb

Conforme constatado durante a coleta de dados, o docente de Matematica relatou nao
ter participado de uma formacdo que oferecesse orientagdes sobre o acesso, a interpretacdo e o
uso dos dados no planejamento escolar. Com relagdo a utilizacdo dos dados do Proeb, ¢
imprescindivel que todos os professores e especialistas da educacao basica sejam capacitados
para acessar, manipular e discutir os resultados obtidos.

E fundamental que todos os envolvidos compreendam, de forma sistematica, cada etapa
do processo de utilizagdo dos dados, desde o acesso ao portal Simade até a leitura e a
interpretagdo dos resultados, culminando no (re)planejamento para a execugdo de acdes de
intervencao em sala de aula. Dessa forma, uma formagao coletiva tende a estabelecer um nivel
minimo de conhecimento necessario para que professores e especialistas possam desenvolver
um trabalho focado no uso dos dados do Proeb. O Quadro 6 apresenta o modelo SW2H

correspondente a esta formacao, organizada em grupos de estudo.

Quadro 6 — Modelo SW2H para grupo de estudo voltado a formagao da equipe pedagogica

SW2H Acio

Formagao: Avaliagdo Externa como Ferramenta Auxiliar no Planejamento Escolar.
A formagdo sera estruturada em quatro modulos, conforme detalhado a seguir:
1° Encontro: Fundamentos da Avaliagdo Externa de Larga Escala.

What?
(0 qué?) 2° Encontro: Acesso e Interpretagdo dos Dados das Avaliagdes Externas.
' 3° Encontro: Planejamento Escolar Baseado em Dados, Equidade Educacional e
Avaliacao Externa.
4° Encontro: Implementagdo e Avaliagdo de Praticas Baseadas em Dados.
When? Em reunides de modulo II, com carga hordria inclusa na jornada mensal dos

(Quando?) | servidores.

Why? Capacitar professores e especialistas em educagdo basica para que possam acessar,
P 'M) interpretar ¢ compreender os dados das avaliagdes externas do Proeb, promovendo
(Por qué?) esse aprendizado no ambiente escolar.
Where? o
Na propria escola.
(Onde?)
Who? 1 s wtor dest i
utor desta pesquisa.
(Quem?) pesd
How? " . . e
Aulas expositivas, analise de casos e oficinas praticas.
(Como?)

How much? | A acdo ndo acarretara custos adicionais, uma vez que as despesas estardo previstas na
(Quanto?) dentro da atividade laboral dos servidores envolvidos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Considerando a formagao, destaca-se a relevancia das discussoes coletivas que, além de
promover a aprendizagem entre os pares, favorecem a andlise, o planejamento ¢ a tomada de
decisdes conjuntas em prol da melhoria da aprendizagem. O Quadro 7 apresenta uma pauta
sistematizada e organizada, dividida em quatro grupos de estudos coletivos nessa escola. A
previsdo ¢ que os encontros sejam realizados dentro da carga horario dos servidores,

aproveitando as reunides do Mddulo II destinadas a formagdo e ao planejamento.

Quadro 7 — Pauta para realizagao de grupos de estudos para facilitar o acesso, a compreensao,
a interpretagdo e a utilizacdo dos dados do Proeb

Assunto Descricao

Facilitar o acesso, a compreensdo, a interpretacdo e a utilizagdo dos dados
provenientes das avaliagdes externas de larga escala por parte de professores e
especialistas em educacédo basica, no contexto do planejamento pedagogico, com
especial énfase nos dados gerados pelo Proeb.

Objetivo geral

Publico-alvo Professores e especialistas em educagdo basica.

Carga horaria | Duas horas para cada encontro.

Aulas expositivas.

. Estudos de caso e andlises de relatorios reais.
Metodologia . L ~ ~
Oficinas praticas voltadas para a elaboracao de planos de agdo.

Discussdes e troca de experiéncias entre os participantes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de Brasil (2018) e Minas Gerais (2018b, 2023¢, 2024a,
2024b).

O Quadro 8 expde a pauta para o 1° encontro sobre as avaliagdes externas. Neste
encontro, a proposta principal a ser discutida consiste na andlise e compreensao das avaliagdes
externas de larga escala, seu historico e seus impactos na educacao.

O Quadro 9 apresenta a pauta do 2° encontro acerca das avaliagdes externas. Nesse
encontro, a proposta consiste em discutir o acesso, a leitura e a interpretagdo dos dados
fornecidos pelas avaliagdes do Proeb/Simave, o que engloba a compreensao da significancia da
proficiéncia alcancada pelos estudantes.

ApOs a aquisicdo de conhecimento sobre o tema abordado no 1° encontro e a
consolida¢dao do acesso, da interpretacdo e do uso dos dados provenientes das avaliagdes do
Proeb/Simave no 2° encontro, espera-se que, durante o 3° encontro (conforme indicado no
Quadro 10), haja uma discussdo sobre a aplicacdo desses dados no planejamento € no
replanejamento das atividades docentes para o 9° ano do Ensino Fundamental, visando atender

as necessidades educacionais dos estudantes.
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Quadro 8 — Pauta para realizacdo do 1° encontro: Fundamentos da avaliacao externa de larga
escala

Itens Descricao

Conceitos fundamentais da avaliagdo educacional.

Principais avaliagdes externas no Brasil, incluindo o Saeb. o Enem, bem como as
Assunto avaliagOes diagnosticas e formativas do Simave, do Proalfa e do Proeb.

Objetivos e impactos das avaliagdes externas no contexto educacional.
Indicadores de qualidade e desempenho educacional.

Leitura e analise de documentos oficiais referentes a avaliagdo externa, além de

Atividade . . . .
discussoes e exposi¢des sobre o tema.

Duas horas dedicadas a reunido presencial coletiva para a discussdo do tema em

Duracao o
¢ questao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de Brasil (2018) e Minas Gerais (2018b, 2023c, 2024a,
2024b).

Quadro 9 — Pauta para realizacdo do 2° encontro: Acesso e interpretagdo dos dados das
avaliagOes externas

Itens Descricao

Acesso aos dados das avalia¢des do Proeb.
Leitura e interpretagdo de relatorios de avaliagdo externa.

Desempenho por proficiéncia: régua de escalas e os padrdes e os niveis de
Assunto proficiéncia estabelecidos nas avaliagdes.

Analise comparativa entre escolas, redes de ensino e diferentes contextos regionais.

Identificagdo de lacunas no aprendizado e formulacdo de hipoteses sobre suas
possiveis causas.

Apresentacdo de estudo de caso que envolve a analise minuciosa de relatorios de

Atividade .
avaliacdo externa.

A reunido presencial coletiva para a exposigdo, orientagdo e discussdao do tema tera a

Duragio duragdo de duas horas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de Brasil (2018) e Minas Gerais (2018b, 2023¢, 2024a,
2024b).
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Quadro 10 — Pauta para realizagdo do 3° encontro: Planejamento escolar fundamentado em
dados, equidade educacional e avaliagdo externa

Itens Descricao

Utilizagdo de dados para o planejamento e replanejamento pedagogico.
Elaboragdo de planos de intervengdo que visem aprimorar o aprendizado, focando
em habilidades que ainda ndo foram consolidadas pelos estudantes.

Monitoramento constante do desempenho dos estudantes para garantir seu
progresso.

Assuntos . ~ . . .
Planejamento de a¢des que busquem reduzir as desigualdades na aprendizagem.
Conceito de equidade na educacio.

Como os dados podem contribuir para reduzir as desigualdades?

Promocgao de praticas inclusivas e personalizadas que atendam as necessidades de
diferentes perfis de estudantes.

Desenvolvimento de um plano de acao voltado a melhoria do desempenho,
Atividade fundamentado nas informacdes obtidas a partir das avaliagdes.

Discussoes de casos e criacdo de estratégias que promovam a equidade no ensino.

Reunido presencial coletiva com duragdo de trés horas para discussao do tema e
Duragao constru¢do de um planejamento coletivo interdisciplinar com base nos dados do
Proeb,

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de Brasil (2018) e Minas Gerais (2018b, 2023c, 2024a,
2024b).

Nesse contexto, propde-se discutir o conceito de equidade em educacdo, abordando as
desigualdades observadas em sala de aula pelos docentes da escola pesquisada. Ao longo das
discussoes, deve-se deixar a disposicao a criagao de um plano de acdo destinado a busca por
melhorias no desempenho e na aprendizagem dos estudantes do 9° ano, priorizando o
desenvolvimento de habilidades ainda ndo consolidadas que sao fundamentais para o progresso
do curriculo do 1° ano do Ensino Médio.

Dessa forma, espera-se que os estudantes estejam mais bem preparados para receber o
componente curricular de Matematica apds o 9° ano, e que tenham melhores condi¢des de
desenvolver as habilidades propostas para o 1° ano do Ensino Médio.

Para o 4° encontro (Quadro 11), espera-se discutir o processo de implementacdo do
planejamento baseado em dados do Proeb, elaborado no encontro anterior. Nesse encontro,
também se espera verificar a necessidade de ajustes no planejamento, viabilizando um
replanejamento e a producdo de relatorios de observacao sobre o desenvolvimento e os avangos
atingidos ao longo da execug¢do do planejamento baseado em dados, além de tornar o processo

mais eficaz para a aprendizagem dos estudantes do 9° ano.
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Quadro 11 — Pauta para realizagdo do 4° encontro: Implementacao e avaliagdo de praticas
fundamentadas em dados

Itens Descricao

Como transformar analises em praticas pedagogicas efetivas.
Monitoramento dos impactos das agdes implementadas.

Assuntos - . . .
Revisdo e ajustes no planejamento escolar: o replanejamento.
Elaboracdo de relatérios e comunicacdo dos resultados.
. Apresentacdo de um projeto final com a utilizagdo de dados para a melhoria da
Atividade ~ o
educagdo no 9° ano.
Duragdo Encontro coletivo com duragdo de uma hora.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir de Brasil (2018) e Minas Gerais (2018b, 2023¢, 2024a,
2024b).

A proposta de criagdo de um grupo de estudos permite o aproveitamento do horario
destinado as reunides do Modulo 1'%, possibilitando a participagdo de toda a equipe docente e
especialistas. Vale ressaltar que esse tipo de reunido coletiva ja esta previsto na carga horaria
semanal de professores e especialistas em educagdo basica. Assim, a proposta mencionada nao

implicara em custos adicionais.

4.1.2 Planejamento e definicio de reunides coletivas para tratamento e discussdo dos

dados das avaliacoes externas

O planejamento constitui uma parte fundamental e imprescindivel para que a
aprendizagem no ambiente escolar ocorra de maneira eficaz, podendo ser realizado de acordo
com as necessidades, seja de forma individual ou coletiva. Quando elaborado de maneira
individual, o planejamento tende a atender apenas as necessidades identificadas pelo professor
responsavel por um componente curricular especifico, refletindo sua visdo a respeito de uma
turma, grupo de alunos ou aluno em particular, limitando-se, portanto, as percepgdes e praticas

do individuo que o formula.

4" Conforme estabelecido na Resolucdo SEE n° 4.968, datada de 23 de fevereiro de 2024, as reunides
correspondentes ao modulo II tém duragdo méaxima de duas horas semanais e estdo inseridas na carga
horaria do PEB e do EEB. A carga horaria total de um PEB que ocupa um cargo completo é composta
por 16 horas/aula. Destas, quatro horas referem-se a cada mddulo, devendo ser cumpridas em local
de livre escolha pelo docente, enquanto as quatro horas restantes serdo realizadas em local designado
pelo diretor. Do total de horas destinadas a cada modulo, até duas horas podem ser alocadas para
reunides coletivas, enquanto as demais horas devem ser empregadas em atividades de planejamento,
estudos, cumprimento de tarefas inerentes a fungao e aperfeicoamento profissional (Minas Gerais,
2024c).
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Por outro lado, o planejamento elaborado coletivamente promove a inclusdo das
perspectivas de diversos docentes, abrangendo multiplas areas do conhecimento e levando em
consideragdao diferentes aspectos da pratica educativa e das percepcdes variadas. A Escola
Alvorada apresentou registros de atas que continham informagdes insuficientes sobre a
discussdo dos dados do Proeb.

Conforme analise documental realizada nas dependéncia escola, foram identificados
alguns registros que mencionavam avaliagdes externas e a apresentacao de resultados
decorrentes de sua aplicagdo. O Quadro 12 apresenta o modelo SW2H, destinado ao

planejamento de reunides coletivas para a discussdo dos dados das avaliagdes externas.

Quadro 12 — Modelo 5SW2H para o planejamento de reunides coletivas voltadas a discussao
dos dados das avaliagdes externas

Termo Acio
What? ) N o . .
A Discussao dos dados para viabilizar o planejamento bimestral e anual.
(O que?)
When? ., .
No inicio do ano letivo de 2026.
(Quando?)
Why? Para analisar os resultados das avaliacdes externas, permitindo que esses resultados
p <0 sejam alinhados ao planejamento, possibilitando sua execug@o ao longo do ano letivo
(Por qué?) que se inicia.
Where? n ~ A
As reunides ocorrerdo nas dependéncias da Escola Alvorada.
(Onde?)
Who? L - . .
© 2 Especialistas em educag@o basica e professores de todas as disciplinas curriculares.
uem?
How? . . .
Reunides entre os profissionais envolvidos.
(Como?)
How much? | © tempo alocado para essas reunides ndo resultara em despesas adicionais, uma vez
to? sera realizado dentro da carga horaria regulamentar dos servidores envolvidos. Os
(Quanto?) | cistos estdo previstos nas atividades laborais dos referidos servidores.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A analise dos dados das avaliagdes externas, envolvendo todos os membros do corpo
docente e especialistas em educacdo bésica, possibilitard um entendimento mais acurado das
reais necessidades apresentadas pelos estudantes. Isso permitird que o planejamento de cada
componente curricular esteja alinhado as necessidades efetivas dos alunos, conforme percebido

a partir dos dados do Proeb. Espera-se que esse planejamento se torne mais incisivo, eficaz e
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eficiente, possibilitando, assim, resultados significativos de aprendizagem dos estudantes e

promovendo um processo equanime.

4.1.3 Registro das reunides coletivas que tratam da discussido dos dados das avaliagdes

externas em livro de atas

Registros detalhados constituem documentos significativos que validam os eventos
ocorridos. As atas servem como registros formais que devem obedecer a determinados padrdes;
quando respeitados, conferem uma maior confiabilidade. Quanto mais detalhada for uma ata,
mais precisamente ela descreverd os eventos ali documentados, além de registrar os principais
pontos discutidos e as deliberagdes, evitando a perda de informagdes relevantes ao longo do
tempo.

Conforme mencionado anteriormente, foram identificados registros nas atas de reunides
do Médulo II da Escola Alvorada, que abordavam avaliagdes externas e os resultados a elas
relacionados. Contudo, esses registros mostraram-se pouco detalhados, ndo fornecendo
informagdes adequadas sobre quais assuntos foram especificamente tratados, a natureza das
abordagens, os envolvidos nas discussdes, se foram estabelecidas ou ndo decisdes a respeito
das avaliagdes e seus resultados e, caso tenham ocorrido, quais foram essas decisdes. Nao €
possivel identificar nos registros se essas discussdes abrangeram determinado ano ou etapa de
escolaridade, o que resulta em uma generalizacdo excessiva desses registros.

Diante do exposto, ¢ fundamental que a Escola Alvorada registre as reunides coletivas,
especialmente aquelas que lidam com tratamento de dados das avaliagdes externas. Esses
registros em ata garantem a transparéncia, a organizac¢ao e a continuidade das decisdes tomadas
na instituicdo, além de assegurar que todos os envolvidos tenham acesso as deliberagdes e
possam acompanhar o cumprimento das a¢des planejadas.

Com base nessa premissa, propde-se que as reunides pedagdgicas sejam documentadas
em atas, como ja ocorre, porém com um maior detalhamento em relagdo a pauta discutida,
especialmente nas que se concentram na analise dos resultados das avaliagdes externas de larga
escala e no diagndstico que este permitem elaborar sobre os estudantes da Escola Alvorada. O

Quadro 13 apresenta esta proposta organizada segundo o modelo SW2H.
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Quadro 13 — Modelo 5W2H para registro em ata das reunides coletivas para discutir os
resultados das avaliagOes externas

Termo Aciao
What? Registro detalhado das reunides do Moédulo II e/ou das reunides destinadas a
0 qua? discussdo, andlise e planejamento fundamentos nos dados gerados pelas avaliagdes
(O qué?) externas.
When? Durante a realizagdo das reunides, caso nao seja viavel a elaboragdo da ata em tempo
do? real, € imperativo que se faca uma anotacgdo prévia, de modo que a referida ata possa
(Quando?) ser redigida assim que possivel e posteriormente assinada pelos participantes.
Why? Para que a escola possua registros minuciosos sobre o tratamento dos dados
p . provenientes das avaliagdes de larga escala e sobre como esses dados tém sido
(Por qué?) | ytilizados para o aprimoramento da educagdo oferecida.
Where? L.
(Onde?) Na propria escola.
nde?
Who? - N Tas:
(Quem?) Especialista em Educacgdo Basica.
uem?
How? O registro devera ser efetuado em livro especifico, respeitando as normas
(Como?) estabelecidas para tal documento.
How much? Ressalta-se que nao havera custos adicionais para a implementacao desta acdo, uma
0 vez que a escola ja mantém a pratica de registros em livro de atas, embora de maneira
(Quanto?) distinta. A proposta ¢ que esses registros sejam mais fidedignos e detalhados.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O registro detalhado e estruturado resguarda a escola em relagdao ao uso dos dados das
provenientes das avaliagdes externas, visando a implementagdo de esfor¢os que viabilizem a
melhoria da qualidade do ensino oferecido. Espera-se, com esta a¢do, que a Escola Alvorada
mantenha atualizados e completos os registros sobre discussdes e usos dos dados das avaliagdes
externas, a fim de documentar as agdes planejadas e executadas pelas equipes gestora e

pedagdgica ao longo de cada ano letivo.

4.1.4 Reunido para discussdo dos resultados e replanejamento entre professores de

Matematica e especialistas em educac¢ao basica

A discussdo dos resultados do Proeb configura-se como uma ferramenta significativa
para a gestdo da aprendizagem dos estudantes do 9° ano. A reunido destinada a discutir os
resultados e o replanejamento entre os professores de Matematica do 9° ano e os especialistas
em educacdo bésica ¢ uma acgdo essencial para analisar o desempenho dos alunos, identificar

dificuldades e delinear estratégias de intervencao ao longo do ano letivo.
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O Quadro 14 apresenta o modelo SW2H para a proposta de reunido visando a discussao
dos dados entre especialistas em educagdo basica e professores de Matematica da Escola

Alvorada.

Quadro 14 — Modelo SW2H para a reunido entre professores de Matematica e especialistas
em educacao basica para replanejamento pautado nos resultados das avaliagdes do Proeb

Termo Aciao

What?

R Discussdo dos dados e elaboracao do planejamento bimestral.
(O qué?)

When? No inicio de cada bimestre do ano letivo (25 de abril de 2025, 08 de agosto de 2025
(Quando?) | € 03 de outubro de 2025).

Why? Para analisar os resultados das avaliagdes externas e alinhar esses indicadores ao
planejamento bimestral, possibilitando, assim, a sua implementagdo de maneira

e? . : . .
(Por qué?) | iy ediata no bimestre letivo subsequente.
Where?
Nas dependéncias da Escola Alvorada.
(Onde?)
Who? - o s .
Especialistas em educacg@o basica e professores do 9° ano do Ensino Fundamental.
(Quem?)
How? i .
Reunides entre as partes citadas.
(Como?)

O tempo destinado a essas reunides ndo acarretara despesas adicionais, uma vez que
How much? | ocorrerdo dentro da carga horaria dos professores de Matematica e dos especialistas

(Quanto?) em educagdo basica. Os custos relativos a essa atividade ja estdo previstos na rotina
laboral dos servidores envolvidos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Este momento de interagdo entre professores de Matematica e especialistas em educacao
basica permite a integragdo dos dados oriundos das avaliagdes externas ao planejamento
pedagdgico, garantindo que as praticas de ensino sejam ajustadas as reais necessidades dos
estudantes de forma oportuna. Ademais, favorece a troca de experiéncias entre docentes da
mesma area e a construgdo e compartilhamento de metodologias eficazes, fortalecendo a
articulacdo entre os niveis de ensino e contribuindo para uma aprendizagem mais consistente e

alinhada as competéncias demandadas.
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4.1.5 Protocolo de adequacgao curricular para os estudantes do 1° ano do Ensino Médio no
1° bimestre, priorizando habilidades essenciais ndo consolidadas no ano de escolaridade

anterior

Considerando os resultados disponiveis da edigao do ano anterior do Proeb (2025), esses
dados podem ser analisados e interpretados com o objetivo de identificar as lacunas de
aprendizagens referentes o 9° ano. Assim, a elaboracdo de um protocolo de adequagdo
curricular para os alunos do 1° ano do Ensino Médio, a ser implementado imediatamente no
inicio do ano letivo, reveste-se de importancia fundamental para assegurar que as habilidades
essenciais nao consolidadas no ano anterior sejam abordadas de maneira estruturada.

O Quadro 15 apresenta um modelo SW2H para a criagao desse protocolo de adequacao
curricular, com foco nas habilidades essenciais ndo consolidadas no ano de escolaridade
anterior. Tal medida promove a recomposic¢ao das aprendizagens, evitando lacunas que possam
comprometer o desenvolvimento académico ao longo do Ensino Médio. Além disso,
proporciona aos professores uma ferramenta para planejar intervengdes pedagodgicas que
atendam as necessidades de aprendizagem dos estudantes do 1° ano do Ensino Médio,
favorecendo uma transi¢ao mais fluida entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, e
garantindo melhores condi¢des para o sucesso dos alunos nas etapas subsequentes, de forma

equanime.

4.1.6 Apresentacio, divulgacio e conscientizacio dos estudantes sobre os resultados

alcancados nas avaliacées externas anteriores

Conforme observado nas declaragdes de especialistas em educacao basica e do professor
de Matematica, verifica-se que as avaliagdes externas tém sido encaradas por diversos alunos
com certo descaso. A apresentacao e conscientizagdo dos estudantes sobre a importancia dessas
avaliagOes e de seus resultados torna-se fundamental para assegurar a seriedade na realizagao
dos exames, possibilitando agdes de identificacdo, intervengdo e diminui¢do das lacunas de
aprendizagem.

O Quadro 16 apresenta um modelo SW2H para uma acao que visa contribuir para a
conscientizacdo desses estudantes. Essa acdo permitira que os estudantes compreendam seu
desempenho e reconhegam a relevancia dessas provas ao longo do ano letivo em sua trajetoria

escolar na educacao basica.
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Quadro 15 — Modelo SW2H para a criagdo de um protocolo de adequacao curricular destinado
aos estudantes do 1° ano do Ensino Médio, priorizando habilidades essenciais ndo

consolidadas no ano de escolaridade anterior

Termo Acio
What? Planejamento para o 1° ano do Ensino Médio, baseada nos dados das avaliagoes do
(O qué?) Proeb/2025.
When? )
Fevereiro de 2026.
(Quando?)
A acdo visa identificar e evidenciar as habilidades ndo consolidadas em Matematica
Why? adquiridas no ano letivo anterior (9° ano), possibilitando, assim, a elaboragdo de um
(Por qué?) | protocolo de intervengdo pedagogica direcionado aos estudantes, para atenuar as
desigualdades de aprendizagem desde o inicio do ano letivo.
Where? .
Nas dependéncias da Escola Alvorada.
(Onde?)
Who? Professores de Matemadtica do 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino
(Quem?) Meédio, além de especialistas em educagdo basica.
Reunides para acesso e analise dos dados obtidos através do Proeb/2025, seguidas
How? pela formulag@o de um protocolo de intervengdo pedagogica a ser implementado no
C '9 inicio do ano letivo. A duragdo das intervencdes serda determinada com base no
(Como?) numero de habilidades ndo consolidadas, sendo a decisdo final tomada por
especialistas e professores participantes da reunido.
How much? | Os custos relativos a essa atividade estdo contemplados nas atribui¢des laborais dos
(Quanto?) servidores envolvidos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Quadro 16 — Modelo SW2H para a apresentacao, divulgacao e conscientiza¢ao dos estudantes

a respeito dos resultados obtidos nas avaliagcdes externas anteriores

Termo Aciao
What? Apresentacdo dos resultados das avaliagdes externas (diagnostica, formativa e
(O qué?) somativa) aos estudantes.
When? A atividade sera programa mediante consenso entre especialistas em educagdo basica
do? e docentes, visando sua realizacdo preferencialmente imediatamente apods a
(Quando?) divulgacao dos resultados no portal Simave.
Esta agfo visa evidenciar a relevancia das referidas avaliagdes no contexto escolar,
tanto para os estudantes quanto para o planejamento pedagoégico que lhes serad
Why? direcionado ao longo do ano letivo. Pretende-se promover a conscientizagdo dos
) alunos acerca da importincia de participar das avaliagdes externas com
(Por que?) o . . . .
responsabilidade, a fim de garantir que os dados coletados sejam mais precisos e,
consequentemente, que o processo de ensino e aprendizagem se torne mais eficaz,
atendendo as reais necessidades dos estudantes.
Where? L
Sala multimidia da Escola Alvorada.
(Onde?)
Who? _— . s
Professores, especialistas em educacao basica e estudantes.
(Quem?)
A apresentacdo ocorrerd por meio de acesso aos resultados disponiveis no portal do
How? Simave, sendo ampliados em tela por meio de projetor multimidia. Durante esse
(Como?) momento, os alunos poderao analisar os resultados individuais e coletivos obtidos em
cada edicdo, além de discutir esses resultados com seus colegas.
How much? | Os custos envolvidos estio contemplados na atividade laboral dos servidores
(Quanto?) participardo dessa agao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Esse processo estimula a autorreflexdo, a identificacdo de areas a serem aprimoradas,

bem como o engajamento na propria aprendizagem, além de possibilitar o didlogo sobre esses

resultados com os colegas. Adicionalmente, ao tornar os resultados transparentes, a Escola

Alvorada incentiva e motiva os alunos a se dedicarem mais ao aprendizado, estabelecendo

metas e promovendo um senso de responsabilidade em relacdo ao seu progresso académico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigagdao abordou os baixos niveis de proficiéncia em Matematica dos
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola situada na Zona da Mata mineira,
durante o periodo de 2018 a 2023. No decorrer da busca por evidéncias, constatou-se uma
estagnacdo nos niveis de proficiéncia, oscilando entre os padrdes “baixo” e “intermediario”,
conforme a matriz de referéncia do Proeb/Simave, sem que a escola tenha alcangado niveis
considerados satisfatorios, a saber, os padrdes “recomendado” e “avancado”.

Tal estagnagdo demonstrou que os niveis de aprendizagem para o ano de escolaridade
em questdo (9° ano do Ensino Fundamental) ndo tém sido adequados, e isso resulta na transi¢ao
dos estudantes para o Ensino Médio, sem a consolidacao de inimeras habilidades previstas na
grade curricular de Matematica. Além disso, ha habilidades que sdo essenciais no 1° ano do
Ensino Médio e que, portanto, se ndo forem devidamente consolidadas no 9° ano, impdem
significativos obstaculos aos estudantes na aquisi¢do de novos conhecimentos, o que pode
impactar diretamente sua permanéncia na etapa final da educacao bésica.

Com base nos referenciais tedricos acerca das avaliagdes, ¢ possivel compreender que
as avaliagdes externas de larga escala, embora frequentemente consideradas por diversas
institui¢des como classificatorias, punitivas ou “ranqueadoras”, ndo devem ser encaradas dessa
forma. Os dados gerados por tais avaliagcdes devem servir de suporte para a analise, discussao
e planejamento das atividades pedagdgicas no contexto escolar. Foi observado que o corpo
docente da escola objeto da pesquisa ndo teve acesso a formacao presencial e especifica que
abordasse o acesso, a manipulacao e a aplicagdo dos dados no planejamento e nas adaptacdes
das praticas docentes referentes ao 9° ano.

Dessa forma, esses resultados configuram-se como uma ferramenta significativa na
busca pela equidade no meio educacional, uma vez que tais avaliacdes possibilitam
compreender as lacunas de aprendizagem em nivel de escola, turma ou mesmo de aluno
individualmente. Com isso, torna-se viavel direcionar esfor¢os para esses estudantes, visando
promover oportunidades de aprendizado que satisfacam as necessidades individuais. Destaca-
se, por fim, que os registros encontrados em documentos internos acerca do uso de dados do
Proeb na escola sdo escassos e resumidos, o que dificultou a compreensao dos processos de
discussao e decisao relacionados a esses dados.

Com esta andlise, buscou-se compreender a rotina e as praticas desenvolvidas pela

escola pesquisada. Neste processo, foi crucial a consulta a especialistas em educagao basica e a



116

professores de Matematica do 9° ano do Ensino Fundamental, a fim de compreender como as
avaliagdes externas sdo percebidas e utilizadas no ambito dessa escola.

Foram identificadas algumas lacunas que podem comprometer a qualidade educacional,
e, em resposta a essa situacdo, foi elaborado um Plano de Acao Educacional (PAE), o qual
abrange seis acdes com o proposito de contribuir para a melhoria das praticas pedagogicas na
referida escola situada na Zona da Mata mineira, visando aperfeicoar a qualidade da educagdo
oferecida aos estudantes que ali se encontram.

Entre as agdes propostas, a primeira consiste na realizagdo de quatro encontros,
aproveitando o tempo destinado as reunides do Modulo II ja previsto na carga horaria semanal
do corpo docente. O objetivo desses encontros € promover a formagao presencial em areas
como acesso, leitura e analise dos dados do Proeb, que abordam a fundamentagao das avaliagdes
externas de larga escala, interpretagdo dos dados das avaliagdes, planejamento escolar baseado
em dados, equidade educacional e a implementac¢do e avaliacdo de praticas baseadas nos dados.

A segunda proposta foca no planejamento e na organizacdo de reunides coletivas
destinadas ao tratamento ¢ a discussao dos dados das avaliagdes externas, envolvendo todo o
corpo docente de diversas areas. O propdsito ¢ analisar esses dados e realizar ajustes no
planejamento bimestral. Esta acdo estd interligada a outra proposta do PAE, que consiste na
analise dos dados da avaliagdo somativa (Proeb) do ano anterior, especificamente referente ao
9° ano. Nesta analise, busca-se identificar as lacunas de aprendizagem apresentadas pelos
alunos e, a partir desses resultados, estabelecer um protocolo de aprendizagem por meio de um
planejamento personalizado para o 1° ano do Ensino Médio, priorizando habilidades nao
consolidadas no ano de escolaridade anterior e que constituem requisitos essenciais para a
primeira etapa do Ensino Médio.

Considerando o referido processo, outra acdo considerada de grande relevancia e
proposta no PAE envolve o registro detalhado das reunides do Médulo II e/ou reunides voltadas
para a discussdo, analise e planejamento fundamentados nos dados gerados pelas avaliagdes
externas. Tal acao visa garantir que o processo seja devidamente documentado, possibilitando
a identificag¢do e o acompanhamento da evolucao do trabalho pedagogico em relagio aos dados
do Proeb na escola pesquisada.

Adicionalmente, propdem-se reunides entre especialistas e professores de Matematica,
com o intuito de abordar o tema da analise e utilizagao de dados na area especifica estudada.
Essas reunides podem fomentar a troca de experiéncias entre os docentes de Matematica,

tornando o trabalho e o didlogo pedagdgico mais eficazes e produtivos.
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A proposta final consiste em direcionar os resultados das avaliagdes aos estudantes, com
0 objetivo de conscientiza-los sobre a relevancia da participagdo ¢ do comprometimento na
realizagao dos testes do Proeb. Essa acdo visa apresentar os resultados alcangados aos
estudantes, instigando-os a refletir sobre a importancia dessas avaliagdes para sua trajetoria
escolar. Dessa forma, estudantes engajados e cientes de suas responsabilidades contribuem
diretamente para a maior fidedignidade dos dados obtidos nas avalia¢cdes do Proeb.

Espera-se que as acdes propostas no PAE sejam eficazes na melhoria da qualidade do
ensino oferecido pela escola Alvorada e que essas agdes contribuam para o aperfeicoamento
das praticas pedagogicas do corpo docente dessa escola.

Por fim, salienta-se a importancia de estabelecer uma cultura de tratamento e utilizagao
dos dados das avaliagdes em prol do aperfeicoamento de praticas pedagogicas que promovam
uma educagdo equanime, desmistificando a percepg¢do erronea, ainda existente entre alguns,

sobre o carater classificatorio e punitivo das avaliagdes em larga escala.
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APENDICE A - Entrevista com especialista em educacéo basica

Prezada Especialista em Educagdo Bésica,

As informagoes obtidas por meio desta entrevista serdo empregadas em minha pesquisa
de Mestrado em Gestao ¢ Avaliacdo da Educagao Publica da Universidade Federal de Juiz de
Fora, intitulada “Apropriacdo de resultados do Simave como subsidio para estratégias de
melhorias da aprendizagem em Matemdtica no 9° ano: consideragoes em uma escola de
Carangola-MG”. O objetivo deste estudo ¢ identificar os desafios que impedem os alunos do
9° ano do Ensino Fundamental de se apropriarem plenamente do curriculo de Matematica, bem
como as implicagdes para esses estudantes ao ingressarem Ensino Médio. As informacdes
coletadas serdo tratadas com a méaxima confidencialidade. Agradeco antecipadamente pela sua

colaboragdo nesta pesquisa.

Bloco I: Perfil e Contexto do Especialista em Educaciao Basica
1) Poderia informar sua formacdo e experiéncia no acompanhamento das praticas
pedagogicas?
2) Como vocé¢ avaliaria a atuacao dos professores de Matematica do 9° ano em relagdo ao

cumprimento do curriculo estabelecido?

Bloco II: Rendimento e Aprendizagem dos Alunos
3) Na sua perspectiva, quais sao as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos do 9° ano
em Matematica?
4) De que maneira essas dificuldades impactam a transi¢do e permanéncia dos alunos no 1°
ano do Ensino Médio?
5) Quais estratégias a escola tem implementado para identificar e mitigar lacunas de

aprendizagem em Matematica no 9° ano?

Bloco III: Uso de Dados das Avaliagoes Externas
6) De que forma os professores de Matematica t€ém utilizado os resultados do Proeb para
planejar e ajustar suas praticas pedagdgicas?
7) Vocé percebe que os professores compreendem o potencial das avaliagdes externas, como
o Proeb, como uma ferramenta para aprimorar o ensino?
8) Existe um didlogo frequente entre os professores € a equipe pedagogica a respeito dos

dados do Proeb? De que forma esse didlogo ocorre?
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9) Quais desafios os professores enfrentam ao utilizar os resultados do Proeb como subsidio
para o planejamento?
10) H4 formacdao ou orientacdo especifica disponivel para auxiliar os professores na

interpretacdo e aplicagdo dos dados do Proeb no planejamento curricular?

Bloco IV: Planejamento Curricular e Praticas Pedagogicas

11) O curriculo de Matematica do 9° ano esté alinhado as competéncias e habilidades avaliadas
pelo Proeb?

12) Como os professores do 9° ano tém integrado praticas pedagodgicas inovadoras ou
diferenciadas para atender as necessidades dos estudantes?

13) Quais recursos ou estratégias pedagdgicas vocé considera mais eficazes para melhorar a

aprendizagem em Matematica no 9° ano?

Bloco V: Apoio aos Professores

14) De que forma a equipe pedagdgica apoia os professores na superacao das dificuldades dos
alunos em Matematica?

15) Existe um acompanhamento sistematico do planejamento dos professores para garantir a

integracdo dos dados do Proeb e as necessidades do 9° ano?

Bloco VI: Articulagio entre Segmentos

16) Ha um dialogo entre os professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio para alinhar
expectativas curriculares e estratégias de ensino?

17) Quais agdes poderiam ser implementadas para fortalecer a transi¢do dos alunos do 9° ano

para o Ensino Médio, especialmente em Matematica?

Bloco VII: Acbes para a Transicao dos Alunos
18) Quais medidas poderiam ser implementadas para aprimorar a transi¢ao dos estudantes do

9° ano para o Ensino Médio, especialmente no que tange a disciplina de Matematica?

Bloco VIII: Impacto das Avaliacoes Externas
19) Como vocé percebe o impacto das avaliagdes externas, como o Proeb, na elevacao da

qualidade do ensino de Matematica no 9° ano?
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20) Vocé acredita que os resultados obtidos no Proeb refletem de maneira adequada o nivel de

aprendizado dos alunos? Por qué?

Bloco VIII: Melhorias e Perspectivas
21) Quais alteragdes ou melhorias considera necessarias no curriculo ou nas praticas
pedagdgicas de Matematica, a fim de preparar de forma mais eficaz os alunos do 9° ano

para o Ensino Médio?
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APENDICE B — Entrevista com o professor de Matematica

Prezado Professor,

As informacgdes obtidas através desta entrevista serdo integralmente utilizadas em minha
pesquisa de Mestrado em Gestao e Avaliacao da Educacao Publica na Universidade Federal de
Juiz de Fora, intitulada “Apropriacdo de resultados do Simave como subsidio para estratégias
de melhorias da aprendizagem em Matemadtica no 9° ano: consideragoes em uma escola de
Carangola-MG”. O objetivo desta pesquisa € identificar os desafios enfrentados pela gestdo da
escola em relacao ao desempenho dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do
Ensino Médio no Simave/Proeb, especificamente na disciplina de Matematica. As informacgdes
coletadas serdo tratadas com o mais rigoroso sigilo. Desde ja, expresso meus sinceros

agradecimentos pela sua colaboragao nesta pesquisa.

Bloco I: Apropriagao Curricular e Percepg¢oes sobre o Rendimento dos Alunos

1) Qual ¢ a sua formagao académica?

2) Ha quanto tempo vocé ocupa o cargo de diretor nesta institui¢do de ensino?

3) Como vocé avalia o desempenho geral dos alunos do 9° ano em Matematica?

4) Quais, na sua percep¢do, sdo os principais desafios que os alunos enfrentam para se
apropriarem do curriculo de Matematica desta etapa?

5) Vocé observa alguma diferenga no desempenho dos alunos em relagdo aos conteudos
especificos (ntimeros, algebra, geometria, estatistica)? Quais sdo as dificuldades mais
significativas?

6) Em sua experiéncia, de que maneira os fatores externos (como contexto socioecondmico
ou familiar) influenciam o rendimento dos alunos em Matematica?

7) Quais estratégias vocé utiliza para diagnosticar a aprendizagem dos alunos e identificar

possiveis lacunas em seu aprendizado?

Bloco II: Uso dos Dados das Avaliacoes Externas (Proeb/Simave)

8) Voce utiliza os resultados das avaliagdes externas do Proeb/Simave para analisar o
desempenho de seus alunos? Como se da este processo?

9) Os descritores avaliados no Proeb/Simave auxiliam vocé no planejamento ou ajuste de suas

praticas pedagogicas?
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10) Quais informagdes oriundas das avaliagdes externas vocé considera mais relevantes para
compreender o rendimento e as dificuldades dos alunos?

11) Vocé identifica alguma relagdao entre os resultados das avaliagdes externas e as praticas
pedagogicas desenvolvidas em sala de aula?

12) Como vocé compartilha ou discute os resultados das avaliagcdes externas com os alunos ou

com outros educadores?

Bloco III: Praticas Pedagogicas e Desenvolvimento dos Alunos

13) Quais estratégias vocé adota para trabalhar contetidos que os alunos apresentam maior
dificuldade em compreender?

14) Como vocé aborda a preparagao dos alunos para a transi¢ao do 9° ano para o Ensino Médio?

15) Voceé utiliza recursos diferenciados (tecnoldgicos, manipulativos, entre outros) para
estimular o aprendizado e melhorar o desempenho dos alunos?

16) Como vocé gerencia a heterogeneidade das turmas, especialmente considerando alunos
com diferentes niveis de desempenho?

17) De que maneira vocé relaciona os conteudos do curriculo com situagdes praticas ou

do cotidiano dos alunos?

Bloco IV: Reflexdes sobre Ingresso e Permanéncia no Ensino Médio

18) Em sua perspectiva, de que maneira a apropriacdo (ou a falta dela) do curriculo de
Matematica do 9° ano impacta a adaptagdo e o desempenho dos alunos no 1° ano do Ensino
Médio?

19) Quais competéncias vocé considera essenciais para que os alunos ingressem no Ensino
Médio com uma base s6lida em Matematica?

20) Ha alguma iniciativa em sua escola que busque articular o trabalho entre o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, visando proporcionar uma transi¢do mais harmoniosa para
os alunos?

21) Que tipo de suporte ou formacdo continuada vocé acredita que seria benéfico para
aprimorar suas praticas pedagogicas e apoiar o desenvolvimento dos alunos?

22) Existe algo mais que vocé gostaria de compartilhar acerca de sua experiéncia como

professor do 9° ano e a preparagao dos alunos para o Ensino Médio?
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APENDICE C — Termo de consentimento livre e esclarecido

‘ﬁjf Universipape Feperar pE Juiz pe Fora

PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP/UFJF
36036-900 JUIZ DE FORA - MG — BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntdrio(a) da pesquisa
intitulada “Apropriacdo de resultados do Simave como subsidio para estratégias de melhorias
da aprendizagem em Matematica no 9° ano: consideragoes em uma escola de Carangola-MG”.
O objetivo desta pesquisa € compreender a relevancia das avaliagcdes externas e a utilizacao de
seus resultados como ferramenta fundamental para o planejamento e a melhoria da qualidade
do ensino, com enfoque no 9° ano do Ensino Fundamental e na transi¢ao para o Ensino Médio.
O estudo se justifica pelo fato de que os alunos da escola tém obtido resultados insatisfatorios
em Matematica ao longo dos anos.

Para a realizagdo desta pesquisa, serao adotados os seguintes procedimentos: apds a
definicdo de dia, horario e local convenientes, serd conduzida uma entrevista com perguntas
pertinentes ao tema da pesquisa j& mencionado. Durante esse processo, sera solicitado ao
entrevistado a autorizacdo para que a entrevista seja gravada em audio, visando aprimorar a
coleta de dados. Destaca-se que esse material sera mantido exclusivamente em posse do
entrevistador e ndo serd compartilhado com terceiros, a fim de preservar a identidade do
entrevistado. Os riscos associados a pesquisa sao considerados minimos, restritos a expressao
de opinides. A pesquisa contribuird para uma melhor compreensdo de como utilizar
efetivamente os resultados das avaliagdes externas aplicadas periodicamente na escola,
buscando assim a melhoria da aprendizagem e favorecendo uma maior apropriagao do curriculo
do 9° ano, preparando melhor o aluno para o Ensino Médio.

A participacao neste estudo ndo implicara nenhum custo para o(a) senhor(a), tampouco
resultard em qualquer tipo de vantagem financeira. No entanto, caso danos decorrentes desta
pesquisa sejam identificados e comprovados, o(a) senhor(a) tera o direito a indenizagdo. O(A)

senhor(a) recebera esclarecimentos sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
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livre para decidir sobre a participagdo, podendo recusar ou interromper sua participagdo a
qualquer momento. A sua participacdo ¢ voluntdria e a recusa em participar nao resultard em
penalidades ou em modificagdes na forma como o(a) senhor(a) ¢ atendido(a) pelo pesquisador,
que assegurara o tratamento de sua identidade com elevados padrdes de confidencialidade. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao apds sua conclusdo. Seu nome ou qualquer
material que identifique sua participacao nao sera divulgado sem o seu consentimento.

O(A) senhor(a) nao sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar desta
pesquisa.

Este termo de consentimento foi elaborado em duas vias originais, sendo que uma delas
serd devidamente arquivada pelo pesquisador responsdvel e a outra serd fornecida ao(a)
senhor(a). Os dados e os instrumentos utilizados na pesquisa permanecerdao arquivados sob a
custddia do pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, findo o qual serdo
devidamente destruidos. Os pesquisadores se comprometem a tratar a sua identidade com
rigorosos padrdes de sigilo profissional, em conformidade com a legislacdo brasileira pertinente
(Resolugao n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacgdes
exclusivamente para fins académicos e cientificos.

Eu, ,

portador(a) do documento de identidade , declaro que fui

informado(a) acerca dos objetivos da pesquisa intitulada “Apropriagdo de resultados do Simave
como subsidio para estratégias de melhorias da aprendizagem em Matematica no 9° ano:
consideragoes em uma escola de Carangola-MG”, de maneira clara e detalhada, e que todas as
minhas duvidas foram devidamente esclarecidas. Estou ciente de que poderei solicitar, a
qualquer momento, informag¢des adicionais ¢ modificar minha decisdo de participagdo, caso
assim deseje.

Por meio deste, declaro minha concordancia em participar da referida pesquisa. Recebi
uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e tive a oportunidade de 1é-

lo e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2024.

Nome Assinatura do participante Data

Nome Assinatura do pesquisador Data
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Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera

consultar:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humano-UFJF
Campus Universitario da UFJF

Pro-Reitoria de Pesquisa

CEP: 36036-900

Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesq@ufjf.edu.br

Nome do Pesquisador Responsavel: Antonio Wilson Nogueira Filgueiras
Endere¢o: Rua Coronel Jodo Antdnio Pereira, 25 — Apto 102, Centro
CEP: 36800-020 / Carangola — MG

Fone: (32) 99942-7396

E-mail: awnogueira@live.com
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ANEXO A — Plano de curso de Matematica para o 9° ano do Ensino Fundamental

(continua)

Unidade Habilidade Objetos do
tematica conhecimento

(EFO9MAO1) Reconhecer que, uma vez fixada uma | * A importancia dos

unidade de comprimento, existem segmentos de reta cujo | niimeros reais para a

comprimento ndo pode ser expresso por numeros | mensuracdo de

racionais, como ¢ o caso das medidas das diagonais de um | qualquer segmento de

poligono e das alturas de um triangulo, quando se utiliza a | reta.

medida de cada lado como unidade.

(EFO9MAO02) Reconhecer um ntimero irracional como um | * Numeros irracionais:

numero real cuja representacdo decimal ¢é infinita e ndo | identificagdo e

periddica, além de estimar a localizagdo de alguns desses | localizagdo de alguns

numeros na reta numérica. na reta numérica.

(EFO9MAO03) Realizar calculos com numeros reais,

incluindo operacdes que envolvem poténcias com

expoentes fracionarios.

* Poténcias com

Nimeros (EFOOMAO4A) Resolver problemas que envolvem expoentes negativos e

numeros reais, incluindo aqueles expressos em notagao
cientifica, utilizando diversas opera¢des matematicas.

(EFO9MA04B) Elaborar problemas que utilizem ntimeros
reais, incluindo aqueles em notacao cientifica, envolvendo
matematicas variadas.

fracionarios.

(EFO9MA24MG) Reconhecer a necessidade de ampliar o
conjunto dos numeros racionais por meio de situagdes
contextualizadas e/ou a resolucao de problemas.

(EFO9OMA25MG) Reconhecer, no contexto social, os
diferentes significados atribuidos aos numeros reais.

(EFOOMA26MG) Identificar as dizimas ndo periodicas
associadas aos numeros irracionais, apresentando, por
exemplo, 0 niimero 7 e outros.

* A relevancia dos
nameros reais para a
mensuragao de
qualquer segmento de
reta.

* NUmeros irracionais:
identificagdo e
localizacdo de alguns
na reta numeérica.

Grandezas e

(EFOOMA18) Reconhecer ¢ utilizar unidades que
expressam medidas extremamente grandes ou diminutas,
como a distdncia entre planetas e sistemas solares, o

* Unidades de medida
para a mensuracdo de
distancias muito
grandes e pequenas.

medidas tamanho de virus ou células, ¢ a capacidade de | * Unidades de medida
armazenamento de computadores, entre outros. utilizadas na
informatica.
* Expressoes
(EFO9MA09) Compreender os processos de fatoragdo de | algébricas: fatoragdo e
) expressdes algébricas, com base nas relagdes estabelecidas | produtos notéveis.
Algebra com produtos notdveis, de modo a resolver e criar | * Resolugdo de

problemas que possam ser representados por equagdes
polinomiais de 2° grau.

equacdes polinomiais
de 2° grau por meio de
fatoracao.
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(continua)
Unidade Habilidade Objetos do
tematica conhecimento
(EFOOMAO06A) Compreender as fungdes como relagoes de
dependéncia univoca entre duas \(ariéveis, bem como suas | * Fypcdes:
representagdes numéricas, algébricas e graficas. representagdes
(EFO9MAO06B) Empregar o conceito de fungdo para num’érlcas, algébricas
analisar situagdes que envolvam relagdes funcionais entre | € graficas.
duas variaveis.
~ | *Relaga
(EFO9MAOQ7) Resolver problemas que envolvem a razdo o e;i?gni?i dade
entre duas grandezas de naturezas distintas, como g o trP; randezas de
velocidade e densidade demografica. & o
Algebra naturezas distintas.
(EFO9MAO08A) Resolver problemas que tratem de relagoes
de proporcionalidade direta e inversa entre duas ou mais
grandezgs, 'abrangendo escalas,' divisdio em partes | * Grandezas
proporcionais e taxa de variagdo, em contextos | diretamente
socioculturais, ambientais e de outras 4reas. proporcionais e
(EFO9MAO08B) Elaborar problemas que abordem relagdes grandezas
de proporcionalidade direta e inversa entre duas ou mais | INversamente
grandezas, contemplando escalas, divisio em partes | PTOPOTCIONaIs.
proporcionais e taxa de variagdo, em contextos
socioculturais, ambientais e de diversas areas.
(EFOOMA10) Demonstrar relagdes elementares entre os
angulos formados por retas paralelas interceptadas por
uma transversal.
(EFO9MA12) Reconhecer as condigdes necessarias e .
suficientes para que dois tridngulos sejam considerados | * Semelhanca de
semelhantes. tridngulos e Teorema
- : de Tales.
(EFOOMA29MG) Identificar tridngulos congruentes com
base nos critérios de congruéncia.
(EFOOMA30MG) Resolver problemas que envolvam o
Teorema de Tales.
(EFOOMA31MGQG) Utilizar a semelhancga de triangulos para
G _ descrever as relagdes métricas no triangulo retangulo. * Relagdes métricas
eometria

(EFOOMA32MG) Empregar a semelhanga de tridngulos
para derivar o Teorema de Pitagoras.

(EFO9OMA13) Demonstrar relagdes métricas do tridngulo
retangulo, incluindo o Teorema de Pitadgoras, utilizando
também a semelhanga de triangulos.

(EFOOMA33MG) Resolver problemas que envolvam as
relagdes métricas no tridngulo retangulo.

(EFOOMA14A) Resolver problemas de aplicagdo do
Teorema de Pitdgoras ou das relagdes de
proporcionalidade envolvendo retas paralelas cortadas por
secantes.

em triangulos
retangulos.

* Teorema de
Pitagoras: verificacdao
experimental e
demonstracao.

* Retas paralelas
interceptadas por
transversais: teoremas
de proporcionalidade ¢
suas respectivas
verificagoes
experimentais.




133

(continua)
Unidade - Objetos do
" Habilidade Jet
tematica conhecimento
) * Relagdes métricas no
(EFO9MA14B) Elaborar problemas que aplicam o |, .. A
iy ~ . ) triangulo retangulo.
Teorema de Pitagoras ou as relagdes de proporcionalidade, . T d
considerando retas paralelas interceptadas por secantes. _Lcorema de N
Pitagoras: verificacdes
experimentais e
Geometria (EFO9OMA16) Determinar o ponto médio de um segmento demonstragdo.
de reta e calcular a distancia entre dois pontos quaisquer, | * Retas paralelas
dados as coordenadas destes pontos no plano cartesiano, | interceptadas por
sem a utilizacdo de formulas. Esse conhecimento deve ser | transversais: teoremas
aplicado, por exemplo, no célculo de perimetros e 4reas de | de proporcionalidade e
figuras planas construidas no plano. suas verificagoes
experimentais.
(EFOOMA11) Resolver problemas por meio do | * Circunferéncia.
estabelecimento de relagdes entre arcos, angulos centrais € | * Corda e diametro de
angulos inscritos em uma circunferéncia, utilizando, | yma circunferéncia.
inclusive, softwares de geometria dinamica. * Posicdes de um ponto
(EFOOMA27MG) Identificar angulos centrais e angulos | ¢M relagaAo auma
inscritos em uma circunferéncia. circunferéncia.
EF09MA28MG) Estabelecer relacd didas de | _ - osis0es de uma reta
S [ ) stg elecer relagdes entre' asmedidasde | o) relacio a uma
angulos centrais inscritos e arcos em uma circunferéncia. | i cunferéncia.
* Relagdes espaciais
entre duas
circunferéncias.
* Poligonos
circunscritos a uma
circunferéncia.
* Arco de
circunferéncia e angulo
Geometria central.

(EFO9MA15) Descrever, de forma escrita e por meio de
um fluxograma, um algoritmo para a construgdo de um
poligono regular, cuja medida do lado ¢ conhecida,
utilizando régua e compasso, assim como softwares
apropriados.

* Arco de
circunferéncia.

* Poligonos regulares e
poligonos.

* Poligonos inscritos e
circunscritos a uma
circunferéncia.

* Poligonos regulares.

* Propriedades dos
poligonos regulares.

* Elementos
constitutivos de um
poligono regular.

* Construcdo de
poligonos regulares
utilizando régua e
compasso.
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(continua)
ni - j

Unidade Habilidade Objetos do
tematica conhecimento

* RelacGes métricas em

poligonos regulares.

(EFO9MA17) Reconhecer vistas ortogonais de figuras | = Vistas ortogonais e

Geometria | espaciais e utilizar este conhecimento para representar | YOlumes.

objetos em perspectiva.

* Vistas ortogonais.
* Projecdo ortogonal.
* Vistas ortogonais.

Grandezas e

(EFOOMA19A) Resolver problemas que envolvam o
calculo de volumes de prismas e cilindros retos, incluindo
a utilizacdo de expressdes matematicas, em contextos da
vida cotidiana.

* Calculo de volumes

medidas (EFOOMA19B) Elaborar problemas que envolvam o | de prismas e cilindros.
calculo de volumes de prismas e cilindros retos, incluindo
a utilizacdo de expressdes matematicas, em contextos da
vida cotidiana.
(EFOOMAO5A) Resolver problemas que envolvem
porcentagens, abordando a aplicagdo de percentuais
sucessivos ¢ a determinagdo das taxas percentuais,
preferencialmente com o auxilio de tecnologias digitais, no | * Célculo de
contexto da educagdo financeira. porcentagens:
, resolugdo de
Numeros | (EFO9MAO05B) Elaborar problemas que envolvem problemas que
porcentagens, considerando a aplicagdo de percentuais de | epyolvem percentuais
aumentos e descontos sucessivos, bem como a | gycessivos.
determinacdo das taxas percentuais, preferencialmente
com o apoio de tecnologias digitais, no contexto da
educagdo financeira.
(EFO9MA21) Analisar e identificar, em graficos diélﬁagléfiig; flraafnllci((;isa'
disponibilizados pela midia, elementos que podem induzir, identificacio de ’
ocasionalmente de forma intencional, a erros de 1 ¢ dem
interpretagdo, tais como escalas inadequadas, legendas mal ¢ Zrne-n 0s que 1(310 ¢
especificadas e omissao de informagdes relevantes (como igi tzf;roierros ¢
fontes e datas), entre outros. . ~
interpretagao.
* Leitura,
Probabilidade interpretacao e

e estatistica

(EFO9MAZ22) Selecionar e elaborar o grafico mais
apropriado (colunas, setores, linhas), com ou sem a
utilizagdo de planilhas eletronicas, para a apresentacdo de
determinado conjunto de dados, ressaltando aspectos
como as medidas de tendéncia central.

representagdo de dados
de pesquisa
apresentados em
tabelas de dupla
entrada, graficos de
colunas simples e
agrupadas, graficos de
barras, graficos de
setores e graficos
pictoricos.
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€ estatistica

(conclusio)
Unidade Habilidade Objetos do
tematica conhecimento
* Analise de
(EFO9OMA20) Reconhecer, em experimentos aleatdrios, giiﬁ?g;lg?:izgzs'
eventos independentes e dependentes e calcular a distincio entre evén tos
probabilidade de sua ocorréncia, nos dois casos. ¢
dependentes e
Probabilidade independentes.

(EFO9MAZ23) Planejar e realizar uma pesquisa amostral
sobre um tema da realidade social e comunicar os
resultados por meio de um relatorio que inclua a avaliagao
de medidas de tendéncia central e da amplitude, além de
tabelas e graficos apropriados, elaborados com o suporte
de planilhas eletronicas.

* Planejamento,
execugdo de pesquisa
amostral e elaboragao
de relatorio.

Fonte: Secretaria de Estado de Educacdo (Minas Gerais, 2024).
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ANEXO B — Matriz de referéncia do Proeb/Simave para o 9° ano do Ensino

Fundamental no ano de 2023

(continua)
Descritor Descriciao da habilidade

DO1 Identificar a localizagdo ou a movimentagdo de pessoas ou objetos em uma representacdo
plana do espago.

D02 Correlacionar figuras tridimensionais as suas respectivas planificagcdes ou vistas.

D04 Classificar triangulos com base em suas propriedades.

D05 Classificar quadrilateros conforme suas caracteristicas especificas.

D06 Associar uma figura plana representada em uma grade quadriculada a sua imagem,
obtida por meio de uma redugdo ou ampliagdo.

DO7 Reconhecer angulos como mudangas de dire¢ao ou rotagdes, identificando dngulos retos
e ndo retos.

D08 Identificar as propriedades de figuras semelhantes, construidas por meio de
transformagdes.

D09 Aplicar elementos de um poligono convexo na solugao de problemas.

D10 Associar pontos do plano a pares ordenados em um sistema de coordenadas cartesianas.

D11 Utilizar relagdes métricas de um tridngulo retdngulo na resolucio de problemas.

D13 Reconhecer o circulo, a circunferéncia e seus elementos.

D14 Correlacionar triangulos semelhantes entre si.

D15 Aplicar o Teorema de Tales na resolugdo de problemas.

D24 Realizar a conversao entre unidades de medida na solucdo de problema.

D28 Calcular a medida do perimetro de uma figura bidimensional na resolugdo de problema.

D29 Calcular a medida da area de figuras bidimensionais na resolug¢ao de problemas.

D32 Calcular a medida de volume ou capacidade na resolucao de problemas.

D34 Associar nimeros reais a pontos na reta numérica.

D42 Correlacionar diferentes representagdes de um nimero racional.
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(continua)
Descritor Descricio da habilidade

D43 Reconhecer a fragdo como uma representacao associada a diferentes significados.

D46 Utilizar nimeros racionais, considerando os diversos significados das operagdes, na
resolucao de problemas.

D49 Executar expressdes numéricas com nimeros reais.

D50 Utilizar porcentagem na resolug@o de problemas.

D51 Aplicar relagdes de proporcionalidade entre duas ou mais grandezas na solugdo de
problemas.

D54 Identificar uma equagao ou inequagdo polinomial de 1° grau que descreva um problema.

D55 Identificar um sistema de equacdes de 1° grau que represente um problema.

D58 Executar o algoritmo necessario para resolver um sistema linear de duas equagdes
polinomiais de 1° grau, com duas incognitas.

D59 Utilizar equag@o ou inequagdo polinomial de 1° grau na resolucao de problema.

D61 Aplicar um sistema de equagdes polinomiais de 1° grau com duas incognitas na solucdo
de problemas.

D62 Executar o calculo do valor numérico de uma expressao algébrica.

D63 Determinar o conjunto solu¢do de uma equagéo de 2° grau.

D64 Utilizar equagao polinomial de 2° grau na resolugdo de problemas.

D84 Utilizar dados apresentados em tabelas ou graficos na solug@o de problemas.

D85 Correlacionar listas e/ou tabelas simples a graficos.

Fonte: Simave (Minas Gerais, 2021).
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ANEXO C - Subdivisao detalhada dos padroes de desempenho em Matematica em

niveis de acordo com a pontuac¢io na avaliacio externa proposta pelo Simave no 9° ano

do Ensino Fundamental

(continua)

Padrao

Nivel

Proficiéncia

Habilidade esperada

Baixo

Nivel

0-225
pontos

*Determinar a area de figuras geométricas representadas
em malhas quadriculadas por meio da contagem de
unidades de area.

*Localizar um ponto ou objeto em uma malha quadriculada
ou em um croqui, a partir de duas coordenadas ou
referéncias, ou vice-versa.

*Associar figuras geométricas elementares, como o
quadrado, o tridngulo e o circulo, a seus respectivos nomes.

*Reconhecer retdngulos e quadrados dentre outros tipos de
quadrilateros.

*Correlacionar a planificagdo de uma piramide com o
solido que ela representa.

*Identificar, em um conjunto de poligonos, aquele que
possui o0 maior nimero de angulos.

*Converter uma quantia expressa em reais para seu
equivalente em moedas.

*Determinar o valor total de uma quantia com base na
quantidade de moedas de 25 e/ou 50 centavos que a
compdem, ou vice-versa.

*Calcular o horario de término de um evento, dado seu
horario de inicio e um intervalo de tempo especificado,
todos apresentados no formato de horas inteiras.

*Determinar a duragdo de um evento cujos horarios inicial
e final ocorrem em minutos diferentes, mas dentro da
mesma hora.

*Converter uma hora em minutos.
*Converter uma ou mais semanas inteiras em dias.
*Interpretar horas a partir de reloégios analdgicos.

*Associar pontos fornecidos em uma reta numeérica
graduada em intervalos de 2 ou 5 unidades ao numero
natural representado por até trés algarismos.

*Localizar um nimero em uma reta numérica graduada, na
qual estdo expressos numeros naturais consecutivos, com
uma subdivisdo equivalente a metade do intervalo entre
eles.

*Determinar os termos desconhecidos em uma sequéncia
numérica de multiplos de cinco.

*Resolver problemas cotidianos que envolvem a adicao de
pequenas quantias de dinheiro.
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(continua)

Padrao

Nivel

Proficiéncia

Habilidade esperada

Baixo

Nivel

0-225
pontos

*Reconhecer o principio do valor posicional do Sistema de
Numeragdo Decimal.

*Identificar uma fragdo como representagdo da relacdo
parte-todo, com o auxilio de um conjunto de até cinco
figuras.

* Associar um nimero natural a sua decomposi¢ao expressa
por extenso.

*Associar a fragdo Y a uma de suas representagdes
gréficas.

*Identificar o maior e 0 menor nimero em uma cole¢do de
nimeros racionais, representados na forma decimal.

*Calcular o resultado da subtragdo de numeros racionais
apresentados na forma decimal, considerando o contexto do
Sistema Monetario Brasileiro.

*Realizar a adigdo, com reserva, de até trés numeros
naturais que possuam até quatro ordens.

*Resolver problemas simples utilizando a soma de dois
nimeros racionais em sua representacdo decimal, os quais
sdo constituidos por um algarismo na parte inteira ¢ um
algarismo na parte decimal.

*Determinar a subtracdo de numeros naturais utilizando a
nogdo de completar.

* Aplicar a multiplica¢do de dois nimeros naturais, sendo o
multiplicador formado por um algarismo e o multiplicando
constituido por até trés algarismos, com até dois
reagrupamentos, na resolu¢do de problemas relacionados
ao campo multiplicativo, envolvendo a ideia de soma de
parcelas iguais.

*Calcular o resultado da multiplica¢@o de niimeros naturais
por valores do Sistema Monetario Nacional, expressos em
nimeros de até duas ordens, e posterior adigdo
subsequente.

*Efetuar a divisdo exata de nimeros compostos por dois
algarismos por niimeros de um algarismo.

*Associar a metade de um total ao seu equivalente em
porcentagem.

*Interpretar dados apresentados em tabelas e graficos de
colunas, bem como localizar dados em tabelas de multiplas
entradas.

*Reconhecer informagdes em um grafico de colunas
duplas.
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Padrao

Nivel

Proficiéncia

Habilidade esperada

Intermediario

Nivel

225-250
pontos

*Localizar um ponto situado entre dois pontos fixos,
conforme ilustrado em uma figura composta por multiplos
outros pontos.

*Associar figuras geométricas com cinco ou seis lados
(pentdgonos e hexagonos) as suas respectivas
nomenclaturas.

*Reconhecer a planificagao de um cubo dentre um conjunto
de planifica¢des disponibilizadas.

*Calcular a area de um terreno retangular representado em
uma malha quadriculada.

*Determinar o horario de término de um evento, a partir do
horario de inicio, expresso em horas e minutos, ¢ de uma
duracao fornecida em minutos, superior a uma hora.

*Resolver problemas que envolvem a conversdo entre litros
e mililitros.

*Converter um tempo superior a uma hora inteira em
minutos.

*Calcular a conversdo de uma quantia expressa em moedas
de 5, 25 € 50 centavos e 1 real em cédulas de real.

*Estimar a altura de determinado objeto utilizando como
referéncia as medidas fornecidas por uma régua graduada
em centimetros.

*Localizar um nimero em uma reta numérica graduada, na
qual estdo representados o primeiro e o ultimo nimero que
delimitam um intervalo de tempo de 10 anos, com 10
subdivisdes entre eles.

*1dentificar um nimero racional apresentado em sua forma
decimal em uma reta numérica graduada, onde se
encontram diversos nimeros naturais consecutivos, com 10
subdivisoes entre eles.

*Reconhecer o valor posicional do algarismo que ocupa a
quarta ordem em um nimero natural.

*Identificar uma fragdo como representagdo da relacdo
parte e o todo, utilizando o auxilio de um poligono dividido
em oito partes ou mais.

* Associar um numero natural as suas respectivas ordens,
ou vice-versa.

*Determinar uma fragdo irredutivel que seja equivalente a
uma fragdo dada, mediante a simplificagdo por um fator de
trés.

*Reconhecer a fragdo que expressa a relagdo entre uma
figura e suas partes hachuradas.

* Associar um numero racional que representa uma quantia
monetaria, escrito por extenso, a sua representagao
decimal.

*Resolver problemas que envolvem a analise do processo
algoritmico da adi¢@o de dois nlimeros naturais.
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Padrao

Nivel

Proficiéncia

Habilidade esperada

Intermediario

Nivel

225 -1250
pontos

*Determinar o resultado da subtragdo entre numeros
naturais de até cinco ordens, utilizando conceitos de retirar,
completar ou comparar, com apoio de recursos de ordem
superior.

*Determinar o resultado da multiplicagdo de um ntimero
inteiro por um numero representado na forma decimal,
considerando um contexto que envolva o sistema
monetario.

*Resolver problemas que envolvam a metade e o triplo de
nimeros naturais.

*Determinar o resultado da multiplicagdo de um numero
natural de um algarismo por outro de dois algarismos,
dentro de um contexto de soma de parcelas iguais.
*Determinar o resultado da divisdo de numeros naturais
formados por trés algarismos por um numero de uma
ordem, utilizando o conceito de agrupamento.

*Resolver problemas relacionados ao Sistema Monetario
Nacional, envolvendo adi¢do e subtragdo de cédulas e
moedas.

*Determinar a divisdo exata de uma quantia monetaria
composta por trés algarismos na parte inteira e dois
algarismos na parte decimal, por um numero natural
constituido por um algarismo, apresentando duas divisdes
parciais ndo exatas, no contexto de problemas relacionados
a partilha.

*Interpretar dados apresentados em um grafico de linha
simples.

* Associar dados apresentados em grafico de colunas a uma
tabela correspondente.

Nivel

250-275
pontos

*Reconhecer a presenca de poligonos em um mosaico
composto por diversas formas geométricas.

*Identificar o angulo de giro que indica a mudanga de
dire¢do na movimentacdo de pessoas ou objetos.
*Reconhecer a planificacdo de um so6lido simples,
conforme ilustrado em um desenho em perspectiva.
*Localizar um objeto em uma representacao grafica do tipo
planta baixa, utilizando dois critérios: a distdncia em
relagdo a um referencial ¢ a proximidade em relagdo a
outro.

*Determinar a duragdo de um evento a partir dos horarios
de inicio e término, informados em horas e minutos,
quando nao houver coincidéncia entre as horas ou os
minutos.

*Converter a duracdo de um intervalo de tempo, expresso
em horas e minutos, para minutos, € em anos € meses, para
meses.

*Resolver problemas que envolvam intervalos de tempo
em meses, incluindo situa¢des que atravessem o final do
ano, como no caso de outubro a janeiro.
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Padrao

Nivel

Proficiéncia

Habilidade esperada

Intermediario

Nivel

250-275
pontos

*Reconhecer que, entre quatro ladrilhos apresentados, a
medida que a dimensao de um ladrilho aumenta, reduz-se a
quantidade necessaria para cobrir uma area determinada.

*Reconhecer o m?> como unidade de medida de area.

*Determinar porcentagens simples, tais como 25%, 50% e
100%.

*Resolver problemas que envolvam a composicdo ¢ a
decomposicao polinomial de nimeros naturais de até cinco
ordens.

* Associar nimeros naturais a quantidade de agrupamentos
de 1.000.

*Associar a metade de um total a um equivalente,
apresentado sob a forma de fragdo ou porcentagem.

*Reconhecer uma fragdo como representagdo da relacdo
parte-todo, sem o auxilio de figuras.

*Determinar uma fragdo irredutivel equivalente a uma
fragdo fornecida, por meio da simplificacdo por sete.

*Localizar nimeros em uma reta numérica graduada que
apresenta diversos nimeros naturais ndo consecutivos e em
ordem crescentes, com uma subdivisdo entre eles.

*Identificar, em uma cole¢do de pontos de uma reta
numérica, os nimeros inteiros positivos e/ou negativos que
correspondem aos pontos destacados na reta.

*Determinar o resultado da soma ou da subtragio entre dois
nimeros racionais representados na forma decimal.

*Resolver problemas que envolvam a adi¢do ou subtragdo
de niimeros inteiros com sinais opostos formados por até
dois algarismos.

*Resolver problemas que envolvam a soma e a subtragio
de valores monetarios.

*Resolver problemas mediante a realizagdo de subtragoes e
divisdes para determinar o valor das prestagdes de uma
compra a prazo, sem a incidéncia de juros.

*Resolver problemas que utilizam a multiplicagdo ¢ que
envolvem a nogdo de proporcionalidade.

*Resolver problemas que incluem grandezas diretamente
proporcionais, representadas por niimeros inteiros.
*Determinar o resultado da divisdo exata entre dois
numeros naturais, considerando um divisor e um dividendo
de até quatro ordens.

*Reconhecer a alteragdo no valor de um nimero quando
um algarismo ¢ modificado.

*Reconhecer que um niimero permanece inalterado ao ser
multiplicado por 1.

* Analisar e interpretar dados apresentados em uma tabela
simples.
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Padrao

Nivel

Proficiéncia

Habilidade esperada

Intermediario

Nivel

250-275
pontos

*Associar os dados apresentados em tabelas e graficos de
setores.

*Comparar os dados representados por meio das alturas das
colunas em um grafico.

* Analisar os dados exibidos em um grafico de linha que
apresenta mais de uma grandeza.

Nivel

275 -300
pontos

*Interpretar a movimentagdo de um objeto utilizando um
referencial distinto do seu.

*Localizar um ponto em um plano cartesiano utilizando
uma malha quadriculada, a partir de suas coordenadas ou
vice-versa.

*Reconhecer um cubo a partir de uma de suas planifica¢des
desenhadas em uma malha quadriculada.

*Converter medidas expressas em toneladas para
quilogramas.

*Converter unidades de medida de comprimento, de metros
para centimetros, na resolucdo de problemas.

*Determinar o perimetro de um retangulo representado em
uma malha quadriculada, considerando as medidas de
comprimento e largura fornecidas.

*Reconhecer que a medida do perimetro de um retangulo
em uma malha quadriculada dobra ou se reduz a metade
quando os lados sdo dobrados ou reduzidos a metade.

*Determinar o volume por meio da contagem de blocos.

*Resolver problemas que envolvem conversdo de
quilogramas para gramas.

*Converter uma quantia representada na ordem das
dezenas de reais em moedas de 50 centavos.

*Estimar o comprimento de um objeto com base em outro,
considerado como unidade padrao de medida.

*Resolver problemas que envolvem intervalos de tempo,
compreendendo adi¢do e subtragdo, mesmo quando esses
intervalos cruzam a meia-noite.

* Associar niimeros naturais a quantidade de agrupamentos
menos usuais, como 300 dezenas.

*Determinar a quantidade de dezenas presentes em um
numero de quatro ordens.

*Reconhecer a representagdo fracionaria de um nimero
racional, associada a ideia de razdo, sem o auxilio de
figuras.

*Localizar numeros racionais em sua representacao
decimal na reta numérica.

*Determinar a soma de numeros racionais em contextos de
sistema monetario.
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Padrao

Nivel

Proficiéncia

Habilidade esperada

Intermediario

Nivel

250-275
pontos

*Resolver problemas que envolvem mais de duas
operagoes utilizando numeros naturais de até trés
algarismos.

* Abordar a resolucao de problemas que envolvem a divisao
exata ou a multiplicacdo de numeros naturais.

*Realizar a resolucdo de problemas que envolvam adigao
e/ou subtracdo entre até trés numeros inteiros, tanto
positivos quanto negativos, compostos por até trés
algarismos.

*Calcular um valor reajustado de uma quantia a partir de
seu valor inicial e do percentual de reajuste aplicado.

*Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica
de 1° grau, que envolva nimeros naturais, em contextos de
situagdes-problema.

*Resolver problemas que envolvam equagdes de 1° grau.
*Interpretar dados apresentados em graficos de setores.

*Analisar dados organizados em uma tabela de dupla
entrada em situag¢des do cotidiano.

Recomendado

Nivel

275 -300
pontos

*Identificar uma linha paralela a outra, que sirva como
referéncia em um mapa.

*Reconhecer os lados paralelos de um trapézio expressos
na forma de segmentos de retas.

*Identificar objetos com forma esférica a partir de uma lista
de objetos do cotidiano.

*Reconhecer que o angulo permanece inalterado em
figuras obtidas por meio de ampliacdo ou redugao.

*Localizar dois ou mais pontos em um sistema de
coordenadas cartesianas.

*Calcular o perimetro de uma figura poligonal irregular
desenhada sobre uma malha quadriculada, no contexto da
resolucao de problemas.

*Determinar o perimetro de uma figura poligonal regular
com o auxilio de uma figura, na solugdo de situagdes-
problema.

*Calcular a area de um retangulo representado em uma

malha quadriculada, apds a alteracdo de uma de suas
dimensoes.

*Determinar a area de uma figura poligonal ndo convexa
desenhada em uma malha quadriculada.

*Estimar a diferenca de altura entre dois objetos, a partir da
altura de um deles.

*Converter medidas lineares de comprimento (m/cm,
km/m).

*Resolver problemas que envolvam a conversdo entre
diferentes unidades de medida de massa.
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Padrao

Nivel

Proficiéncia

Habilidade esperada

Recomendado

Nivel

275-300
pontos

*Associar um numero natural de seis ordens a sua
representacdo na forma polinomial.

*Determinar, em contextos de problemas, a adi¢do ¢ a
subtracdo entre nimeros racionais expressos na forma
decimal, com até trés algarismos na parte decimal.

*Solucionar problemas que envolvam o célculo da variagao
entre duas temperaturas representadas por nimeros inteiros
de sinais opostos.

*Resolver questdes que abrangem grandezas diretamente
proporcionais, exigindo mais de uma operagao.

*Resolver problemas que envolvam grandezas diretamente
proporcionais, representadas por numeros racionais na
forma decimal.

*Resolver problemas que envolvem a divisdo de niimeros
naturais com resto.

* Associar a fragdo /2 a sua representagao na forma decimal.

* Associar uma fragdo com denominador 10 ou 100 a sua
representagdo decimal.

* Associar 50% a sua representagdo na forma de fracao.
*Determinar a porcentagem em problemas
contextualizados ou ndo, envolvendo nimero inteiros.
*Associar uma situagdo-problema a sua linguagem
algébrica, por meio de equagdes de 1° grau ou sistemas
lineares.

*Interpretar dados apresentados em um grafico de colunas
duplas.

Nivel

325-350
pontos

*Reconhecer a planificacdo de uma caixa cilindrica.

*Reconhecer a medida do angulo determinado entre dois
deslocamentos, descritos por meio de orientacdes relativas
aos pontos cardeais.

*Reconhecer as coordenadas de pontos localizados no
primeiro quadrante de um plano cartesiano.

*Reconhecer a rela¢do entre as medidas de raio e didmetro
de uma circunferéncia, com o auxilio de uma figura.
*Reconhecer a corda de uma circunferéncia e as faces
opostas de um cubo, a partir de uma de suas planificag¢des.
*Comparar as medidas dos lados de um tridngulo com base
nas medidas de seus respectivos angulos opostos.
*Resolver problemas utilizando a semelhanca de
tridngulos, com suporte de figuras.

*Resolver questdes que envolvem a conversao entre
unidades de medida de tempo, como minutos para horas e
meses para anos.
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Padrao

Nivel

Proficiéncia

Habilidade esperada

Recomendado

Nivel

325 -350
pontos

*Realizar a conversdo de unidades de medida de
comprimento, especificamente de metros para centimetros.

*Efetuar a conversdo de unidades de medida de massa, de
quilogramas para gramas, ao abordar situagoes-problema.

*Calcular o perimetro de um poligono ndo convexo
representado em uma malha quadriculada.

*Resolver situagdes que impliquem o calculo do volume de
um cubo ou de um paralelepipedo retangulo, utilizando
figuras para auxilio.

*Estimar o valor da raiz quadrada de um numero inteiro,
aproximando-o a um numero racional em sua forma
decimal.

*Determinar o minuendo de uma subtragdo entre nimeros
naturais, com até trés ordens, com base no conhecimento
do subtraendo e da diferenca.

*Calcular o resultado da multiplicacdo entre o numero 8 e
um numero de quatro ordens, considerando a reserva
necessaria.

*Resolver problemas que envolvem grandezas diretamente
proporcionais, com constante de proporcionalidade nao
inteira.

*Abordar problemas que envolvam multiplicagdo com
significado combinatorio.

. o 11 ~
* Associar as fragdes S © 7o & sua representagio percentual

correspondente.

*Relacionar um numero racional, escrito por extenso, a sua
representagdo decimal, ou vice-versa.

*Reconhecer fragdes equivalentes.

*Determinar o valor de uma expressdo numérica que
contenha ntimeros irracionais, utilizando aproximagdes
racionais, sejam estas fornecidas ou nao.

*Comparar nimeros racionais que apresentam diferentes
quantidades de casas decimais.

*Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica que
inclua parénteses e envolva numeros naturais.

*Solucionar um sistema composto por duas equagdes
lineares.

*Resolver problemas que envolvam calculo de juros
simples.

*Identificar o grafico de linhas correspondentes a uma
sequéncia de valores ao longo do tempo, contemplando
valores positivos e negativos.

*Resolver problemas que demandam a comparagao de dois
graficos de colunas.
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Padrao

Nivel

Proficiéncia

Habilidade esperada

Avangado

Nivel

350-375
pontos

*Reconhecer angulos agudos, retos ou obtusos de acordo
com suas respectivas medidas em graus.

*Identificar, entre um conjunto de quadrilateros, aquele que
apresenta lados perpendiculares e com medidas idénticas.

*Reconhecer as coordenadas de pontos localizados em um
plano cartesiano, situados em quadrantes distintos do
primeiro.

*Determinar a posi¢ao final de um objeto apds a realizacao
de rotagdes em torno de um ponto, utilizando diferentes
angulos, em sentido horario e anti-horario.

*Resolver problemas que envolvam angulos, incluindo a
aplicacdo da Lei Angular de Tales referente a soma dos
angulos internos de um triangulo.

*Resolver problemas que abordem as propriedades dos
angulos internos e externos de tridngulos e quadrilateros,
com ou sem a justaposicdo ou sobreposicao de figuras.

*Determinar a medida do angulo interno de um pentagono
regular em contextos de problema, sem a utilizagdo de
imagens.
*Resolver problemas fazendo uso do Teorema de
Pitagoras.

*Converter medidas de comprimento, expressando
decimetros e centimetros, para milimetros.

*Determinar o perimetro de uma regido retangular obtida
pela justaposicdo de dois retangulos, descritos sem a
presenca de figuras.

*Calcular a area de um retangulo em situa¢des-problema.

*Determinar a area de regides poligonais representadas em
malhas quadriculadas.

*Calcular a razdo entre as areas de duas figuras desenhadas
em uma malha quadriculada.

*Resolver problemas que abordem o volume de um cubo
ou de um paralelepipedo retangulo, sem a apresentacdo de
figuras.

*Converter unidades de medida de volume, de metros
cubicos para litros, em situagdes-problema.

*Reconhecer a relagdo existente entre as areas de figuras
semelhantes.

*Determinar a soma de numeros racionais apresentados na
forma fracionaria e com denominadores diferentes.

*Calcular o quociente entre nlimeros racionais expressos na
forma decimal ou fracionaria, em situa¢des-problema.

*Comparar nimeros racionais que apresentam diferentes
quantidades de casas decimais, utilizando arredondamento.
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Padrao

Nivel

Proficiéncia

Habilidade esperada

Avangado

Nivel

350-375
pontos

*Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica
de 2° grau, cujos coeficientes sdo naturais, € que envolve
nimeros inteiros.

*Determinar o valor de uma expressdo numérica composta
por nimeros racionais, sejam eles inteiros ou nao.

*Localizar na reta numérica um nimero racional que ¢
representado na forma de uma fragdo impropria.

*Associar uma fragdo, que possui um denominador
diferente de 10, a sua representacdo decimal.

*Correlacionar uma situagao-problema com sua linguagem
algébrica, utilizando inequagdes de 1° grau.

*Associar a representacdo grafica de duas retas no plano
cartesiano a solucdo de um sistema de duas equagdes
lineares, ou vice-versa.

*Resolver problemas que envolvam equagdes de 2° grau.
*Determinar a média aritmética de um conjunto de valores.
*Estimar quantidades apresentadas em graficos de setores.

* Analisar dados apresentados em uma tabela que contém
trés ou mais entradas.

*Interpretar dados contidos em graficos que envolvem
regides do plano cartesiano.

*Interpretar graficos de linhas que apresentam duas
sequéncias de valores.

Nivel

Acima de
375 pontos

*Resolver problemas que utilizam as propriedades das
cevianas (altura, mediana e bissetriz) de um tridngulo
isésceles, com o auxilio de representagdes graficas.

*Reconhecer que a drea de um retangulo ou de um trapézio
quadruplica o comprimento de seus lados é dobrado.

*Resolver problemas utilizando a soma das medidas dos
angulos internos de um poligono.

*Determinar a area de figuras formadas pela composicdo
ou decomposic¢do de tridngulos, paralelogramos, trapézios
e circulos.

*Determinar o valor de uma expressdo numérica que
envolve adicdo, subtracdo, multiplicagcdo, divisdo e/ou
potenciacdo entre numeros racionais, sejam eles inteiros ou
nao.

*Resolver problemas que envolvem  grandezas
inversamente proporcionais.

*Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica
de 1° grau, cujos coeficientes sdo racionais ¢ estdo
representados na forma decimal.

*Reconhecer a expressdo algébrica que representa uma

regularidade existente em uma sequéncia de numeros ou de
figuras geométricas.
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Padrao Nivel | Proficiéncia Habilidade esperada
*Executar a simplificagdo de uma expressdo algébrica que
vel ad envolve a divisdo de um polinémio de grau um por um
Avangado Nive Acima de polindmio de grau dois incompleto.
8 375 pontos

*Realizar a fatoragdo e a simplificagdo de uma expressao
algébrica.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base nos padrdes de desempenho do Proeb/Simave.
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ANEXO D - Plano de curso de Matematica para o 1° ano do Ensino Médio

(continua)

Unidade
tematica

Habilidade

Objetos do conhecimento

(EM13MAT313) Utilizar, quando necessario, a
notacdo cientifica para expressar uma medida,
compreendendo as concepgOes de algarismos
significativos e algarismos duvidosos, além de
reconhecer que toda medida ¢ necessariamente
acompanhada de erro.

* Notacdo cientifica.

* Algarismos significativos e
técnicas de arredondamento.

* Estimativa e comparagdo de
valores em notag¢ao cientifica e
arredondamentos.

* Conceito de erro em

Geometria e medigdes.
Medidas
(EM13MATI103) Interpretar ¢ compreender textos
cientificos ou divulgados por meio das midias que
utilizam unidades de medida de distintas grandezas | , . .
~ L ~ Sistema Internacional de
e as conversdes possiveis entre elas, adotadas ou ndo T
. ) . . Medidas: principais unidades e
pelo Sistema Internacional (SI), incluindo aquelas ~
: \ . conversdes.
relacionadas ao armazenamento ¢ a velocidade de
transferéncia de dados, associadas aos avangos
tecnoldgicos.
(EM13MAT404) Analisar fung¢des definidas por | *Conjuntos.
uma ou mais sentengas (como a tabela do Imposto de | *Sybconjuntos.
Renda, contas de luz, 4gua, gds etc.) em suas | , . L
~ s b . . Conjuntos numéricos.
representagdes algébrica e grafica, identificando .
dominios de validade, imagem, crescimento e Intervalos.
decrescimento, e convertendo essas representagdes | *Conceito de fungao.
entre si, com ou sem o auxilio de tecnologias digitais. | *Estudo do dominio de uma
funcgéo.
*Andlise do contradominio e
do conjunto imagem.
*Fungoes definidas por partes.
Nimeros e *Graficos de fungdes
Algebra expressas por diferentes

(EM13MATI101) Realizar uma interpretagdo critica
de situagdes econdmicas, sociais ¢ fatos relacionados
as Ciéncias da Natureza que envolvam a variacao de
grandezas, por meio da andlise dos graficos das
fungdes representadas e das taxas de variagdo, com
ou sem o suporte de tecnologias digitais.

expressoes algébricas.

*Interpretacdo de graficos e
expressoes algébricas.

* Analise do comportamento
de fung¢des em intervalos
numéricos.

*Varia¢do de grandezas, como
velocidade, concentragao,
taxas de crescimento ou
decrescimento de populagdes,
indices economicos, entre
outros.
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(continua)
tliz:g?i(ci; Habilidade Objetos do conhecimento
(EM13MAT302A) Elaborar modelos utilizando | *Fung¢des polinomiais do 1°
fungdes polinomiais de 1° grau para a resolugdo de | grau (fungdo afim, linear e
problemas em contextos variados, com ou sem o | constante).
suporte de tecnologias digitais. *Estudo da variacdo de
(EM13MAT401) Converter representagdes | fungdes polinomiais de 1°
algébricas de fungdes polinomiais de 1° grau em | 8rau: gréﬁcp, ZCro da.fungéo,
representagdes geométricas no plano cartesiano, | ¢Studo do sinal, crescimento,
diferenciando os casos em que o comportamento & dec‘resslmento ¢ taxa de
proporcional, utilizando ou ndo softwares ou | variagdo da fungdo.
aplicativos de algebra e geometria dinamica. *QGraficos de fungdes a partir
i N . de transformagdes no plano.
(EM13MATS501) Investigar relagdes entre niimeros *Funcio li
apresentados em tabelas para representa-los no plano ungao lnear
cartesiano, identificando padrdoes e formulando proporcionalidade.
conjecturas a fim de generaliza-las e expressa-las | *Variagdo entre grandezas
algebricamente, reconhecendo quando essa | (proporcionalidade e néo
representacio corresponde a uma fungio polinomial | proporcionalidade).
de 1° grau. *Inequagdo do 1° grau.
*Sequéncias numéricas.
Némeros e *SeqNuéncia quméricas: lei da
Algebra fun¢do associada a cada

(EM13MATS507) Identificar e associar progressoes
aritméticas (PA) a fungdes afins de dominios
discretos, para analise de propriedades, derivagdo de
certas formulas e resolucdo de problemas.

sequéncia.
*Progressoes aritméticas (PA).

*Formula do termo geral de
uma PA.

*Soma dos n primeiros termos
de uma PA.

*PA e fungdo afim.

(EM13MAT302B) Elaborar modelos utilizando
fungdes polinomiais de 2° grau para a resolucao de
problemas em contextos variados, com ou sem o
suporte de tecnologias digitais.

(EM13MAT402) Converter representagoes
algébricas de fungdes polinomiais de 2° grau em
representagdes geométricas no plano cartesiano,
distinguindo os casos em que uma variavel ¢
diretamente proporcional ao quadrado da outra,
utilizando ou ndo softwares ou aplicativos de algebra
e geometria dindmica, entre outros recursos.

*Fungoes e graficos de fungio
de 2° grau.

*Coeficientes de uma fungao
quadrética.

*Zeros de uma fungao
quadratica.

*QGrafico de uma fungao
quadratica.

*Vértice da parabola.
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(continua)
Unidade - . .
(e Habilidade Objetos do conhecimento
tematica
(EM13MATS502) Investigar relagdes entre nimeros | *Estudo do comportamento da
apresentados em tabelas para representa-los no plano | fun¢do quadratica: estudo do
cartesiano, identificando padrdoes e formulando | sinal, intervalos de
conjecturas visando a generalizacdo e expressdo | crescimento/ decrescimento, e
algébrica dessa generalizagdo, reconhecendo quando | variagdo da fungao).
essa 0representa.g:ﬁo se ref(zre auma fungdo polinomial | *pyntos criticos de uma
de 2° grau do tipo y = ax. fungio quadratica:
(EM13MATS503) Investigar pontos de maximo e cornc.aV1dade(i p or{to.s de
minimo de fungdes quadriticas em contextos | MAXIMO OU de MINIMO.
envolvendo superficies, matematica financeira ou | *Graficos de fungdes a partir
cinematica, entre outros, com o apoio de tecnologias | de transformag¢des no plano.
digitais. *Inequagdes do 2° grau.
(EM13MAT403A): Analisar, com ou sem o suporte | ¥*Potenciagdo.
de tecnolqgias digitais,' as representagdes de fungdes | *Equacio exponencial.
exponencial e logaritmicas expressas em tabelas e no | , ~ .
. : . . Fungéo exponencial.
plano cartesiano, para identificar as caracteristicas s N
fundamentais (dominio, imagem, crescimento) de | ~Orafico da fungao
cada funcio. exponencial.
*Estudo do crescimento e
(EM13MAT403B): Estabelecer relagdes, com ou | analise do comportamento da
sem o suporte de tecnologias digitais, entre as | fungdo exponencial em
N representagdes de  fungdes exponenciais € | intervalos numéricos.
umeros ¢ o .
Algch logarl‘lecas expressas em tabelas e no plano | xGrafico de fungdes a partir de
geora | cartesiano.

transformacodes no plano.

(EM13MATS508) Identificar e associar progressoes

geométricas (PG) a fungdes exponenciais de
dominios discretos, visando a andlise de
propriedades, deducdo de certas formulas e

resolucao de problemas.

*Progressdes geométricas
(PG).

*Formula do termo geral de
uma PG.

*Soma dos n primeiros termos
de uma PG.

*PG e a fungdo exponencial.

(EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas
com fungdes logaritmicas que exijam a compreensao
e interpretagdo da variagdo das grandezas
envolvidas, em contextos como abalos sismicos, pH,
radioatividade, matematica financeira, entre outros.

(EM13MAT403A): Analisar, com ou sem o suporte
de tecnologias digitais, as representacdes de funcdes
exponenciais e logaritmicas expressas em tabelas e
no plano cartesiano, para identificar as
caracteristicas fundamentais (dominio, imagem,
crescimento) de cada fungao.

*Logaritmo (decimal e
natural).

*Propriedades dos logaritmos.
*Equagdo logaritmica.
*Funcao logaritmica.
*Grafico de uma fungédo
logaritmica.

*Estudo do crescimento e
analise do comportamento da
funcdo logaritmica em
intervalos numéricos.
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(conclusio)

Unidade
tematica

Habilidade

Objetos do conhecimento

Nl:lmeros €
Algebra

(EM13MAT403B): Estabelecer relagdes, com ou
sem o auxilio de tecnologias digitais, entre as
representagdes das  fungdes exponencial e
logaritmica, expressas em tabelas ¢ em um plano
cartesiano.

*Variacdo entre grandezas:
relacdo entre variacdo
exponencial e logaritmica.

*@Grafico de fungdes a partir de
transformacdes no plano.

Fonte: Minas Gerais (2024b).




ANEXO E — Relacio de habilidades do 9° ano do Ensino Fundamental essenciais ao 1° ano do Ensino Médio

(continua)

Competéncia (BNCC)

Habilidade prevista para o 1° ano

do Ensino Médio

Habilidade pré-requisito (adquirida no 9° ano)

Objeto do conhecimento

Competéncia 1: Utilizar
estratégias, conceitos e
procedimentos
matematicos para
interpretar situagdes em
diversos contextos,
abrangendo tanto
atividades cotidianas
quanto fatos relacionados
as Ciéncias da Natureza e
Humanas, assim como
questdes socioecondmicas
ou tecnoldgicas
divulgados por diferentes
meios, visando contribuir
para uma formacgao geral.

(EM13MATI101) Interpretar

criticamente situagdes econdmicas e

sociais, bem como fendmenos

pertinentes as Ciéncias da Natureza,

0s quais envolvem a variagdo de
grandezas, por meio da analise dos

graficos das fungoes representadas e
das taxas de varia¢do, com ou sem a

utilizacdo de tecnologias digitais.

(EM13MAT103) Compreender e
interpretar textos cientificos ou
informagdes veiculadas pela midia
que utilizem unidades de medida de
diferentes grandezas, bem como as
conversoes possiveis entre elas,
adotadas ou ndo pelo Sistema
Internacional de Unidades (SI),
incluindo aquelas relacionadas ao
armazenamento e a velocidade de
transferéncia de dados, em funcao
dos avangos tecnologicos.

(EFO9MAZ21) Analisar e identificar, em graficos
veiculados pela midia, elementos que podem
induzir, muitas vezes de forma intencional, a erros
de leitura, como escalas inadequadas, legendas ndo
claramente explicitadas, omissdes de informagdes
relevantes (fontes e datas), entre outros.
(EFO9MA?22) Selecionar e construir o grafico mais
apropriado (colunas, setores, linhas), com ou sem o
suporte de planilhas eletronicas, para apresentar um
conjunto especifico de dados, ressaltando aspectos
como as medidas de tendéncia central.
(EFO9MAZ23) Planejar e executar uma pesquisa
amostral que aborde um tema da realidade social e
comunicar os resultados por meio de um relatério
que inclua a avaliag@o das medidas de tendéncia
central e da amplitude, bem como tabelas e graficos
adequados, elaborados com o auxilio de planilhas
eletronicas.

(EFO9MA24MG) Reconhecer a necessidade de
ampliagdo do conjunto dos nimeros racionais a
partir de situagdes contextualizadas e/ou da
resolugdo de problemas.

(EFOOMA25MG) Reconhecer, no contexto social,
os diferentes significados atribuidos aos nimeros
reais.

(EFOOMA26MGQG) Identificar dizimas ndo periddicas
€ numeros irracionais, apresentando o numero 1 e
outros exemplos.

* Analise de graficos divulgados
pela midia: identificacao de
elementos que podem induzir a
erros de leitura ou interpretagao.

* Leitura, interpretagdo e
representagdo de dados de
pesquisas expressos em tabelas
de dupla entrada, graficos de
colunas simples e agrupadas,
graficos de barras e de setores e
graficos pictoricos.

* Planejamento e execucao de
pesquisa amostral, bem como
apresentacdo de relatorio.

* Reconhecimento da
necessidade dos nimeros reais
para a medicdo de qualquer
segmento de reta.

* Numeros irracionais:
identificagdo e localizagdo de
alguns na reta numérica.
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(continua)

Competéncia (BNCC)

Habilidade prevista para o 1° ano
do Ensino Médio

Habilidade pré-requisito (adquirida no 9° ano)

Objeto do conhecimento

Competéncia 3: Utilizar
estratégias, conceitos,
definicoes e
procedimentos
matematicos para
interpretar, construir
modelos e resolver
problemas em diversos
contextos, analisando a
plausibilidade dos
resultados e a adequacao
das solugdes propostas, a
fim de elaborar uma
argumentacdo consistente.

(EM13MAT302A) Construir
modelos utilizando fungdes
polinomiais de 1° grau, visando
resolver problemas em contextos
variados, com ou sem a assisténcia
de tecnologias digitais.

(EM13MAT302B): Construir
modelos empregando fungdes
polinomiais de 2° grau, para a
resolucao de problemas em
diferentes contextos, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT305) Resolver e
formular problemas que envolvam
fungdes logaritmicas, nos quais se
faz necessario compreender e
interpretar a variacao das grandezas
engajadas, considerando contextos
como abalos sismicos, pH,
radioatividade, matematica
financeira, entre outros.

(EM13MAT313) Utilizar, quando
pertinente, a notagdo cientifica para
expressar medidas, compreendendo
as nogdes de algarismos
significativos e algarismos
duvidosos, além de reconhecer que
toda medida ¢ inevitavelmente
acompanhada de erro.

(EFO9MAO06A) Compreender as fungdes como
relacdes de dependéncia univoca entre duas
variaveis e suas representagdes numérica, algébrica
e grafica.

(EFO9MA06B) Utilizar o conceito de fungdo para
examinar situa¢des que implicam relagdes
funcionais entre duas variaveis.

(EFO9MAO07) Resolver problemas que envolvam a
razdo entre duas grandezas de diferentes naturezas,
como velocidade e densidade demografica.

(EFO9MAO08A) Resolver problemas que abordem
relagdes de proporcionalidade direta e inversa entre
duas ou mais grandezas, contemplando, inclusive,
escalas, divisdo em partes proporcionais e taxa de
variagdo, em contextos socioculturais, ambientais e
outros dominios.

(EFOOMA08B) Elaborar problemas que englobem
relagdes de proporcionalidade direta e inversa entre
duas ou mais grandezas, abrangendo ainda escalas,
divisdo em partes proporcionais e taxa de variacdo,
em contextos socioculturais, ambientais e de
diversas areas.

(EFO9MA18) Reconhecer e empregar unidades de
medida que expressam grandezas extremamente
grandes ou extremamente pequenas, com a
distancia entre planetas ¢ sistemas solares, o
tamanho de virus ou células, bem como a
capacidade de armazenamento de computadores,
entre outros.

* Fungdes: representacdes
numérica, algébrica e grafica.

* Razao entre grandezas de
espécies distintas.

* Grandezas diretamente
proporcionais e grandezas
inversamente proporcionais.

* Unidades de medida aplicaveis
para distancias muito grandes e
muito pequenas.

* Unidades de medida utilizadas
na area de informatica.
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(continua)

Competéncia (BNCC)

Habilidade prevista para o 1° ano
do Ensino Médio

Habilidade pré-requisito (adquirida no 9° ano)

Objeto do conhecimento

Competéncia 4:
Compreender ¢ utilizar,
de maneira flexivel e
precisa, diferentes
registros de representagao
matematica (como o0s
registros algébrico,
geométrico, estatistico,
computacional, entre
outros) na busca de
solucdes € na
comunicacdo dos
resultados de problemas.

(EM13MATA401) Converter
representagdes algébricas de fungdes
polinomiais de 1° grau em
representagdes geométricas no plano
cartesiano, distinguindo os casos em
que o comportamento ¢
proporcional, com ou sem a
utilizagdo de softwares ou aplicativos
de algebra e geometria dindmica.

(EM13MAT402) Converter
representagdes algébricas de funcdes
polinomiais de 2° grau em
representagdes geométricas no plano
cartesiano, diferenciando os casos
em que uma variavel é diretamente
proporcional ao quadrado da outra,
com ou sem a assisténcia de
softwares ou aplicativos de algebra e
geometria dindmica, bem como
outros recursos.

(EM13MAT403A): Analisar, com
ou sem apoio de tecnologias digitais,
as representagdes de fungdes
exponenciais e logaritmicas
expressas em tabelas e no plano
cartesiano, visando identificar as
caracteristicas fundamentais
(dominio, imagem e crescimento) de
cada funcdo.

(EFOOMAO06A) Compreender as fungdes como
relagdes de dependéncia univoca entre duas
variaveis e suas representagdes numérica, algébrica
e grafica.

(EFOOMAO06B) Utilizar o conceito de fungdo para
analisar situacdes que envolvam relagdes funcionais
entre duas variaveis.

(EFO9MAO07) Resolver problemas que envolvam a
razdo entre duas grandezas de espécies diferentes,
como velocidade e densidade demografica.

(EFO9MAO08A) Resolver problemas que envolvam
relagdes de proporcionalidade direta e inversa entre
duas ou mais grandezas, inclusive escalas, divisdo
em partes proporcionais e taxa de variagdo, em
contextos socioculturais, ambientais € de outras
areas.

(EFOOMA08B) Desenvolver problemas que
envolvam relagdes de proporcionalidade direta e
inversa entre duas ou mais grandezas, abrangendo
escalas, divisdes em partes proporcionais ¢ taxas de
variagdo, em contextos socioculturais, ambientais e
de outras areas do conhecimento.

* Fungdes: representacdes
numérica, algébrica e grafica.

* Razao entre grandezas de
espécies diferentes.

* Grandezas diretamente
proporcionais e grandezas
inversamente proporcionais.
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(continua)

Competéncia (BNCC)

Habilidade prevista para o 1° ano
do Ensino Médio

Habilidade pré-requisito (adquirida no 9° ano)

Objeto do conhecimento

Continuagao da
Competéncia 4

(EM13MAT403B): Estabelecer
relagdes, com ou sem a utilizacdo de
tecnologias digitais, entre as
representagdes de fungdes
exponenciais e logaritmicas
apresentadas em tabelas e no plano
cartesiano.

(EM13MAT404) Analisar fungdes
definidas por uma ou mais sentengas
(como as tabelas do Imposto de
Renda, contas de luz, agua, gas etc.)
em suas representagdes algébrica e
grafica, identificando dominios de
validade e imagem, assim como o0s
comportamentos de crescimento e
decrescimento, convertendo essas
representagdes de uma forma para
outra, com ou sem auxilio de
tecnologias digitais.
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(continua)

Competéncia (BNCC)

Habilidade prevista para o 1° ano
do Ensino Médio

Habilidade pré-requisito (adquirida no 9° ano)

Objeto do conhecimento

Competéncia 5: Investigar
e formular conjecturas
acerca de diversos
conceitos e propriedades
da matematica,
empregando estratégias e
recursos que incluem a
observacao de padrdes,
experimentagdes € 0 uso
de diferentes tecnologias,
identificando a
necessidade, ou ndo, de
uma demonstragdo cada
vez mais formal na
validacdo das conjecturas
formuladas.

(EM13MATS501) Investigar as
relagdes entre nimeros representados
em tabelas com o intuito de alocé-los
no plano cartesiano, identificando
padrdes e formulando conjecturas
que permitam a generalizago ¢ a
representacdo algébrica dessa
generalizagdo, além de reconhecer
quando essa representagdo €
caracterizada como fungao
polinomial de 1° grau.

(EM13MATS502) Investigar as
relagdes entre nimeros apresentados
em tabelas para representa-los no
plano cartesiano, identificando
padroes e elaborando conjecturas
visando a generalizagdo e a
expressao algébrica dessa
generalizagdo, reconhecendo ainda
quando essa representagio se
classifica como funcdo polinomial de
2° grau do tipo y = ax?.
(EM13MATS503) Investigar pontos
de maximo e minimo de fungdes
quadraticas em contextos que
envolvam superficies, matematica
financeira ou cinematica, entre
outros, utilizando recursos de
tecnologias digitais como suporte.

(EFO9MAO03) Realizar calculos com numeros reais,
incluindo poténcias com expoentes fracionarios.

(EFO9MAO04A) Solucionar problemas que
envolvam niimeros reais, incluindo na notagao
cientifica, e que requerem a aplicagdo de diferentes
operacoes.

(EFO9MAO04B) Criar problemas que envolvam
numeros reais, incluindo na notagao cientifica,
abrangendo diferentes operagoes.

(EFO9MA07) Resolver problemas que envolvam a
razdo entre duas grandezas de naturezas distintas,
tais como velocidade e densidade demografica.

(EFO9MAO08A) Solucionar problemas que
envolvam rela¢des de proporcionalidade direta e
inversa entre duas ou mais grandezas, englobando
escalas, divisdes em partes proporcionais ¢ taxas de
variagdo, em contextos socioculturais, ambientais e
de outras areas do conhecimento.

(EFOOMAO08B) Desenvolver problemas que
envolvam relagdes de proporcionalidade direta e
inversa entre duas ou mais grandezas, incluindo
escalas, divisdes em partes proporcionais ¢ taxas de
variacdo, em contextos socioculturais, ambientais e
de outras areas do conhecimento.

* Fungdes: representacdes
numérica, algébrica e grafica.

* Razao entre grandezas de
espécies diferentes.

* Grandezas diretamente
proporcionais ¢ grandezas
inversamente proporcionais.

* Poténcias com expoentes
negativos e fracionarios.

* Expressoes algébricas:
fatoragdo e produtos notaveis.

* Resolugdo de equagdes
polinomiais de 2° grau por meio
de fatoracdes.
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(conclusdo)

Competéncia (BNCC)

Habilidade prevista para o 1° ano
do Ensino Médio

Habilidade pré-requisito (adquirida no 9° ano)

Objeto do conhecimento

Continuagdo da
Competéncia 5

(EM13MATS507) Identificar e
associar progressoes aritméticas
(PA) com fungdes afins de dominios
discretos, a fim de analisar
propriedades, deduzir algumas
formulas e resolver problemas.

(EM13MATS508) Identificar e
associar progressoes geométricas
(PG) com fung¢des exponenciais de
dominios discretos, visando a analise
de propriedades, a deducao de
algumas formulas e a resolucdo de
problemas.

(EFOOMA09) Compreender os processos de
fatoragdo de expressdes algébricas, fundamentando-
se nas suas relagcdes com produtos notaveis, a fim
de resolver e elaborar problemas que possam ser
representados por equagdes polinomiais de 2° grau.

Fonte: Produzido pelo autor com base nos documentos da SEE/MG (Minas Gerais, 2024b).
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