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RESUMO

O objetivo deste trabalho consiste em analisar como as questbes territoriais sao
abordadas nos processos curriculares da Escola Estadual Desembargador Horacio
Andrade (EEDHA), em Ouro Preto — Minas Gerais, propondo outras possibilidades no
seu uso e abordagem. Especificamente busca-se descrever o contexto educativo
onde se insere a escola e compreender as questdes territoriais e sua articulacdo com
o curriculo. Na sequéncia, propomos melhoras na articulagido da dinamica territorial e
gestdo escolar e pedagdgica. O entendimento do territério usado tem como base as
formulagbes de Milton Santos (2022), onde este € categoria fundamental para analisar
e entender as formagdes socioespaciais do nosso tempo e importante objeto de
analise social. Arroyo (2013), afirma a centralidade politica do curriculo na construgéo
espacial do sistema escolar, sendo territoério de disputas e estruturante das acdes da
escola. O estudo de caso de abordagem qualitativa foi utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa, visando uma abordagem aprofundada das questdes
relacionadas a escola e o conceito de territorio. A metodologia consiste em entrevistas
semiestruturadas com professores e direcdo escolar. Com os estudantes realizamos
interagbes através de rodas de conversa, com intuito de abordar as dinamicas
territoriais presentes na vida desses jovens de Ouro Preto. O Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, guias de aprendizagens, atividades e projetos
realizados nos anos de 2020 a 2022 também sdo analisados. Buscamos, com isso,
identificar e problematizar alguns desafios que envolvem a incorporagéo do territorio
no processo de escolarizagdo. No ultimo capitulo propomos um plano de agao
educacional com intuito de abordar o territério no curriculo escolar da EEDHA.
Relacionar o curriculo escolar ao territério e pensa-lo como espacgo educativo pode
aproximar a escola do lugar de vivéncia dos estudantes e comunidade escolar,
contribuindo para construgcdo de uma educacgado integral com as caracteristicas

préprias da escola e seu territério.

Palavras-chave: Educacao basica; Territorio; Curriculo escolar; Escola Estadual

Desembargador Horacio Andrade.



ABSTRACT

The objective of this work is to analyze how territorial issues are addressed in the
curricular processes of the Escola Estadual Desembargador Horacio Andrade
(EEDHA), in Ouro Preto — Minas Gerais, proposing alternative possibilities for their use
and approach. Specifically, the aim is to describe the educational context in which the
school operates and understand territorial issues and their articulation with the
curriculum. Subsequently, improvements in the articulation of territorial dynamics and
school and pedagogicalmanagement are proposed. The understanding of the "territory
used" is based on Milton Santos' (2022) formulations, where it is a fundamental
category to analyze and understand the socio-spatial formations of our time and an
important object of social analysis. Arroyo (2013) emphasizes the political centrality of
the curriculum in the spatial construction of the school system, considering it a
contested territory and structuring the school's actions. A qualitative case study
approach was used for the research development, aiming at an in-depth exploration of
issues related to the school and the concept of territory. The methodology consists of
semi-structured interviews with teachers and the school administration. Interactions
with students were conducted through discussion circles to address territorial
dynamics present in the lives of these young people in Ouro Preto. The school's
Political-Pedagogical Project (PPP), learning guides, activities, and projects carried out
between 2020 and 2022 are also analyzed. The study seeks to identify and
problematize some challenges involving the incorporation of the territory into the
schooling process. In the final chapter, an educational action plan is proposed to
address the territory within EEDHA's school curriculum. Relating the school curriculum
to the territory and considering it as an educational space can bring the school closer
to the students' living environment and the school community, contributing to the
construction of integral education with the unique characteristics of the school and its

territory.

Keywords: Basic Education; Territory; School Curriculum; Escola Estadual

Desembargador Horacio Andrade.
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1INTRODUGCAO

Essa pesquisa surgiu com a intengdo de revelar como é feita a abordagem do
territério, a partir de uma perspectiva pedagdgica e escolar, na centenaria Escola
Estadual Desembargador Horacio Andrade (EEDHA), situada no municipio de Ouro
Preto. Busco, com isso, problematizar o conceito de territério e sua intrinseca relagao
com a dinamica escolar, permitindo que se vislumbre seu potencial para o
desenvolvimento e aprimoramentos da gestédo escolar e pedagodgica da EEDHA, bem
como construir novos entendimentos e caminhos para a utilizagado do conceito.

O territério é aqui compreendido dentro da construgdo tedrica desenvolvida
por Milton Santos (2022; 2021; 2020; 2014). Para o autor, o ferritério usado é a
categoria fundamental para analisar e entender as formag¢des socioespaciais do nosso
tempo, visto que é a utilizacdo do territoério, € ndo o territério em si, que faz dele
importante objeto de andlise social. Para Santos, “seu entendimento [do territorio] €,
pois, fundamental para afastar o risco de alienacao, o risco da perda do sentido da
existéncia individual e coletiva, o risco de renuncia ao futuro” (2005, p.07).

Ja Miguel Arroyo (2013) faz importante contribuicdo no sentido de situar as
disputas presentes no meio escolar, abordando os sujeitos em luta no territério
curricular. O autor destaca que o curriculo ndo é apenas territorio de disputas tedricas.
Quem disputa vez nos curriculos séo os sujeitos da agao educativa. Os docentes e os
alunos devem ser reconhecidos como sujeitos de experiéncias sociais e de saberes
que requerem ter vez no territério dos curriculos. E ressalta a importancia de “Trazer
as vivéncias de educandos e professores e suas experiéncias sociais como objeto de
pesquisa, de atencdo, de analise e de indagagao” (Arroyo, 2013, p. 115).

De acordo com Arroyo (2013), ha uma dinamica complexa emergindo nas
escolas, onde a interagdo entre experiéncia e conhecimento gera uma tenséo
perceptivel entre professores e estudantes. Ele também destaca que os fatos sociais
sdo ricos em nuances e questionamentos, desafiando tanto os profissionais da
educacado quanto os responsaveis pela formulagdo de politicas educacionais, assim
como o conhecimento formalmente estruturado.

Os temas: territorio, educagao e curriculo, em sua relagdo com as diretrizes
curriculares, PPP, planejamentos anuais e planos de aula, precisam dialogar com as

experiéncias e vivéncias de educandos e professores e com a realidade da



14

comunidade escolar. A realidade dos lugares, com suas particularidades e
diversidades, oferece oportunidades de aprendizado que podem ser exploradas de
maneira significativa dentro da sala de aula.

O interesse e as motivagbes para abordagem da escola na sua dimenséao
espacial foram desenvolvidos ao longo da minha formagao académica e profissional.
O ingresso no curso de Geografia da Universidade Federal de Vigosa (UFV) foi meu
primeiro contato com o mundo académico e um universo de multiplos conhecimentos
e possibilidades. Por ser um curso recém-criado, tive a oportunidade de transitar por
alguns departamentos e areas do conhecimento. Diante disso, desenvolvi o interesse
por temas ligados a educagdo do campo, ao territério e aos processos de
aprendizagens escolares e nao escolares. A participagdo no movimento estudantil e
a vivéncia como estagiario em projetos de extensdo universitaria como a ITCP
(Incubadoras Tecnolégicas de Cooperativas Populares) e o Pronera (Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agraria) também foram importantes na construgédo
de um entendimento dialdgico, participativo e por que nao dizer territorial dos
processos educativos.

O Projovem Campo - Saberes da terra capixaba foi a primeira experiéncia
profissional vivenciada apds a conclusdo da minha graduagdo. Implementado no
estado do Espirito Santo em 2009, o programa visava proporcionar 0 acesso a
educacdo basica, profissional e de qualidade para comunidades excluidas,
reconhecendo e valorizando suas especificidades territoriais e historicas. Nesse
contexto, lecionei o componente curricular de Ciéncias Humanas no assentamento de
reforma agraria Castro Alves, localizado no municipio de Pedro Canario. O
assentamento faz parte do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e
seus integrantes construiram uma longa trajetoria de luta pela terra no norte capixaba,
durante toda a década de 1980, e enfrentaram conflitos e adversidades, resultando
na conquista da terra em 19809.

Com as agricultoras, agricultores e o setor de educagdo do assentamento,
vivenciei uma construgdo educativa na qual a questao espacial é elemento central na
aprendizagem e na construgdo da identidade e do pertencimento. O territério e o
processo de territorializacdo vivido pela comunidade sao abordados e
problematizados como eixo estruturante na escola do assentamento, denominada

Trés de Maio, referéncia ao dia e més que conquistaram o direito a terra.
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Ja no ano de 2012, comecei a lecionar nas redes municipais de Vigcosa e
depois Lagoa Santa, vivenciando pela primeira vez a educagao publica de Minas
Gerais. Em 2013, assumi o cargo de professor de geografia, na E.E. de Ouro Preto,
onde, por trés anos, ocupei o cargo de vice-diretor, expandindo meu olhar sobre a
educacao publica de Minas Gerais e suas particularidades. No segundo semestre de
2019 comecei a lecionar na Escola Estadual Desembargador Horacio Andrade,
também localizada em Ouro Preto. Atualmente, leciono o componente curricular de
geografia para turmas do ensino médio e fundamental, e ocupo o cargo de vice-diretor
no turno da noite.

A partir dessas vivéncias e tendo como uma premissa educativa a frase de
Frei Betto, “a cabega pensa onde os pés pisam” (apud. Christo, 2022, recurso online),
intenciono, com esta pesquisa, a problematizagcado do territério usado e sua relagao
com a dinamica escolar, possibilitando a compreensdo de seu potencial para o
desenvolvimento de aprendizagens contextualizadas e aprimoramentos da gestao
escolar e pedagogica. O foco da investigacdo sera evidenciar as questdes
relacionadas ao conceito e suas abordagens na educag¢ao e na EEDHA, por meio de
um estudo de caso.

Nesse sentido, o trabalho possui como problema de pesquisa as seguintes
indagacgdes: o fterritorio constitui um elemento importante a ser considerado no
planejamento escolar e ag¢des pedagdgicas? De que forma o fterritério usado é
abordado e utilizado pela gestdo pedagogica e professores da Escola Estadual
Desembargador Horacio Andrade (EEDHA)?

O objetivo geral consiste em analisar como as questdes territoriais sao
abordadas nos processos curriculares da Escola Desembargador Horacio Andrade,
propondo outras possibilidades no seu uso e abordagem pela gestdo pedagdgica.

Os obijetivos especificos dessa pesquisa buscam:

e Descrever o contexto educativo e as caracteristicas socioeconémicas,
periféricas e das relagdes historico geograficas onde se insere a escola
Estadual Desembargador Horacio Andrade;

e Analisar as relagdes e dinamicas territoriais (centro e periferia e as
sécio-historicas) que permeiam as aprendizagens desenvolvidas pela

gestao pedagogica curricular e os docentes da EEDHA;
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e Compreender as questdes territoriais e sua articulagdo com o curriculo
da escola e as aprendizagens desenvolvidas;

e Propor melhoras na articulagdo entre a dinamica territorial e a gestao
escolar e pedagodgica.

Como mencionado, o estudo de caso de abordagem qualitativa sera utilizado
para o desenvolvimento da pesquisa, visando uma abordagem aprofundada das
questdes relacionadas a escola e ao conceito de ferritorio. As propostas
metodoldgicas envolveram entrevistas semiestruturadas com os professores e diregao
escolar, com o intuito de identificar as formas de abordagem do territério e suas
limitagdes para incorporagado do conceito a dindmica escolar e ao curriculo. Com os
estudantes, realizamos interacdes através de rodas de conversa. Este instrumento de
pesquisa permite que os participantes expressem suas impressoes, opinides e
concepgdes sobre o tema proposto. Buscamos, com isso, trabalhar reflexivamente as
manifestacdes apresentadas, bem como abordar as dindmicas territoriais presentes
na vida desses jovens. Desta forma, intenciono identificar e problematizar alguns
desafios que envolvem a incorporagao do territério no processo educativo da EEDHA.

O enfoque das ag¢des propostas tera como premissa a abordagem da cultura
local, da historia da comunidade e as questdes socioambientais do territdério em suas
praticas escolares e pedagogicas. Para isso, pretende-se propor a¢des pedagogicas
de reconhecimento do territério, produzindo conhecimentos, dados e informagdes
sobre o territorio da EEDHA. A produgao e construcdo desses conhecimentos podera
ser uma importante fonte de informagbes para subsidiar as agdes pedagogicas e
construcdes curriculares.

No capitulo 2, aprofundamos a descricao do problema pesquisado, abordando
a EEDHA, sua dindmica escolar e o conceito de territério a partir das formulagoes
tedricas de Milton Santos e outros pesquisadores, apontando intersecbées com o
contexto educacional na atualidade, onde ganha centralidade a questdo espacial e
territorial das propostas educativas gestadas por coletivos e instituicdes escolares.
Mais especificamente abordamos o contexto espacial e histérico da cidade de Ouro
Preto, pontuando alguns acontecimentos que julgamos necessarios para o
entendimento das especificidades do territério onde se localiza a escola EEDHA e

seus sujeitos educativos.
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No capitulo 3, analisaremos como o territorio influencia o processo educativo
em diferentes aspectos, e como ele pode ser pensado e utilizado nas propostas
curriculares. O foco sera a relacao entre territério e o curriculo escolar, abordaremos
algumas propostas educativas que articulam o espago escolar e o territorio. Para, na
sequéncia, discutir os caminhos metodolégicos a serem percorridos para o
entendimento da abordagem territorial desenvolvida pela escola Horacio Andrade.

Nesse sentido, para além de construir um entendimento mais aprofundado e
critico do conceito, intencionamos construir formas de incorpora-lo a dindmica escolar
e pedagogica. O desafio a ser enfrentado ndo € produzir um conhecimento do
territério, e sim como podemos desenvolver um processo pedagdgico que
primeiramente reconhega os sujeitos educativos e toda a complexidade que carregam.
E como podemos conjuntamente construir um re-conhecimento do espago que
vivenciam, revelando suas multiplas dinamicas e diversidades. Tornamos a proposta
ainda mais ousada, na medida em que se intenciona fomentar formas de apropriacao
desses conhecimentos produzidos pelos sujeitos educativos e territorialmente

localizado, pela gestao escolar no curriculo.



18

2 O TERRITORIO E A ESCOLA ESTADUAL DESEMBARGADOR HORACIO
ANDRADE

Este capitulo aborda o conceito de territorio e sua relagdo com a educacgao,
trazendo algumas contribuicdes da perspectiva geografica para compreensdo do
conceito e sua interagdo com a escola. Bem como, intencionamos descrever o
contexto educativo e as caracteristicas socioecondmicas e das relagcdes histérico-
geograficas onde se insere a escola Estadual Desembargador Horario Andrade, na
cidade de Ouro Preto.

A compreensdo aprofundada do conceito, geograficamente situado, €
importante quando se deseja vincula-lo a educagdo, ao ambiente escolar e aos
sujeitos que participam do processo educacional. A multiplicidade de perspectivas que
emerge da conexao entre fterritorio e educagcdo exige uma escolha de enfoques
analiticos, os quais nos esforcamos para esclarecer neste capitulo.

Ao discutir a escola a partir do territério, identificamos muitas formas e
possibilidades de abordar a questdo. Entretanto, fazemos uma opc¢éo por buscar
caminhos e problematizagdes que dialoguem com o curriculo escolar, e por se tratar
de um estudo de caso, abordamos como essas questdes estdo presentes e se
relacionam, no contexto escolar da EEDHA.

A relacao entre territério e praticas educativas escolares € complexa e
multifacetada. Compreender e explorar essa relacdo de forma consciente e critica
pode contribuir para o enriquecimento do processo educativo e para formacédo de
cidadaos mais criticos, conscientes, participativos e comprometidos com o lugar em
que vivem.

Desse modo, dois movimentos distintos e complementares sdo buscados no
desenvolvimento do capitulo. Primeiro, possibilitar entendimentos sobre o conceito de
territorio a partir de tedricos da geografia como Milton Santos, Marcelo Lopes de
Souza, Rogério Haesbaert e outros. Abordamos, no segundo movimento, alguns
trabalhos que fazem o dialogo entre o conceito e o campo educacional, apresentados
por autores como: Cassiano Caon Amorim (2010); Marcelo Baummam Burgos (2005;
2014); Jader Arierom Moreira (2016), entre outros. Pontuando, nos dois movimentos,

algumas perspectivas adotadas que contribuem para compreensado do ferritorio
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pensado no contexto escolar de uma escola estadual localizada na cidade de Ouro
Preto.

Como nao podia deixar de ser, caminhos, percursos e olhares dessa pesquisa
e do pesquisador foram transformados e rememorados, com o seu desenvolvimento.
A redescoberta da geografia e as lembrangas dos tempos de graduagado foram
afloradas: longas reunides, formagdes e discussbes em encontros de geografia, no
movimento estudantil e em projetos de extensao universitaria, ha muito esquecidas,
foram revividas. As preocupacgdes que tinhamos (enquanto estudantes universitarios)
sobre o conhecimento construido na universidade e sua relagéo dialégica com a
realidade concreta das pessoas, percebo agora, na escrita dessa dissertagao,
caminharam e ainda caminham comigo. Com algum incomodo, ndo foram poucas as
vezes que percebia, em algumas reunides de projetos de extensdo universitaria com
grupos de agricultores, que o que estava sendo dito ndo fazia sentido para eles ou
nao os interessava. Situacdo que também é recorrente na educacdo escolar com
alguns estudantes. Inquietacbes e proposi¢cdes, de como construir dialogos
significativos nas interagdes que eram estabelecidas, sempre surgiam. E uma das
principais aprendizagens que tive foi que nao existe férmula ou receita pronta de facil
aplicacéo. As pessoas ndo sdo as mesmas, como também ndo sdo as mesmas
condi¢des do espaco e do tempo.

A teoria e a pratica educacional precisam olhar e dialogar com os sujeitos
educativos das escolas sobre os territorios onde estdo, perceber que ocupam um
espago permeado por complexas contradi¢gdes, desigualdades, como também
relagdes solidarias, amizades, pertencimentos, entre outros. Os sujeitos educativos
presentes na escola carregam consigo marcas e expressdes do espago e tempo que
ocupam. Buscamos possibilidades de dialogos dessas questdes no fazer educativo
da escola, pensamos ser possivel a construcdo coletiva de um curriculo escolar que
perpasse a dinamica territorial da Escola Estadual Horacio Andrade.

Entretanto, ndo temos a ilusdo que sejam questdes de facil solugdo. As
escolas publicas brasileiras, na atualidade, sdo um espaco de luta diaria contra
adversidades de todas as ordens, onde pessoas, territorialmente situadas, se formam
e se transformam. Uma complexa gama de fatores influencia o dia a dia e o fazer
pedagdgico de professores, gestores e todos os trabalhadores da educagao publica.

N&o podemos negar as imposi¢des no trabalho docente, as baixas remuneragdes, o
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comprometimento da saude mental, entre tantas outras situagdes enfrentadas por
quem esta diretamente envolvido com a educagéo escolar brasileira.

Contudo, sem abandonar o entendimento da escola em suas muitas
adversidades, nesta dissertagdo vamos ter como foco a escola pensada a partir do
seu curriculo e o necessario dialogo e reconhecimento do seu ferritério. Entendido a
partir das contribuicbes e formulagbes de autores como Apple (1982), Sacristan
(2000), Roldao e Almeida (2018) e Arroyo (2013), os conceitos de curriculo séo
debatidos no capitulo 3, em sua relacdo com o contexto educacional e territorial.

Neste capitulo, na sequéncia da discussao sobre fterritério, abordamos a
presenga do conceito nas normativas educacionais e no planejamento do processo
educativo desenvolvido na Escola Estadual Desembargador Horacio Andrade —
EEDHA, que é o foco do olhar investigativo proposto nessa dissertagédo. No entanto,
vamos fazer um percurso no qual apresentamos o conceito e como sado construidas
algumas abordagens na educagao e na escola.

Assim, buscamos pensar a escola a partir de seus sujeitos educativos e sua
dindmica territorial. Neste sentido, intenciona-se construir alguns entendimentos sobre
0 conceito de territério e sua aproximagao com o contexto educacional e escolar da
EEDHA.

2.1 Territorio e suas possibilidades para pensar a escola

Reconhecendo a importancia de se pensar o espago escolar e o territério no
processo educativo, buscamos, neste capitulo, problematizar e evidenciar sua
necessaria relacdo com o curriculo escolar. O entendimento do conceito de territorio,
aqui apresentado, parte de uma perspectiva da geografia critica, e tem como base as
formulagbes tedricas de Milton Santos, geografo e cientista brasileiro que produz um
conhecimento da realidade espacial que extrapola as compartimentacdes académicas
da geografia e ganha relevancia no pensamento critico brasileiro e global. Outros
autores também contribuem no entendimento do conceito e suas possibilidades de
analise a partir de um contexto educacional.

Para Milton Santos (2021), o territério € uma questdo central na historia
humana, € unidade e diversidade, carrega em cada época o peso da novidade e da

heranca. Nesse sentido, aponta para necessidade de esforgcos destinados a analise
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da constituigdo do territério, ou seja, o territdério usado. Na obra em que analisa a
globalizagdo, Santos (2021, p.114) fornece um entendimento mais concreto do

conceito:

O territdrio é a base do trabalho, da residéncia, das trocas materiais e
espirituais e da vida, sobre os quais ele influi. Quando se fala em
territério deve-se, pois, de logo, entender que se esta falando em
territério usado, utilizado por uma dada populacdo. Um faz o outro, a
maneira da célebre frase de Churchill: primeiro fazemos nossas casas,
depois elas nos fazem... A ideia de tribo, povo, nacao e depois, de
Estado nacional decorre dessa relagao tornada profunda.

Assim, o territorio é fruto das relagcdes humanas construidas e vividas, e mais,
€ dimensao importante na experiéncia e formagdo de cada pessoa. Extrapolando a
citagdo de Churchill, apud Santos (2021, p.114), onde depois de construirmos nossas
casas, somos construidos por ela, ndés seres humanos somos mudados e
influenciados pela totalidade do espaco que habitamos, nossos bairros, escolas que
frequentamos e cidades que vivemos, entre tantos outros espacgos que circulamos.

Quando falamos em formacgéo integral de jovens e criangas que frequentam as
escolas do Brasil, devemos considerar a integralidade das experiéncias e vivéncias
que carregam e espacgos que habitam. Compreendé-lo € uma questdo central para
formacao e desenvolvimento de cada sujeito. Como dito por Eduardo Galeano, em
seu livro As veias abertas da América Latina, “A primeira condicdo para mudar a
realidade consiste em conhecé-la” (Galeano, 1976, p.278).

Cassiano Caon Amorim (2010) em sua tese “O uso do territorio brasileiro e as
instituicdes de ensino superior’” argumenta que o ser humano esta situado em um
contexto definido pelas condi¢cdes espaco-temporais do mundo, sendo, portanto, um
ser que existe dentro de uma situagdo especfifica, um “ser-em-situagcao”. Essa
condicdo de estar situado implica que ele & constantemente confrontado pelas
circunstancias a refletir sobre suas acgodes: “Ao refletir sobre seu contexto, ele constroi
seu espaco existencial, produzindo cultura e fazendo histéria” (Amorim, 2010, p.32).

O educador Paulo Freire (2005) na obra "Pedagogia do Oprimido", publicada
em 1974, aborda a educacdo como uma possibilidade de pratica libertadora e
construgdo autbnoma. Freire argumenta que a educagdo deve ser um ato de

conhecimento, dialogo e esperanga, e nao um instrumento de dominagao e alienagao.
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A educacao como pratica da Liberdade, ao contrario daquela que é
pratica da dominagao, implica a negagéo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo assim como também a negag&o do mundo
como uma realidade ausente dos homens. A reflexdo que se propde
por ser auténtica ndo é sobre este homem abstrato nem sobre este
mundo sem homens mas sobre os homens em suas relagdes com o
mundo. Relagbes em que consciéncia e mundo se dao
simultaneamente (Freire, p. 81, 2005.).

Freire, mostra que a superacao desse ser humano abstrato e a pratica de uma
educacao libertadora parte da centralidade das relagbes dos sujeitos, educandos,
estudantes com o mundo. “Quanto mais se problematizam os educandos, como seres
no mundo e com o mundo, tanto mais se sentira desafiados. Entdo mais desafiados,
quanto mais obrigados a responder ao desafio.” (Freire, p.80, 2005).

Assim, ressalta Freire, € preciso conhecer os homens como seres em processo
de construgdo e historicizados. “Por isso mesmo € que os reconhece como seres que
estdo sendo, como seres inacabados inconclusos em e com uma realidade que, sendo
histérica também, é igualmente inacabada. ” (Freire, p.84, 2005).

O também geografo, Ruy Moreira (2008), na obra “Pensar e Ser em Geografia"
afirma que os sujeitos espaciais se relacionam com o espago de acordo com o seu
recorte espacial. “O recorte faz parte da empiria do espaco. ” (p.90). Ele resulta da
transformacdo das localizacbes em extensdo pela distribuicdo seletiva. E, essa
relacdo entre localizagao e distribuicdo, define o territério como o recorte de dominio
do espacgo do sujeito ou categoria de fendmeno dentro da extensao.

O territério € o lugar onde os sujeitos e categorias dos fenbmenos se
posicionam frente a hegemonia ou coabitacdo, estabelecidas pela dialética da
localizagao distribuic&o. O territério pode ser exclusivo de um sujeito, como no espago
da alteridade, ou pode ser compartilhado por um sujeito hegemonico e outros sujeitos
hegemonizados, como no espacgo da centralidade. (Moreira, 2008)

Milton Santos (2014), na obra “Da totalidade ao lugar” define o espago como
“‘componente fundamental da totalidade social e de seus movimentos” (p.33). Para
Santos, cultura e territorialidade se relacionam, sdo sinbnimos e formam um par

integrado de significagcées, como também, cultura e cidadania. Segundo ele,

A cultura, forma de comunicagdo do individuo e do grupo com o
universo, € uma heranga, mas também um reaprendizado das
relagcdes profundas entre o homem e 0 seu meio, um resultado obtido
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por intermédio do préprio processo de viver. Incluindo o processo
produtivo e as praticas sociais, a cultura € o que nos da a consciéncia
de pertencer a um grupo, do qual é cimento. E por isso que as
migrag¢des agridem o individuo, roubando-lhe parte do ser, obrigando-
0 a uma nova e dura adaptagdo em seu novo lugar. Dessa
territorializagao é frequentemente uma outra palavra para significar
alienagao, estranhamento, que sdo também desculturizagao. (Santos,
p.81-82, 2007).

Nesse sentido, para Milton Santos (2022, p.27), territorialidade apresenta-se

como:

Sinénimo de pertencer aquilo que nos pertence... esse sentimento de
exclusividade e limite que ultrapassa a raca humana e prescinde a
existéncia de Estado. Assim, essa ideia de territorialidade se estende
aos proprios animais, como sindnimo de area de vivéncia e de
reproducdo. Mas a territorialidade humana pressupde também a
preocupag¢ao como o destino, a construgao do futuro, o que, entre os
seres vivos, é privilégio do homem.

O autor também oferece um importante entendimento da complexificagdo do
territério ao longo do tempo. Transformagdes que sao fruto do desenvolvimento e
especializacbes produtivas, conferindo ao dinheiro condicdo indispensavel para a
intermediacdo das trocas comerciais. A centralidade do dinheiro permite com que se
torne representativo do valor atribuido a forca de trabalho, a producao e a tudo mais
que esteja ligado a esse sistema (Santos, 2021).

Analisando as situagdes histéricas do desenvolvimento da sociedade, Santos
(2021), apresenta com clareza o processo em que o territdrio se torna cada vez mais
complexo. Num primeiro momento o territério tem seu valor atribuido a seu uso, seu
funcionamento esta sujeito as condigées e imposigdes naturais, fazendo com que os
seres humanos se adaptassem e desenvolvessem diversas formas de viver. “O
territério usado pela sociedade local rege as manifestagdes da vida social, inclusive o
dinheiro” (Milton, 2021, p.115). Para o autor, inicialmente trata-se de um dinheiro local
e comércio elementar, com contextos geograficos limitados e fragmentado. As
relacbes e as trocas possuem um tempo lento e limitado pelas condigdes do meio.

Entretanto, esse processo toma novas formas,

“Com a ampliacdo do comércio produz-se uma interdependéncia
crescente entre sociedades até entao relativamente isoladas, cresce
0 numero de objetos e valores a trocar, as préprias trocas estimulam
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a diversificacdo e o aumento de volume de uma produgao destinada a
um consumo longinquo. O dinheiro se torna condigao, tanto desse
escambo quanto da producido de cada grupo, tornando-se
instrumental a regulagc&o da vida econdmica e assegurando, assim, o
alargamento do seu ambito e a frequéncia de seu uso. ” (p.115).

Nesse sentido, o dinheiro se torna indispensavel na vida social e econbmica e
“‘um dado essencial para o uso do territorio. ” (Santos, 2021, p.115). As relacdes e
transagdes econbmicas ganham movimento cada vez mais acelerado, e
consequentemente torna mais complexas as relagdes internas e externas em cada
sociedade, levando a necessidade de formas de regulagdo “da qual o dinheiro
constitui um dos elementos, ainda que o seu papel ndo seja o papel central” (p.116).

Nesse momento, Milton Santos (2021) aponta para a centralidade do Estado
com limites, fronteiras, divisbes administrativas e politicas estabelecidas, regido por
normas, leis e costumes. “E assim que se instalam na historia, categorias
interdependentes: o Estado territorial, o territério nacional, o Estado nacional. Sdo eles
que, em conjunto, regem o dinheiro” (p.116). Por consequéncia, existe “um dinheiro
nacional’ que possui certa regulacdo e controle interno.

“O dinheiro da globalizacdo” é a outra caracterizacdo, apresentada pelo autor,
da forma adquirida pelo dinheiro nos tempos atuais, tornando-se cada vez mais
abstrato e fluido’, e ao mesmo tempo um equivalente universal, com grande

autonomia em relagdo a economia. Como apresentado pelo autor,

Nas condi¢gdes atuais, as légicas do dinheiro impdem-se aquelas da
vida socioeconémicas e politicas, forgando mimetismos, adaptagoes,
rendicdes. Tais légicas se dao segundo duas vertentes: uma é a do
dinheiro das empresas que, responsaveis por um setor da producao,
sao, também, agentes financeiros, mobilizados em fungcdo da
sobrevivéncia e da expansdo de cada firma em particular; mas, ha,
também, a légica dos governos financeiros globais, Fundo Monetario
Internacional, Banco Mundial, bancos travestidos em regionais como
o BID. E por intermédio deles que as financas se ddo comointeligéncia
geral (Santos, 2021, p.117).

Milton Santos utiliza dois conceitos para melhor definir as relacbes e
intencionalidades atuantes na sociedade e espaco, que sao as ‘“verticalidades” e
“horizontalidades”. As Verticalidades podem ser definidas como um conjunto de
pontos que permitem o funcionamento da légica produtiva hegeménica, um espacgo

em redes e com grande fluidez, principalmente de dinheiro e mercadorias. Para Milton
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Santos, as verticalidades expressam a ideia, segundo a qual o territorio pode ser visto
como um recurso, justamente a partir do uso pragmatico que o equipamento
modernizado de pontos escolhidos assegura (Santos, 2021).

As Horizontalidades, também referidas como espaco banal, sdo extensdes
continuas, que sustentam e explicam um conjunto de produgdes localizadas, como
ressalta Milton Santos (2021, p.125): “Trata-se, aqui, da produgéo local de uma
integracdo solidaria, obtida mediante solidariedades horizontais internas, cuja
natureza é tanto econdbmica, social e cultural como propriamente geografica”. Nesse
sentido,

As horizontalidades, pois, além das racionalidades tipicas das
verticalidades que as atravessam, admitem a presenga de outras
racionalidades (chamadas de irracionalidades pelos que desejariam
ver como unica a racionalidade hegemédnica). Na verdade, sao
contraracionalidades, isto €, formas de convivéncia e de regulagéo
criadas a partir do préprio territério e que se mantem nesse territério a
despeito da vontade de unificagdo e homogeneizagao, caracteristicas
da racionalidade hegemonica tipica das verticalidades (Santos, 2021,
p-126).

Para Santos, as horizontalidades abrigam diversas temporalidades, sao
espacos de vocagao solidaria, sdo as resisténcias as imposi¢cdes da logica que
buscam se apropriar do territério apenas como um recurso: “neste caso, o territorio
ndo € apenas o lugar de agdo pragmatica e seu exercicio comporta, também, um
aporte da vida, uma parcela de emogao” (Santos, 2021, p.126). O territério também
se constitui como um abrigo; lugar onde as relagbes s&o perpassadas pelo
simbolismo, sentimentos e identificagdes que conformam identidades. Assim, para o
autor, “a mesma fragédo do territério pode ser recurso e abrigo, pode condicionar as
acgdes mais pragmaticas e, ao mesmo tempo, permitir vocagées generosas” (Santos,
2021, p.127).

Entretanto, nas condigbes atuais o movimento determinante é o da
racionalidade pragmatica, enquanto a produgdo e resisténcia do espago banal é mais
restrita e localizada. Mas, para Milton Santos, é necessario sonhar, pensar e construir
alternativas e enfrentamentos a esta légica, “tornando-se subordinado a realizagao
plena da vida, de modo que 0s espacgos banais aumentem sua capacidade de servir

a plenitude do homem” (Santos, 2021, p.127).
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Com relevantes contribuicbes na discussao sobre o conceito de fterritdrio,
Marcelo Lopes de Souza (1995), no texto: “Territdrio: sobre espago, poder, autonomia
e desenvolvimento” ressalta que o territério € em sua esséncia “‘um instrumento de
exercicio do poder” (p.79). Aquestdo de quem domina ou influencia um espago e como
isso é feito, € central para entender as dindmicas territoriais. O poder pode ser
exercido de varias formas, desde a imposicao direta de fronteiras até a influéncia
cultural ou econdmica que molda a maneira como o espago é percebido e utilizado.
As relacdes de poder que influenciam um territério ndo séo estaticas e estdo sujeitas
as mudangas politicas econémicas e culturais. (Souza, 1995).

Para o autor, o poder ndo emanava da coer¢ao ou do dominio pela violéncia,
mas sim da colaboracéo e do consenso entre pessoas livres. Assim, o autor discute o
conceito de poder, enraizado na capacidade de agir em concerto com outros,
argumenta que o poder verdadeiro € criado e sustentado pela agao coletiva e pelo
discurso publico, emergindo quando as pessoas se reunem e decidem agir juntas em
busca de objetivos comuns (Souza, 1995).

Uma forma apontada pelo autor, para abordar a territorialidade,

pressupde nao propriamente um descolamento entre as dimensdes
politica e cultural da sociedade, mas uma flexibilizagdo da visdo do
que seja o territério. Aqui, o territério sera um campo de forgas, uma
teia, ou rede de relagbes sociais que, a par de sua complexidade
interna, define, ao mesmotempoum limite, uma alteridade: a diferenca
entre “nds” (o grupo, os membros da coletividade ou comunidade, os
insiders) e os “outros”, (os de fora os estranhos os outsiders) (Souza,
p.86, 1995).

Assim, a perspectiva do fterritorio e suas relagdes de poder, presentes na
discussdo do autor, contribuem para aprofundar e enriquecer o entendimento do
conceito trabalhado nesta dissertagdo. A abordagem da territorialidade sugere que o
territorio ndo deve ser visto apenas como uma area delimitada por aspectos politicos
e culturais. Em vez disso, propde-se que o territorio seja entendido como um campo
de forcas dindmico, uma complexa rede de relagdes sociais que estabelece limites e
define identidades coletivas.

Rogério Haesbaert (2005), ao discutir a complexidade dos processos de
(re)territorializagdo e suas multiterritorialidades, ressalta que todo territorio é, ao

mesmo tempo, funcional e simbdlico. E afirma que, “Os processos de
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multiterritorializagcdo precisam ser compreendidos especialmente pelo potencial de
perspectivas inovadoras que eles implicam” (Haesbaert, 2005, p.1). No livro "O Mito
da Desterritorializagao", Haesbaert (2004) questiona a nogdo de que a globalizacao
leva ao "fim dos territérios" e propde o conceito de multiterritorialidade, que reconhece
a coexisténcia de multiplas territorialidades em um mesmo espaco.

O conceito de multiterritorialidade, abordado por Rogério Haesbaert em suas
obras, oferece uma abordagem critica a ideia de desterritorializagdo que ganhou
destaque com a globalizagdo. Argumentando que ao invés de uma perda de territérios,
0 que ocorre € uma complexificagdo dos processos de (re)territorializagdo, onde os
individuos e grupos sociais constroem territérios cada vez mais multiplos e complexos.
Destaca que o territério ndo € apenas uma entidade fisica, mas também um conceito
impregnado de significados simbdlicos e politicos, também relacionados ao poder e a
dominacao (Haesbaert, 2004).

Nesse sentido, as contribui¢des a partir do pensamento geografico, apesar de
possiveis divergéncias teodricas entre os autores citados, muito contribuem no
entendimento do conceito abordado nesta dissertacdo. Soma-se ao entendimento do
territério a partir de suas “verticalidades” e “horizontalidades”, e do “territério como
abrigo” e o “territério com recurso” proposto por Milton Santos, as perspectivas de
abordagem do territério presentes nas formulagdes de Souza (2015) e Haesbaert
(2004; 2005).

As relacbes de poder e as multiplas constituicdes possiveis de um territorio,
revelam que o conceito esta intrinsecamente ligado ao poder, ndo apenas no sentido
politico tradicional, mas também em um sentido mais amplo que inclui a dominagao e
a apropriacao simbdlica. Revelando, assim, a multiplicidade e a complexidade dos
territérios que coexistem, se sobrepdem e interagem em diferentes escalas e
dimensdes.

"O Espaco do Cidadao", obra de Milton Santos (2007), também aborda a
complexa relagéo entre cidadania e territorio, destacando como a atividade econémica
e a heranga social distribuem desigualmente os individuos no espago. O autor
argumenta que o acesso aos bens e servicos é condicionado tanto pela posicao

socioecondmica quanto pela localizagdo geografica das pessoas:
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E impossivel imaginar uma cidadania concreta que prescinda do
componente territorial. Vimos, ja, que o valor do individuo depende do
lugar em que esta e que, desse modo, a igualdade dos cidadaos
supde, para todos, uma acessibilidade semelhante aos bens e
servicos, sem os quais a vida ndo sera vivida com aquele minimo de
dignidade que se impde. (Santos, 2007, p.144).

Nesse sentido, o cidaddo € um ser humano localizado, vivendo e se
relacionando a partir dos espacos que ocupa. Santos, também aponta que, para a
realizacao plena da vida dos seres humanos, € necessario construirmos alternativas
e enfrentamentos a légica dominante. Para a construgdo de uma cidadania concreta,
€ imprescindivel o componente territorial. Os cidadaos, coletivamente, devem
compreender e atuar sobre o territério que vivem. Pois, caso contrario, “Num territorio
onde a localizag&o dos servigos essenciais é deixada a mercé da lei do mercado, tudo
colabora para que as desigualdades sociais aumentem. E o caso brasileiro atual
(Santos, 2007, p.145).

A pedagogia critica do consumismo e o reaprendizado da cidadania concreta,
territorialmente entendida, antagbnica a cidadania abstrata, sdo questbes necessarias
de serem buscadas e debatidas pela sociedade atual, objetivos que ndo podem ser

alcangados separadamente para Milton Santos. Segundo ele,

A educagao ndo tem como objetivo real armar o cidadao para uma
guerra, a da competicdo com os demais. Sua finalidade, cada vez
menos buscada e menos atingida, € a de formar gente capaz de se
situar corretamente no mundo e de influir para que se aperfeicoe a
sociedade humana como um todo. A educacao feita mercadoria
reproduz e amplia as desigualdades, sem extirpar as mazelas da
ignorancia. Educacgéo apenas para a produgado setorial, educagéo
apenas profissional, educagéo apenas consumista, cria, afinal gente
deseducada para a vida (Santos, 2007, p.154).

Aqui vale retomar o pensamento de Eduardo Galeano no livro “As veias abertas
da América Latina” (2005), onde o autor afirma que precisamos conhecer e entender
a realidade que vivemos para podermos transforma-la. Nesse processo, a escola se
apresenta como importante agente de construgdo de entendimentos e
reconhecimentos sobre o tempo e o espago que ocupa e sua fungdo social, permitindo
identificar as forgas que atuam e intencionalidades que tencionam as relagdes sociais

do espaco vivenciado pela comunidade escolar. Desta forma, entender a escola e as
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questdes que perpassam e influenciam seu fazer educativo é fundamental para
formacgéao de sujeitos criticos e cidadaos conscientes.

Arelacao entre escola e territério tem sido um tema recorrente nas teorizagdes
do campo educacional brasileiro e internacional, marcando presenca neste campo de
conhecimento. Essa conexdo se estabelece pela compreensdao de que o espacgo
escolar ndo é um ambiente isolado, mas sim um reflexo das dindmicas sociais,
culturais e econdmicas do territério em que se insere.

Entretanto, sdo muitas as possibilidades de interpretacao dessa relagao. Girotto
e Oliveira (2021) analisam, no artigo “Escola, territério e desigualdade: Ampliando
perspectivas tedricas e agendas de pesquisa”, a partir de uma pesquisa documental
qualitativa, a produgdo académica no Brasil e no mundo entre 2005 e 2019 sobre os
temas: territorio, escola e desigualdades. No nivel nacional a produgédo académica se
concentra na interpretacdo a partir do campo epistemoldgico da sociologia da
educacao, influenciada, em grande medida, pelos conceitos de efeito territorio / efeito
de lugar, contribuicdes advindas do francés Pierre Bourdieu. No nivel internacional,
as pesquisas abordam os efeitos das politicas educacionais, sob viés neoliberal, na
ampliacdo das desigualdades escolares e espaciais (Girotto e Oliveira, 2021).

Apesar de nao ser o foco desse trabalho, algumas consideragdes feitas pelos

autores merecem destaque. A analise feita dos artigos nacionais, indica:

Uma compreensao do territorio / lugar sem a prudéncia categorial e
conceitual, utilizando-os de maneira despreocupada em diferencia-los.
Usando como se fossem sindnimos, persistem em vincula-los a um
pedago qualquer da superficie terrestre que contém objetos e
relagbes, enxergando como palco onde os processos educativos
ocorrem. Nao sdo, no entanto, palcos inertes, uma vez que as
investigacdes buscam compreender os efeitos dos mesmos sobre a
pratica educativa. Mas os efeitos sao lidos unilateralmente, ou seja, do
territorio / lugar sobre a escola e os processos educativos, gerando
assim, como indicado anteriormente, uma perspectiva de agédo que
busca construir estratégias didaticas e de gestao escolar com o intuito
de minimiza-los (Girotto e Oliveira, 2021, p.57).

As abordagens predominantes nos trabalhos nacionais analisados pelos
autores tendem a negligenciar a interconexao entre as politicas educacionais e a
producdo do espaco urbano. E imprescindivel reconhecer como as légicas diretivas
dessas politicas podem perpetuar desigualdades, ao moldar as condi¢gdes de acesso

e qualidade da educacdo em diferentes escalas e contextos. Portanto, urge uma
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reflexdo mais aprofundada que articule as diferentes escalas, sujeitos e processos,
visando uma compreensdo mais justa da educagdo como elemento integrante da
produgéo da cidade no capitalismo (Girotto e Oliveira, 2021).

No nivel internacional, Girotto e Oliveira (2021), sugerem uma relag&o
complexa entre a implementacdo de politicas educacionais e as disparidades
educacionais e espaciais, especialmente aquelas associadas ao neoliberalismo,
indicando a importancia de analisar como tais politicas podem contribuir para as
desigualdades. No entanto, “o territorio é apresentado desconectado de uma teoria do
espaco, em especial, de uma teoria social que busque reconstruir o espaco como uma
importante categoria interpretativa da realidade” (Girotto e Oliveira, 2021, p.59).

Nesse sentido, concordamos com algumas perspectivas apresentadas pelos
autores na discussao que envolve a complexa relacdo entre territério e educacao
escolar. O entendimento que toda produgao social € também producéo espacial, e

que,

Pensar a escola publica no Brasil é discuti-la no interior de uma
formacado socioespacial marcada por amplos processos de
desigualdades, de racismo estrutural, de violéncia e de violagao de
direitos basicos. Isso pode nos ajudar a evitar interpretacdes
reducionistas na relagéo entre escola, desigualdade e territorio, que
resultam também em propostas politicas que centram na escola a
responsabilidade pelo combate a desigualdade (Girotto e Oliveira,
2021, p.61).

Destacamos, mais uma vez, a complexidade de se discutir a educagao publica
no contexto brasileiro, sendo o Brasil um pais que enfrenta desafios significativos
relacionados a desigualdade social, racismo estrutural e violéncia. Esses fatores
influenciam diretamente a qualidade e o acesso a educagao. Ressaltamos que,
embora, a educagao seja um instrumento importante para o desenvolvimento, nao
pode ser vista isoladamente das condigdes socioecondmicas mais amplas que afetam
estudantes e comunidades. Reconhecer a interconexao entre escola, sociedade e
territério € fundamental para formular estratégias educacionais que sejam inclusivas,
equitativas e capazes de contribuir efetivamente para a redugao das desigualdades.

Os autores Jader Moreira e Lucas Guedes Vilas Boas (2014), no artigo "Da
Cidade a Escola, dos Lugares ao Territério: A Educagao de Jovens e Adultos como

Lugar de Encontro Cultural e Territorial", enfatizam a importéncia do espago escolar
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e argumentam que essa instituicdo, frequentemente estudada sob a otica da
pedagogia, merece uma analise mais aprofundada pelas ciéncias humanas e sociais
devido ao seu papel central na sociedade e sua capacidade de refletir e atuar no
contexto cultural em que esta inserida. Ressaltam a complexidade do ambiente
escolar e a riqueza cultural de experiéncias e percepgdes que ele abriga.

A escola é apresentada como um produto cultural ideolégico e um processo
produtor de cultura dominante, sugerindo que ela desempenha um papel significativo
na transmissao de valores e normas sociais. Ao mesmo tempo, é reconhecida como
um importante local de diversidade cultural, onde diferentes trajetdrias sao expressas
pelos sujeitos que a compdem. Os autores discutem como os estudantes se
territorializam, des-territorializam e re-territorializam em multiplos territorios e lugares,
enfatizando a dinamica e a fluidez de suas experiéncias educacionais e culturais
(Moreira; Vilas Boas, 2014).

Os autores contribuem para o entendimento da escola, ndo apenas como
processos isolados, mas como fendmenos integrados ao tecido social e cultural.
Desafiam a todos envolvidos com educagédo, considerar a escola como um lugar de
encontro cultural e territorial, onde as interagbées humanas e as construgdes culturais
sao fundamentais para a compreensao da sociedade como um todo.

Na discussdo desenvolvida por Silva e Azevedo (2019), no artigo “A escola
como territério: relagbes de poder e politicas educacionais”, encontramos alguns
apontamentos e reflexdes sobre as politicas publicas e as questbes espaciais que
permeiam a escola. Os autores ressaltam o entendimento do territério como um
produto historico, com configuragdes e funcionalidade que se transformam ao longo
do tempo conforme o sistema econdmico e suas necessidades.

Os autores analisam as instituicdes escolares a partir do conceito de territério
com base nos ciclos de politicas publicas educacionais de Stephen Ball'. Desta
maneira, objetivam entender como as politicas educacionais estdo atuando na escola

enquanto territério e suas relagdes com o sistema econdmico:

I Stephen Ball, tedrico da sociologia da educagéo, desenvolveu a abordagem do ciclo de
politicas para analisar politicas educacionais. Essa abordagem é dividida em cinco
contextos distintos: o contexto de influéncia, onde se formam as ideias e pressdes que
moldam as politicas; o contexto da produgao de texto, que se refere a formulagao oficial
da politica; o contexto da pratica, que envolve aimplementacao e interpretagéo da politica
nas escolas; o contexto dos resultados/efeitos, que analisa os impactos da politica; e o
contexto de estratégia politica, que considera as respostas e adaptagdes as politicas.
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Assim sendo, é possivel apontar que as instituicbes escolares podem
ser vistas como um campo de forgas de umarelagcao dialética entre os
interesses econdmicos de uma sociedade capitalista, preocupada com
uma educagao reprodutivista e para formagao de méao-de-obra e, os
objetivos pedagdgicos, de uma educacéao reflexiva e emancipadora
(Silva; Azevedo, 2019, p.2).

Os autores ressaltam que esses interesses econdmicos nao sao as unicas
relagbes de poder que influenciam as instituicbes escolares. Neste campo de forgas
que € a escola, também estao presentes as Politicas Publicas como os curriculos e
resolucdes e a comunidade escolar, através dos alunos, professores, direcao, pais e
funcionarios (Silva; Azevedo, 2019).

Silva e Azevedo, buscam entender o territério a partir das formulacbes de
Marcelo Lopes Souza (2015), como mencionamos anteriormente, permeado por
relacbes de poder, um “campo de forcas”, onde o territério € uma producéo espacial
repleto de intengdes e representagdes, mesmo que restrita ao campo do pensamento
e conhecimento.

Desta forma, a analise do territoério escolar e suas relagdes histéricas com o
sistema econdmico é fundamental para compreensio de sua relacdo com as Politicas
Publicas (Silva; Azevedo, 2019). As politicas publicas sao agdes que devem ser
levadas em conta quando pensamos o territorio escolar e estas refletem o sistema

econdmico capitalista e sua expansdo mundial, como mencionado abaixo:

fica evidente que o conceito de territorio abrange a ideia de instituicdo
escolar como um territério proprio, passando pelas Politicas Publicas
que exercem influéncia direta ou indireta neste territério, as quais tem
suas ligagdes com o sistema econdmico capitalista vigente em nossa
sociedade e com a Globalizagao. (Silva; Azevedo, 2019, p.7).

Desta forma, os autores afirmam que as influéncias da globalizagdo econémica
nas politicas educacionais podem ser prejudiciais ao cumprimento dos obijetivos
pedagdgicos necessarios a escola, uma vez que, ao valorizar os objetivos
mercadologicos, passam a privilegiar a competitividade e disputa entre alunos e entre
docentes, em prejuizo a outros valores, como a cooperagao e aproximacao. Assim,

constatam que as politicas publicas exercem a fungdo de controle do territorio escolar
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e servem aos interesses do sistema econbémico através das normas, diretrizes e
curriculo (Silva; Azevedo, 2019).

Para refletir sobre a Globalizagao e sua interferéncia nas esferas educacionais
a partir da légica capitalista do lucro e acumulo de riquezas, os autores se apoiam nos
estudos de Ball (2001; 2006; 2010). Segundo Ball (apud, Silva e Azevedo, 2019), essa
abordagem intensificada pelas avaliagcbes de desempenho e foco na performance
produz uma inseguranga nos profissionais da educagéo e maior preocupagao com as
questdes burocraticas em detrimento das pedagdgicas; “torna um territério dominado
por indecisoes e vulnerabilidade, em que o poder das Politicas acaba se sobressaindo
neste territorio” (Silva; Azevedo, 2019, p. 7).

Os autores buscam problematizar as condicionantes trazidas pelas politicas

publicas para conformar as atividades e acdes desenvolvidas na escola:

Muitos estudos que enfatizam os problemas e crises educacionais, na
maioria das vezes, sempre apontam para os professores, alunos,
gestores e outras conjunturas. Porém, menos atengao é dada para as
Politicas que podem influenciar e moldar diversas situagbes no
cotidiano das escolas. Desse modo, pretende-se aqui também, como
designa Ball (2006) seguir uma ética que desvele as partes encobertas
presentes nas Politicas Publicas Educacionais e suas praticas (Silva;
Azevedo, 2019, p.10).

Para melhor entendimento das Politicas Educacionais, os autores utilizam uma
periodizagdo destas no pais. Com base em Silva (2012), apontam trés periodos de
Politicas Publicas educacionais pos-guerra. A primeira fase inicia-se apos a Segunda
Guerra Mundial, com a presenca de instituicbes como UNESCO, Banco Mundial,
Banco Internacional de Desenvolvimento e a Organizagdo dos Estados Americanos
objetivando a recuperagao econémica de paises afetados pela guerra, por meio de
intervencdes de instituicbes financeiras. O baixo desempenho educacional foi
apontado como fator limitador do crescimento e desenvolvimento econémico desses
paises.

No periodo de 1970 a 1989, segundo Alves (2012), ocorre a racionalizagao das
Politicas Publicas. Caracterizado por Governos autoritarios e grandes empréstimos a
projetos orientados por instituicdbes como o Banco Mundial e o Fundo Monetario
Internacional. Nesse contexto, no Brasil, movimentos e lutas sociais reivindicam

direitos basicos e democracia. Entretanto, “a educacao publica ia de mal a pior com
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indices de reprovacao e abandono cada vez maiores e condi¢cdes de trabalho docente
precarios, o que ainda mudou muito pouco até os dias de hoje” (Silva; Azevedo, 2019,
p.8).

O terceiro periodo ocorre entre os anos de 1989 e 2010. Silva (2012) o
caracteriza como a fase de “relacdo transnacional entre os Estados”, no qual as
politicas publicas educacionais séo afetadas pela racionalizagéo e flexibilidade ao
capital. Este interesse das organizagdes e instituicbes internacionais pode ser
entendido, como explica Alves (2012), pelos novos moldes em que a civilizagao atual
se encontra: conhecida como sociedade do conhecimento, marcada por velocidade,
conectividade, intangibilidade e inovacao (Silva; Azevedo, 2019, p.9).

A educacgao ganha centralidade na sociedade que vivemos e a disputa pelo
controle e direcionamento de suas politicas também se torna central. “Desse modo, o
territério escolar ganha cada vez mais agentes, que vao procurar influencia-lo e
encaixa-lo de modo crescente aos seus interesses” (Silva; Azevedo, 2019, p.09).

Abordar o conceito de territério escolar, no entendimento de Silva e Azevedo
(2019), se faz necessario para desvelar os interesse e intencionalidades que
permeiam as politicas publicas e ag¢des desenvolvidas pelos sujeitos da vivéncia
escolar, retomando o entendimento desse espagco como um “campo de forgas” que
esta constantemente em disputa. Entretanto, os autores afirmam que a escola, como
territorio, ainda é pouco abordada.

Miguel Arroyo (2013), oferece, no livro “Curriculo: territério em disputa”, uma
importante contribuicdo no sentido de situar as disputas presentes no meio escolar,
abordando os sujeitos da ac¢do educativa em luta no territério curricular. O autor
destaca que o curriculo ndo é apenas territério de disputas tedricas. Quem disputa
vez nos curriculos sao os sujeitos da acao educativa. Os docentes e os estudantes
devem ser reconhecidos como sujeitos de experiéncias sociais e de saberes que
requerem ter vez no territério dos curriculos. E ressalta a importancia de “trazer as
vivéncias de educandos e professores e suas experiéncias sociais como objeto de
pesquisa, de atengdo, de analise e de indagacgéao” (Arroyo, 2013, p. 115).

Para o autor € premissa reconhecer que todo conhecimento tem sua origem na

experiéncia social, e afirma sobre os riscos de ndo se considerar tal condigéo:
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Quando as experiéncias sociais sdo ignoradas se ignora o trabalho
humano a experiéncia mais determinante do conhecimento. Enquanto
as experiéncias sociais, humanas, de vida e trabalho ndo forem
reconhecidas como conformantes do conhecimento, das ciéncias e
dos saberes e dos processos de ensino-aprendizagem nao serao
reconhecidas e valorizadas as experiéncias sociais, humanas, de luta,
de trabalho e de vida dos profissionais do conhecimento e dos seus
aprendizes (Arroyo, 2013, p.117).

Desta forma, podemos ser levados a reconhecer a pluralidade e a diversidade
de experiéncias e formas de viver e pensar desenvolvidas por seres humanos. E ndo
ficarmos limitados por hierarquias que segregam, distanciam e desqualificam pessoas
e pensamentos. A imposicdo de um pensamento Unico e voltado aos interesses
econdmicos nao valorizam a experiéncia social e empobrecem os curriculos, como
demostra Arroyo (2013, p.118):

Os desenhos curriculares e o material didatico avancaram na
incorporagcdo dos saberes cientificos, tecnologicos. HA uma maior
densidade de conhecimento [...] entretanto esses avangos vém
significando menor densidade de experiéncias sociais nos curriculos,
nas licdes e avaliagbes de educacao basica e de formagao docente.

A tensao entre experiéncia e o conhecimento construido, na visdo do autor, €
sentida pelos sujeitos educativos. “Os fatos sociais estdo impregnados de multiplos
significados e indagagdes que desafiam e interrogam professores, formuladores de
politicas educacionais e o conhecimento sistematizado” (Arroyo, 2013, p.130).

A abordagem do territério nos curriculos e normativas da educagdo é uma
perspectiva que enriquece o processo educativo, tornando-o mais dinamico,
contextualizado e significativo. Ela desafia professores e formuladores de politicas
educacionais a repensarem as praticas pedagodgicas e curriculares, de modo a
atender as demandas de uma sociedade em constante transformacdo e a formar
cidadaos capazes de compreender e atuar em seus territérios de maneira critica e
construtiva.

Isso sugere a construgdo de um curriculo menos rigido e mais aberto a
diversidade, que reconheca e valorize as multiplas dimensdes do desenvolvimento
humano. Nesse sentido, seguimos abordando o conceito de territério presente nas

legislagdes educacionais e no curriculo da EEDHA.
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2.2 Abordagem do territorio nos curriculos e normativas da educagéo

Nesta secao abordamos os documentos oficiais da educagéo, como diretrizes
curriculares nacionais e leis educacionais do Brasil e estado de Minas Gerais.
Comentamos como o conceito de ferritério € abordado nesses documentos,
identificando como ele é considerado nas politicas educacionais e como a valorizagao
da realidade local é incentivada. S&o analisados documentos oficiais como a Lei de
diretrizes e bases (LDB), o Plano Nacional de Educacdo (PNE), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Nos documentos oficiais que orientam o sistema educacional brasileiro,
podemos observar uma valorizagdo da vivéncia dos estudantes, como também das
experiéncias extraescolares nos processos de aprendizagens. A LDB, promulgada em
1996, estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e apresenta alguns
principios nesse sentido: “X-Valorizagcdo da experiéncia extra-escolar; XI-Vinculagao
entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais; Xll-Consideracdo com a
diversidade étnico-racial” (Brasil, 2018, p.11). O territério € mencionado apenas duas
vezes na LDB, quando a perspectiva de abordagem das relagdes sociais e suas
praticas sdo trazidas para o contexto escolar, e quando a aproximagao da
aprendizagem e as vivéncias cotidianas e geograficas dos estudantes sé&o
consideradas como importantes elementos a serem trabalhados e problematizados
no campo educacional escolar.

O artigo 26 da LDB, com redagao modificada pela Lei n°® 12.796, de 2013, define
que os curriculos da educacgao infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio devem
ter uma base comum para todo territorio nacional e uma parte diversificada, esta
complementada por cada sistema de ensino e estabelecimento escolar com as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, cultura e economia dos estudantes
(Brasil, 2018).

O entendimento da relacdo entre o espaco e a educagao também pode ser
encontrado no decreto n° 6.094 de 2007, que trata da implementagdo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacado, visando a mobilizacido social pela

melhoria da qualidade da educacao basica. Nas diretrizes:
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XVI - envolver todos os professores na discussao e elaboragio do
projeto politico pedagdgico, respeitadas as especificidades de cada
escola; XXVI - transformar a escola num espago comunitario e manter
ou recuperar aqueles espagos e equipamentos publicos da cidade que
possam ser utilizados pela comunidade escolar e XXVII - firmar
parcerias externas a comunidade escolar, visando a melhoria da
infraestrutura da escola ou a promogao de projetos socioculturais e
acoes educativas (Brasil, 2007).

Ja no texto de referéncia para o debate nacional da educagao integral,
produzido em 2009 pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad), vinculada ao Ministério da Educagao, encontramos referéncias
diretas ao conceito de ferritério dentro da concepcéo de Milton Santos. O documento

prescreve que,

A realizacao da vida em sociedade acontece em uma dimensé&o de
tempo e de espago que se convencionou chamar de territorio. A
equacao espacgo-tempo, demarcada ou delimitada pelas intencdes e
acdes humanas, surge como recurso e abrigo para a exteriorizagéo e
concretizacdo tanto da existéncia individual como coletiva A
sociedade, ao se apropriar e fazer uso de um territério, compartilha o
dominio das condi¢des de producao e reproducao da vida. O territério
significa a constituicdo necessaria de lagos que se definem no plano
material da existéncia, como também nos investimentos simbdlicos,
éticos, morais e estéticos que revelam o sentido préprio da sociedade.
Pertencemos a um territério, o guardamos, o habitamos e nos
impregnamos dele ao realizar o nosso modo de existir (Brasil, 2009,
p.46).

O documento faz consideragdes sobre a importancia de se pensar as variaveis
tempo e espacgo na educagéo integral. A ampliagdo do tempo da jornada escolar e o
reconhecimento do territério onde cada escola esta inserida sao condicbdes
indispensaveis para se pensar uma educagao em dimensédo integral do ser humano.
Nesse sentido, o documento aponta para a importdncia do reconhecimento das
dindmicas e contradicdes do espaco que ocupam, o que € fundamental para o
desenvolvimento critico e integral dos estudantes.

O Plano Nacional de Educacao, aprovado em 2014, menciona o termo fterritério
duas vezes. Em uma delas, a sua utilizacdo faz referéncia ao territério nacional
brasileiro e a necessidade de expansdao e ampliagdo da oferta de vagas em todo o

pais e nos diferentes niveis de ensino.
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Ja o artigo sétimo aborda a atuagdo em regime de colaboragéo entre os entes
federados. Visando o alcance das metas e a implementagéo das estratégias do PNE,

o conceito é abordado em seu inciso 4°, com a seguinte redagao:

Havera regime de colaboragéo especifico para a implementagéo de
modalidades de educagdo escolar que necessitem considerar
territérios étnico-educacionais e a utilizagdo de estratégias que levem
em conta as identidades e especificidades socioculturais e linguisticas
de cada comunidade envolvida, assegurada a consulta prévia e
informada a essa comunidade (Brasil, 2014).

Apesar de mencionar poucas vezes o conceito que estamos dando enfoque, o
PNE busca garantir através de 20 metas as agdes para o enfretamento das
desigualdades educacionais em cada territério, com atengdo a suas especificidades
espaciais, identificando as potencialidades das dinamicas locais.

Coma aprovacédo da BNCC no ano de 2017, tornando-se o primeiro documento
nacional orientador que delimita as competéncias gerais e define as habilidades e
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas em cada etapa da educagao basica
(Brasil, 2017), o conceito de fterritério passa a ser abordado como dimensao
articuladora da aprendizagem em alguns conteudos. Assim, como no campo cientifico
e académico, o termo desenvolveu contornos especificos na BNCC, ampliando o
debate em torno de sua significagdo e importancia como instrumento intelectual de
apreensao da realidade.

Em levantamento feito na BNCC, para identificar o uso do termo, foram
identificadas 61 mengdes ao termo territério, observadas no componente de ensino
religioso, em uma unidade tematica. Também nos componentes de Lingua Inglesa e
Ciéncias Humanas, este Ultimo, especificamente, nos componentes curriculares de
Historia e Geografia.

O campo destinado ao Ensino Religioso tem como uma de suas competéncias
“Compreender, valorizar e respeitar as manifestagcdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territérios” (Brasil,
2017, p.435). A unidade tematica “ldentidades e Alteridades” define como objetos de
conhecimentos os espacos e territorios religiosos. Como habilidades, apresenta os
seguintes descritores: “ (EFO3ERO01) Identificar e respeitar os diferentes espagos e

territérios religiosos de diferentes tradicdes e movimentos religiosos”. E: “ (EFO3ER02)
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Caracterizar os espacos e territorios religiosos como locais de realizagao das praticas

celebrativas”. Esses espagos foram definidos como

Lécus de apropriagédo simbolico-cultural, onde os diferentes sujeitos se
relacionam, constroem, desenvolvem e vivenciam suas identidades
religiosas. Nos territérios sagrados frequentemente atuam pessoas
incumbidas da prestacao de servigos religiosos (Brasil, 2017, p. 437).

Na abordagem dos territérios sagrados, a apreensao do espago como “lécus
de apropriacdo” atrelada a sua dimensao cultural e simbdlica, possibilita o
reconhecimento, a valorizagdo e o respeito as diversas manifestagbes religiosas.
Desta forma, a abordagem do Territoério proposta no componente curricular de Ensino
Religioso revela entendimentos sobre dimensdes da realidade e vivéncias dos
estudantes que muitas vezes necessarias de serem debatidas e abordadas na escola.

O componente curricular de Lingua Inglesa para o ensino fundamental busca o
desenvolvimento de novas formas de participacéo e engajamento em um mundo cada
vez mais globalizado e plural, onde as fronteiras entre paises, empresas e interesses
pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais sao complexas e contraditorias.
Com essa abordagem, o documento apresenta uma importante implicagdo para o
ensino do conteudo do componente curricular, que € a relagao intrinseca entre a
lingua, o territério e a cultura (Brasil, 2017, p.243). Esse entendimento favorece uma
educacao linguistica voltada para a interculturalidade, isto €, para o reconhecimento
das (e o respeito as) diferengas, e para a compreensao de como elas sédo produzidas
nas diversas praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica sobre
diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo (Brasil,
2017, p.244).

A area de Ciéncias Humanas atribui central importancia ao desenvolvimento do
raciocinio espago-temporal. Este baseia-se na ideia de que “o ser humano produz o
espaco em que vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia historica”
(Brasil, 2017, p.351). Entender-se como sujeito e a compreens&o das circunstancias
histéricas sao condi¢gdes fundamentais para interpretagdo e avaliagdo das agoes

realizadas no presente e no passado. Assim, de acordo com a BNCC:

A abordagem das relagbes espaciais e o0 consequente
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal no ensino de Ciéncias
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Humanas devem favorecer a compreensao, pelos alunos, dos tempos
sociais e da natureza e de suas relagcbes com os espagos. A
exploracdo das nocdes de espaco e tempo deve se dar por meio de
diferentes linguagens, de forma a permitir que os alunos se tornem
produtores e leitores de mapas dos mais variados lugares vividos,

concebidos e percebidos (Brasil, 2017, p. 353).

A abordagem proposta na area de Ciéncias Humanas pretende proporcionar
aos estudantes a percepgao das transformagdes dos espagos geograficos e a
constituicdo de territorios e territorialidades, percebendo-se como sujeitos de
transformacédo dos lugares. Quanto mais um cidadao conhece os elementos fisico-
naturais e sua apropriacdo e produgdo, mais pode ser protagonista autbnomo de
melhores condi¢des de vida (Brasil, 2017, p.363).

O componente curricular de Histoéria aborda o conceito de territorio, propondo
no descritor (EFO8HI06): “Aplicar os conceitos de Estado, nagao, territorio, governo e
pais para o entendimento de conflitos e tensdes” (Brasil, 2017, p.363). Entretanto, a
maioria das mengdes estao referidas ao espacgo ocupado pelos estados nacionais e
sua utilizagdo no entendimento da ordenacéo do espaco.

O componente curricular de Geografia, para os anos iniciais, € sugerido
“Identificar e descrever territérios étnico-culturais existentes no Brasil, tais como terras
indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos, reconhecendo a
legitimidade da demarcacéo desses territorios” (Brasil, 2017, p.375). Durante a fase
final do Ensino Fundamental, a Geografia propde entendimentos plurais de natureza,
territério e territorialidade. Com isso, busca ampliar a complexidade do entendimento
conceitual a respeito da produgdo do espaco, “compreendendo a transformacao do
espacgo em territério usado — espago da agédo concreta e das relagdes desiguais de
poder” (Brasil, 2017, p.379). Assim, espera-se que a abordagem espacial
desenvolvida no componente curricular relacione e entenda os fatos, os fenbmenos,
0s objetos técnicos, o ordenamento e apropriagdes do territorio usado (Brasil, 2017,
p.379).

Para o Ensino Médio, a BNCC desenvolve o conceito de Territorio na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas aprofundando seu entendimento e definindo-

0 como uma categoria:

Usualmente associada a uma porgado da superficie terrestre sob
dominio de um grupo e suporte para nagdes, estados, paises. E dele
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que provém alimento, seguranga, identidade e refugio. Engloba as
nogoes de lugar, regiao, fronteira e, especialmente, os limites politicos
e administrativos de cidades, estados e paises, sendo, portanto,
esquemas abstratos de organizagao da realidade. Associa-seterritério
também a ideia de poder, jurisdicdo, administracdo e soberania,
dimensdes que expressam a diversidade das relagbes sociais e
permitem juizos analiticos (Brasil, 2017, p.565).

S3o apresentadas seis competéncias especificas para a area. Destas, o
conceito de territorio esta presente em duas. A primeira mengado ao termo propde
“‘Analisar a formacédo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensao das relagdes de poder que determinam as territorialidades
e o0 papel geopolitico dos Estados-nagbes” (Brasil, 2017, p.575). Para isso, dois

descritores s&o sugeridos:

(EM13CHS204) comparar e avaliar os processos de ocupagéo do
espaco e a formacao de territdrios, territorialidades e fronteiras,
identificando o papel de diferentes agentes (EM13CHS203) Comparar
os significados de territério, fronteiras e vazio (espacial, temporal e
cultural) em diferentes sociedades (Brasil, 2017, p.575).

A segunda competéncia com mengao ao territorio propde “Analisar as relagbes
de produgado, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relagdes na construcdo, consolidagcao e transformacgao das
sociedades” (Brasil, 2017. p.572). Nessa abordagem, sdo destacados o papel das
relacbes econbmicas entre a producao, o capital e o trabalho na ordenacido dos
territorios.

Desta forma, a BNCC desenvolve o conceito como um importante instrumento
analitico para a compreensao dos processos de ocupagado e espacializagao das
sociedades, aprofundando o entendimento trabalhado nos componentes curriculares
do ensino fundamental. Outros importantes conceitos aparecem na BNCC e
contribuem para o entendimento da espacialidade dos processos sociais: A
territorialidade, a fronteira e o lugar também sao articulados em alguns descritores
mencionados acima.

Ao analisarmos o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRM), também
buscamos identificar as mengdes feitas ao conceito de territério e a forma como sao
abordados. O CRMG foi construido com a participacéo de varios atores da educacéo,

como gestores, professores, estudantes e comunidade escolar, também se baseou
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em legislagdes federais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB
9394/96), o Plano Nacional de Educacao (PNE/2014) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/2017). Desta forma, o CRMG apresenta como diferencial a
valorizagdo de cada contexto social do estado e suas particularidades, isso foi feito
através da incorporacao de habilidades e competéncias construidos pela comunidade
escolar nos momentos de consulta na construcdo do plano. Nesse sentido, podemos
identificar a preocupag¢ao com o espacgo escolar e o territdério na construgao e ao longo
de todo o curriculo mineiro, que engloba toda a educagédo basica, ensino infantil,
fundamental e médio (Minas gerais, 2018).

O termo territério € mencionado 118 vezes. As primeiras abordagens sao
identificadas nos textos introdutérios e intencionam garantir o reconhecimento e
valorizacdo da diversidade de povos, culturas, territérios e tradicbes presentes no

estado de Minas Gerais, como mencionado:

A diversidade regional do Estado de Minas Gerais é resultado de um
processo histérico de ocupagao do territério marcado por diferentes
fatores, desde aqueles de ordem socioeconémica até os naturais de
clima e vegetacdo. Essa diversidade se traduz no que podemos
entender como varias “Minas Gerais” dentro dos limites do estado,
exigindo, portanto, diferentes formas de abordagem e atuagéo sobre
a realidade mineira. De fato, a efetividade de qualquer iniciativa parte
necessariamente da compreenso da realidade para a qual se propde
(Minas Gerais, 2018, p.15).

Para ressaltar a diversidade de situagcdes e formagdes do estado mineiro, o
documento apresenta um mapa com a divisdo dos 17 Territorios de Desenvolvimento,
utilizada pelo governo. Para tal definicdo sdo considerados elementos como os
diferentes graus de urbanizacdo, dado pela proporgdo da populagdo urbana na
populacdo total, o IDH-M (indice de Desenvolvimento Humano Municipal), a
distribuicdo das creches e pré-escolas nas zonas rural e urbana, entre outros (Minas
Gerais, 2018, p.17). Desta forma, para dar conta dessa multiplicidade de realidades,
apontam a necessidade de considerar as diferengas no planejamento e execugao de
politicas publicas.

O Governo de Minas (2018, p.17) desenvolveu um “modelo de governanga
dinamico” para elaboragéo do documento, com o intuito de abarcar as particularidades

mineiras e envolvimento das diversas entidades educacionais. Criou-se uma
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“Comissao Estadual, com representagdes politicas de érgaos e entidades, um Comité
Executivo para condugdo e tomada de decisdo, uma Coordenagao Técnica para
encaminhamento dos trabalhos e Grupos de Trabalho de Curriculo para redacao do
documento” (Minas Gerais, 2018, p.17). Com isso, a construgdo do documento
pautou-se na formacéo dos Grupos de Trabalho de Curriculo, compostos por pessoas
de varias regides do estado, reunidos para discutir o curriculo mineiro, conferindo
caracteristicas proprias e incorporadas a diretrizes e normativas da BNCC (Minas
Gerais, 2018, p.18).

Outra importante mengao ao conceito de territério pode ser observada na
abordagem do Projeto Politico Pedagogico — PPP. Este documento é definido como
de fundamental importancia para escola, devendo ser desenvolvido em consonancia
com a BNCC, o curriculo referéncia de Minas Gerais e a realidade do territério dos
estudantes.

Ao apresentar os eixos estruturantes do Curriculo Referéncia de Minas Gerais

(2018), confere centralidade aos conceitos de “Sujeitos e seus tempos de vivéncias”.

Entende-se que os diferentes tempos da vida constituem construgdes
histéricas, sociais e culturais. Devemos avaliar em que medida a
construcdo de padrdes universais e normativos, ao invés de
ancorarem um melhor conhecimento dos sujeitos com quem
trabalhamos, nos embaga a compreensdo de sua subjetividade.
Compreender e educar o bebé, a crianga, o adolescente, o jovem e 0
adulto implica em situa-lo no interior de uma familia, um grupo social,
cuja experiéncia informa a construcao de sua individualidade (Minas
Gerais, 2018, p.25).

No documento citado, séo apresentados alguns pressupostos a serem
construidos e desenvolvidos em cada escola visando a reorganizagdo dos projetos
politicos pedagoégicos e do curriculo baseado na BNCC. Dois desses topicos
mencionam o territério. S&o eles: “A constituicdo de componentes curriculares que
promovam dialogos abertos como territério e que acolham as realidades das
comunidades locais” e “A ampliacdo do espaco escolar para além dos muros da
escola, desenvolvendo a perspectiva do territério educativo” (Minas Gerais, 2018).

Assim, o curriculo referéncia para o estado de Minas Gerais busca garantir
centralidade ao territorio e a realidade local. Entretanto, para além dos avangos na

abordagem da questao territorial na normativas educacionais, as escolas necessitam



44

se apropriar dessa discussao e construir entendimentos coletivos sobre a necessidade
de abordagem da questdo espacial nos curriculos escolares, de acordo com a
realidade territorial de cada escola.

Nesse sentido, buscamos revelar como tais questdes estao colocadas no fazer
pedagdégico da EEDHA, a partir do olhar investigativo voltado para o territério onde
esta localizada a escola, e também para o PPP e demais atividades desenvolvidas

pela escola.

2.3 A EEDHA: olhares sobre o territério

Nesta sec¢ao buscamos articular elementos da formacao histérica, social e
espacial de Ouro Preto, com intuito de contribuir na compreensao do contexto que
perpassa a escola e seus sujeitos educativos. Em seguida, sera dado foco a EEDHA
e a descricado de sua organizagao e funcionamento no contexto da cidade.

A cidade possui mais de 300 anos de histéria, sendo considerada um
patrimbnio mundial e representativa do inicio da mineracdo no Brasil e de
transformacdes que se seguiram ao seu surgimento. Conhecida pela arquitetura
colonial, museus, espetaculos de cultura e artesanato, Ouro Preto foi palco de grandes
conflitos e desigualdades, a partir do processo de colonizagdo pelos portugueses a
partir do final do século XVI. Assim, foi um lugar de grande produgdo de ouro e
altamente controlado e vigiado pela coroa portuguesa, também foi centro
administrativo e politico de Minas Gerais até finais do século XIX. No século XX, tem
a atividade econémica do turismo como agente atuante e transformador da cidade,
sem, contudo, abandonar a extragao de minérios de ferro.

Ouro Preto é conhecida por quase todos os brasileiros e por muitos
estrangeiros, mas ndo da mesma forma. A cidade turistica apresentada pelos meios
de propaganda e comunicacéo € bem diferente da cidade cotidiana em que moradores
vivem e se relacionam com o mundo. Assim, buscamos abordar alguns fatos historicos

e acontecimentos que conferem especificidades a cidade e a EEDHA.

2.3.1 Ouro Preto e suas particularidades territoriais
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Devido ao grande periodo historico e uma diversidade de acontecimentos e
significados representados pela cidade, optamos por uma periodizagéo, para melhor
entendimento das mudancas e transformag¢des do espaco ouropretano, buscando,
com isso, compreender alguns pontos do que Milton Santos (2021) chamou de peso
da herancga. Os acontecimentos sédo descritos dentro de uma cronologia que busca
entender o periodo de formacéo dos primeiros nucleos povoadores e seu consequente
adensamento populacional iniciado no final do século XVIl e durante o século XVII.

Em seguida, abordamos a importancia politico-administrativa da cidade
durante o século XIX, para, em sequéncia, darmos enfoque a construcido e valorizagao
do passado barroco mineiro expresso por artistas e intelectuais que fizeram parte da
semana da arte moderna de 1922. Para finalizar, apresentamos alguns elementos da
situacao atual da cidade de Ouro Preto, abordando a centralidade e as transformacdes
proporcionadas pela atividade turistica.

No ano de 1980, Ouro Preto foi a primeira cidade no Brasil a qual foi concedida
o titulo de Patrimbnio Mundial, pela Organizacdo das Nacdes Unidas para Educagao
Ciéncia e Cultura (UNESCO). Foi também uma das primeiras cidades tombadas pelo
Instituto do Patriménio Historico Artistico Nacional — IPHAN, sendo considerada uma
das principais areas preservadas representativas do ciclo do ouro no Brasil, com forte
presenca dos poderes religiosos, governamentais e expressdes artisticas e culturais
(IPHAN, 2014).

Fernanda Kelly Mineiro Fernandes (2021), em sua dissertacao, intitulada
“‘Memoria e Tradicdo: um estudo toponimico dos nomes de bairros antigos de Ouro
Preto - MG", faz uma abordagem da histéria dos bairros de Ouro Preto a partir de seus
nomes, com intuito de contribuir com a memoaria cultural da cidade. Abordaremos, a
partir desse estudo, alguns pontos relacionados aos primeiros acontecimentos que
deram origem a cidade, bem como aos bairros Alto da Cruz e Padre Faria.

Ouro Preto, denominada Vila Rica até o ano de 1823, recebeu esse nome
devido a abundancia de riquezas vindas do ouro que suas terras guardavam.
Consequentemente, foi palco de uma intensa concentragdo populacional e lugar de
conflitos e disputas entre bandeirantes paulistas, portugueses e africanos

escravizados. Como afirmado por Fernandes (2021, p.23),
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Sua origem esta na descoberta do ouro aluvido, que corroborou o
processo de agregagcao entre 0s arraiais de garimpo do minério
estabelecidos entre as cadeias de montanhas existentes na regido, no
inicio do século XVII. Assim, bandeirantes paulistas ocuparam e se
fixaram nas localidades onde o ouro era abundante, isto &, as margens
dos ribeirbes e nos morros.

As buscas pelo ouro na regiao se iniciaram na ultima década do século XVII,
com algumas expedigdes de bandeirantes paulistas pela regido. Entretanto, as
condicbes geograficas onde o ouro se concentrava eram dificeis e extremamente
desafiadoras.

Na dissertacado de Fernandes (2021), sdo apresentadas algumas importantes
descricbes do contexto enfrentado pelos primeiros ocupantes dessas terras. Lima
Junior (apud. Fernandes, 2021, p.24), descreve: “No Ouro Preto e no Vale do Ribeirdo
do Carmo, que lhe fica vizinho, a paisagem é rude, o solo pedregoso, de aspecto
ameacador e selvagem, abrindo-se em vales estreitos e profundos”. Ja Vasconcellos
(apud. Fernandes 2021, p.24) caracteriza Vila Rica: “Terrenos planos naturais séo
praticamente inexistentes e a sua obtencao, por aterros e desaterros, é dificultada ao
extremo pela dureza geral do solo”.

Entretanto, as condi¢cbes relativamente faceis para extracdo do ouro fizeram
com que ocorresse um povoamento acelerado do territorio, formando os primeiros
arraiais com nucleo urbano e edificagdes. Aregiao foi desbravada portrés expedigdes,
que vao se constituir nos primeiros nucleos povoadores. Em 1696, a primeira, chefiada
por Manuel Garcia, que fundara o arraial do Ouro Preto, proximo a Matriz do Pilar. Em
1698, a segunda, chefiada por Antdnio Dias, funda o arraial com seu nome. E o Padre
Jodo de Faria Fialho funda o terceiro arraial, proximo aos cérregos que descem do
ltacolomi, com o nome de arraial do Padre Faria (Fernandes, 2021).

Em outro momento da abordagem social, geografica e histérico-cultural
proposta por Fernandes (2021), € apontada a diversidade de pessoas que vao se

dirigir para essa regiao no periodo de descoberta do ouro e fundagéo das vilas,

Vasconcellos (1977) delineia a intensa emigracdo com a chegada de
homens de variadas procedéncias e ragas, “paulistas afeitos a vida
rude, experimentados no sertdo e na caga do indio, brasileiros do
Norte, boiadeiros, vadios do litoral, ciganos, judeus e cristdos novos,
uns e outros prontos para a guerra e para a desobediéncia” (p.34).
Juntam-se a esses, portugueses e 0s negros, “trazidos a forga, prontos
a rebeldia, fugindo para os quilombos, embriagando-se nas vendas e,
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vadios depois, pela falta de trabalho, na decadéncia das mineragodes”.
Quanto aos indios, conforme o autor, “[...] libertados da servidao por
ordem régia, indolentes por natureza, ferozes alguns e, em geral
resistentes aos duros trabalhos de extragdes, ndo seria proveitosa a
sua utilizagao” (VASCONCELLOS, 1977, p.34-36)

Embora muitas vezes ndo mencionado na historiografia escolar, a captura e o
apressamento de indigenas também foi atividade recorrente dos bandeirantes que vao
ocupar a regiao. Antonil (apud. Fernandes (2021) descreve suas impressdes sobre
Vila Rica, por volta de 1708, como uma vila de 30.000 pessoas e nenhuma ordem ou
governo.

O naturalista francés Saint-Hilaire (apud. Fernandes, 2021, p.24), que esteve

no Brasil de 1816 a 1822, também descreve com riqueza de detalhes Vila Rica:

Contam-se em Vila Rica cerca de duas mil casas. Essa vila floresceu
enquanto os terrenos que a rodeiam forneciam ouro em abundancia;
a medida, porém, que o metal foi se tornando raro ou de extragdo mais
dificil, os habitantes foram pouco a pouco tentar fortuna em outros
lugares, e, em algumas ruas, as casas estdo quase abandonadas. A
populacdo de Vila Rica que chegou a ser de 20 mil almas, esta
atualmente reduzida a 8 mil, e essa vila estaria mais deserta ainda se
nao fosse a capital da provincia, a sede da administracdo e a
residéncia de um regimento. Vila Rica tem tdo pouca regularidade que
é extremamente dificil dar dela uma ideia suficientemente exata. E
construida sobre uma longa série de morros que marginam o Rio de
Ouro Preto e lhe desenham as sinuosidades. Uns avangam mais;
outros, mais recolhidos, formam gargantas bastante profundas;
alguns, demasiado escarpados para receber habitagbes, n&o
apresentam, em meio dos que os rodeiam, sendo uma vegetagcao
bastante enfezada, e grandes escavagdes. As casas se encontram
assim dispostas por grupos desiguais, e cada uma €&, por assim dizer,
construida em plano diferente do das outras. [...] Dessas casas, assim
entremeadas de cumes aridos e tufos condensados de vegetais,
resultam pontos de vista tdo variados como pitorescos; a cor
enegrecida do solo, a dos tetos, que ndo é menos escuro, o verde
carregado das laranjeiras e cafeeiros muito multiplicados nos jardins,
um céu quase sempre nevoento, a esterilidade dos morros nao
edificados, dao, porém, ao panorama um aspecto sombrio e
melancdlico.

Os anos de 1707 a 1709 foram marcados por constantes conflitos, entre eles o
que ficou conhecido pela Guerra dos Emboabas, em razido da rivalidade entre
brasileiros e estrangeiros. Emboaba era o nome dado aos portugueses, em
contraposicdo aos bandeirantes paulistas que chegaram primeiro a regidao e nao

achavam justo o direito de exploracdo das minas de ouro, dado aos estrangeiros



48

(Fernandes, 2021). Surge ai uma divisdo que vai marcar e permear toda constituicado
inicial do territério de Vila Rica. Nesses conflitos, os portugueses conseguem garantir
o controle da regiao.

Outro importante relato da configuragéo territorial de Vila Rica, a época, € de
Antonil (apud. Fernandes, 2021). Naquele tempo, segundo ele, havia arraiais
separados por serras e matas, ficando uns bem distantes dos outros, formando assim
os arraiais de Padre Faria, Anténio Dias, Paulistas, Bom Sucesso, S&o Jodo, Ouro
Podre, Taquaral, Sant'/Ana, Piedade, Ouro Preto e Caquende. O arraial de Ouro Preto
se referia a regido conhecida atualmente por bairro Pilar. Foi elevada a vila em 1711,
com a unido dos arraiais, passando a ser denominada Vila Rica. Fernandes (2021,

p.41) destaca os acontecimentos apos o a fundagao dos arraiais:

mais de uma década apos o descobrimento do ouro na regido, a
implantagéo da Vila transformou significativamente a organizagéo
politico administrativa com a unido dos arraiais dispersos sob a
mesma administragcdo. No entanto, manteve-se a ja consolidada
comarca religiosa em cada uma das pardquias tdo logo instaladas,
apesar da recente criagao da vila. Assim, foi delimitado pelo bispo do
Rio de Janeiro o territorio de intervengdo de Nossa Senhora da
Conceigao do Anténio Dias e Nossa Senhora do Pilar do Ouro Preto
na sesmaria. Em 1721, ocorreu a separagao da Capitania de Minas
Gerais e de Sao Paulo, desse modo, tornou-se governador Dom
Lourenco de Almeida, e Vila Rica passou a ser a capital da Capitania,
visto que demonstrou capacidade politica com a atuacdo no
movimento conhecido como a revolta de Filipe dos Santos, ocorrida
no ano anterior.

Em 1721, a Capitania de Minas Gerais foi separada da de S&o Paulo e
reconhecida como a capital. A exploracdo do ouro teve seu apice entre os anos de
1725 e 1750. A festa conhecida com Triunfo Eucaristico, ocorrida em 1733, consistia
na procissao de trasladacdo do Santissimo da capela do Rosario para a matriz de
Nossa Senhora do Pilar. Esse evento marca a exibi¢do da riqueza em Ouro Preto, por
meio da vestimenta das festas religiosas adornadas em ouro. Entretanto, aponta
Fernandes (2021), a parte arquitetdnica ndo expressava toda essariqueza e opuléncia
até 1741, com o inicio da construgdo do Palacio dos Governadores, onde a taipa e o
pau-a-pique cederam lugar ao belo quartzito do tacolomi. Segundo o autor, “somente
na metade do século XVIIl, Vila Rica principiou a tomar o atual aspecto” (Fernandes,
2021, p.47).



49

Ainda no século XVII, em 1750, o marqués de Pombal estabeleceu que a
cobranca dos impostos reais, denominados quintos, deveria ser nas casas de
fundicdo, cujo ouro era marcado com o brasao da coroa portuguesa. Outra forma de
cobranga foi a instituicdo da derrama, com o objetivo de alcangar a cota de cem
arrombas anuais de ouro, caso nado fosse atingida pela cobranga dos quintos
(Fernandes, 2021). Parte da populagdo de Vila Rica, principalmente os donos de
minas de exploragao, vao se insurgir contra o aumento na cobranga de impostos, no

que conhecemos como Inconfidéncia Mineira:

Varios lideres da Inconfidéncia estavam endividados com o fisco
portugués, portanto, o movimento da revolta foi agendado para o dia
que seesperava que o governador da Capitania ordenasse a cobranga
da derrama, esperando, com isso, ganhar o apoio da populagdo
descontente com os impostos. O movimento, entretanto, foi delatado
por trés integrantes para as autoridades em troca da anistia e perdao
de suas dividas (Fernandes, 2021, p.48).

Para Gabriele Cifelli (2005), o Estado portugués e a Igreja, como duas
instancias de produgédo simbdlica, atuavam conjuntamente na promogao do controle
e ordenagao social, e na legitimacao da ordem econémica e politica de Vila Rica. Essa
concentragcado do poder “determinou a forma de organizagdo socioespacial existente
em Vila Rica no periodo colonial visando atender as determinagbes politicas e
econdmicas do sistema colonial” (Cifelli, p.133).

Em 1823, por meio de decreto imperial, foi atribuido a Vila Rica o titulo de
Imperial, e restituido seu nome de Ouro Preto, ficando conhecida como Imperial
Cidadede Ouro Preto. Com a Proclamacéo da Republica, em 1889, sua denominacao
passou a ser somente Ouro Preto. Ja em 1897, foi transferida a Belo Horizonte a
designagao de capital do estado de Minas Gerais. Em 12 de julho de 1933, pelo
decreto federal n. © 22.928, Ouro Preto foi declarada monumento nacional (Fernandes,
2021).

A transferéncia do titulo de capital marca um momento importante na historia
de Ouro Preto. Rupturas e ressignificagbes do territorio sdo desenvolvidas a partir
desse acontecimento. Como ressalta Vanuza Moreira Braga (2010), no artigo Viagens
ao Passado: Os Intelectuais e a Sacralizagdo de Ouro Preto, a populagdo de Ouro
Preto, temendo que fossem perdidas a histéria e as tradigdes representadas por Ouro

Preto, com forte presenga de ideais monarquicos, comega a reclamar a preservagao



50

da cidade, do seu passado de lutas e valores artisticos, com discursos que vao

sacraliza-la e reinventa-la. Entretanto, para a autora, acontece uma recomposicao,

gue resulta em outro bindmio, tradicdo/futuro, uma vez que o passado
colonial representado por Ouro Preto e pela Inconfidéncia Mineira, ndao
sao abandonados, pelo contrario, sdo utilizados como uma habil
solugdo. Se por um lado tinha por objetivo neutralizar disputas politicas
que enfraqueceram o poder do estado, por outro, conseguiram
construir um discurso de consagragao de Ouro Preto como cidade-
reliquia, baseada no argumento de que fora ali que se forjara o
sentimento de liberdade e a luta pela independéncia nacional (Braga,
2010, p. 63).

A construgdo da cidade de Ouro Preto como lugar importante e até mesmo
“sagrado” para a nagao brasileira ganha maior destaque em 1924, com o movimento
modernista de Sdo Paulo, a partir da viagem de “redescoberta do Brasil2. A partir
disso, as transformacdes acontecidas na cidade visam a valorizacdo de seu passado

historico e suas tradicdes. Como mostra Braga (2010, p.71),

A cidade de Ouro Preto passou por agdes de restauragao ainda na
década de 1920, por parte do governo estadual. Em 1933 é elevada a
categoria de Cidade—Monumento no ambito da Inspetoria de Bens
Nacionais do Museu Histérico Nacional, antes da criacdo do SPHAN.
Em 1938, dentro das agdes do SPHAN, juntamente com outras
cidades mineiras, € tombada em seu conjunto. A partir do
tombamento, considerada como obra de arte, a cidade € alvo de
intervengbes com fins de recompor-lhe a originalidade, sendo
apagados tragos ecléticos e até demolidas edificagdes do século XIX,
para recompor a “boa arquitetura” no dizer dos arquitetos modernos.

As transformacgdes ocorridas na cidade, devido as novas intencionalidades
atuantes no territorio, sdo muitas, e afetam a populacdo ouropretana até hoje.
Passado mais de um século do movimento de revalorizagdo e ressignificagdo da
cidade, o turismo se transformou em uma atividade econémica central e condicionante
da organizagao urbana de Ouro Preto. Para Cifelli (2005, p.208):

2 A viagem de redescoberta do Brasil foi realizada por artistas e intelectuais do modernismo
como Mério de Andrade, Oswald de Andrade, Tarsila do Amaral entre outros. Ocorrida
durante a Semana Santa de 1924, percorreu cidades histéricas de Minas Gerais,
principalmente Ouro Preto. Onde encontraram na arte barroca mineira a expressao da
cultura popular brasileira. E considerada um marco importante para o movimento
modernista brasileiro e influenciou futuras politicas de preservacao patrimonial.
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A dupla titulagédo, considerada como patriménio nacional e da
humanidade, associada a vinculagdo destes bens a histéria, a
memoria e aidentidade e o apelo visual exercido por suas expressdes
artisticas e arquitetbnicas mais expressivas, outrora utilizadas para
sua legitimagdo cultural, conferem-lhe, atualmente, um estatuto
diferencial angariado pelo mercado como estratégia de transformagao
dos seus atributos materiais singulares em mercadorias.

O turismo soma-se a atividade mineradora ainda presente, gestando um
dinamismo econémico e social, fazendo do nucleo turistico um “campo de forgas”

repleto de conflitos de interesses econdmicos, politicos e sociais:

A atividade turistica em Ouro Preto, apesar de apresentar uma relativa
expressividade espacial, ndo responde as expectativas do municipio,
em termos econOmicos. Apesar dos projetos de desenvolvimento
turistico em voga, que tém por finalidade reverter este processo, a falta
de planejamento da atividade acarreta 6nus indesejaveis ao
patrimdnio e a comunidade, principalmente nos momentos festivos,
em que o carater massivo da atividade e a baixa lucratividade
resultante deste processo tornam-se evidentes. Por outro lado, se a
sua logica de funcionamento € permeada pelo lucro que, em Ouro
Preto e em parte consideravel das cidades turisticas néo é revertido a
populacdo local, as formas de regulagao da atividade e do territério por
ela apropriado canalizam-se para atender aos designios do capital. O
processo resulta em agdes direcionadas as estratégias de elitizagéo
dos espacos por meio do incremento das atividades mais nobres do
comércio, na subversao do carater publico dos bens culturais € na
eliminagao dos conteudos sociais indesejaveis, por meio da supresséo
dos espagos de convivéncia e sociabilidade tradicionais da cidade,
visando a atragao de um publico seleto de consumidores que, apesar
de terem uma relacao efémera e fugidia com o territério, podem gerar
lucros vultosos, embora, pouco revertidos para a comunidade local e
para a preservagao patrimonial (Cifelli, 2005, p.210).

A cidade de Ouro Preto vivencia o conflito entre uma cidade pensada para
atender e proporcionar uma experiéncia Unica de um periodo histérico do nosso pais
e as condi¢cdes de vida de uma parcela da populagao local, que ndo se beneficia
diretamente desse circuito econdmico. Seus moradores vivenciam, por outro lado, a
subversao do carater publico dos bens culturais, e s&o alijados de participar da cidade
onde moram.

A seguir, no mapa 1, podemos observar uma vista panoramica da cidade de
Ouro Preto, com as delimitagdes aproximadas da area central, onde o turismo € mais
pujante e as atividades econdmicas relacionadas a ele estdo concentradas. Também
destacamos a localizagdo da EEDHA e UFOP.
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Mapa 1: Regido central de Ouro Preto

Cidade de Ouro Preto Legenda
Wisha pathiSmc s ds cidsds de Curd Preln, catn o loesi2d0cAo da cenlrd R, da sseols & Wop. * Cantr Hisfrinic o
F FEoma
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O adensamento populacional de Ouro Preto € maior nos bairros mais afastados
do centro historico, fazendo com que a populagdo precise se deslocar grandes
distancias para trabalhar, acessar bancos, comércios e equipamentos publicos.

Com essa breve descrigao, passando por alguns periodos da histéria de Ouro
Preto, buscamos ressaltar como é complexa sua formagao socioespacial, cidade onde
esta inserida a EEDHA e sua comunidade escolar, onde as transformacdes técnicas
do mundo atual se misturam a arquitetura de um passado barroco e colonial. No
territorio de Ouro Preto e, mais especificamente, na escola, estudantes, professores

e toda comunidade escolar vivenciam passado e presente, e constroem seus futuros.

2.3.2 A Escola Estadual Desembargador Horacio Andrade

A EEDHA foi criada em 12 de junho de 1922, e denominada Escola Mista do
Alto da Cruz. Funcionou, inicialmente, nas casas e prédios de moradores do bairro de
mesmo nome, Alto da Cruz, e contou com a efetiva participacdo da populagao local
para garantir e afirmar sua existéncia frente as adversidades. Com o decreto n°. 2.443
de 14 de margo de 1947, foi transformada em grupo Escolar. Ja no ano de 1951, foi

denominada Escolas Reunidas Desembargador Horacio Andrade, e funcionava em
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casa e prédios particulares. Em alguns momentos de sua histéria, utilizou salas
pertencentes a Escola Estadual Dom Pedro Il e espagos da Camara Municipal de
Ouro Preto. Somente a partir do dia 02 de fevereiro de 1966, a escola passou a ocupar
prédio proprio, localizado na Rua Desidério de Matos, divisa entre os bairros Alto da
Cruz e Padre Faria, local onde esta situada até hoje (Escola Estadual Horacio
Andrade, 2022).

No mapa 2, podemos observar a localizagdo da EEDHA e os bairros onde
residem os estudantes da escola, também destacamos a praca Tiradentes, ponto

central da area mais turisticas da cidade.

Mapa 2: Localizagdo da EEDHA

Localizagdo da EEDHA Legenda

AEE Desembargador Hordon Andirade 8 ® delmitacio l=° Bairms da‘angem tas estalantes da estdla

dosbarres de afigem des eshidanies #F EECHR

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

As moradias dos estudantes da escola abrangem varios bairros da cidade,
fazendo com que tenham que percorrer longas distancias para acessar a escola.
Distancias maiores os separam do centro histérico e Ufop, o que dificulta o acesso a
equipamentos publicos e locais de lazer, turisticos e atividades artisticas, estas na
maioria das vezes acessadas apenas pelos turistas que visitam a cidade.

A figura 1 apresenta a atual estrutura da escola, vista do portdo de entrada:
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Figura 1: Entrada da EEDHA

Fonte: Imagem do autor (2023).

Os bairros Padre Faria e Alto da Cruz, observados na figura 2, fazem parte do
territério da comunidade escolar da EEDHA e sdo a origem da maioria dos estudantes
da escola. Historicamente, esse foi o local dos primeiros nucleos povoadores de Ouro
Preto, no inicio da exploragdo do ouro na regido, fazendo parte do principal caminho
da cidade no século XVII, chamado “Caminho Tronco", ligava o primeiro arraial de
Passa Dez ao ultimo arraial de Padre Faria. Apesar de fazer parte do conjunto
arquitetdnico colonial preservado e valorizado da cidade, o bairro esta distante do
centro histérico e conviveu com monumentos tombados e alguns vazios demograficos
que foram se adensando ao longo do século XX. Dessa forma, foram muitas as
transformacdes urbanas em seu territorio (Leite, 2022). A figura 02 apresenta a visao

dos bairros Alto da Cruz e Padre Faria, a partir das janelas laterais das salas de aulas.
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Figura 2: Bairro Alto da Cruz e Padre Faria

Fonte: Imagem do autor (2023).

Em 2023, ao analisar indicadores da escola, compilados no portal Qedu,
podemos observar algumas questdes relacionadas ao fluxo, ao desempenho e a
estrutura fisica da escola. Os dados disponiveis sao referentes ao ano de 2021, onde
o indice de desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb), para os anos finais do Ensino
Fundamental, foi 3,8, e permanece praticamente o mesmo desde 2007, oscilando
negativamente em alguns anos.

A estrutura fisica descrita no portal Qedu apresenta a escola com o
oferecimento de acessibilidade, fornecimento de alimentacao e agua filtrada. A escola
conta também com biblioteca, laboratério de informatica, sala de leitura, quadra de
esportes, cozinha, sala de professores e diretoria. E atendida por servicos publicos de
luz, agua e esgoto e coleta de lixo. Oferece também acesso a rede de internet com
banda larga e possui equipamentos com projetores multimidia, impressoras,
televisores e copiadoras (Qedu, 2021).

Algumas consideragdes sobre a estrutura fisica da escola merecem destaque.
A sala de informatica e a biblioteca sdo espagos pequenos, que comportam turmas
de no maximo 20 estudantes, e os computadores nem sempre funcionam. A sala de
leitura € 0 mesmo espacgo da biblioteca, e o laboratério de ciéncias ndo possui espago
proprio. A quadra de esportes (figura 3) € uma questdo conflituosa na escola,
envolvendo outros atores da cidade, como a superintendéncia regional de ensino de

Ouro Preto e o Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (lphan). O
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equipamento escolar mais almejado e utilizado pelos estudantes esta deteriorado e
nao é coberto; o telhado, construido em 2012, foi removido por solicitagado do Iphan,
sob a alegagao de ndo estar de acordo com a paisagem colonial do bairro e atrapalhar
a vista da igreja do Padre Faria. Assim, é conferida uma priorizagdo do conjunto
histérico e arquitetdbnico do bairro em detrimento da escola e seus estudantes,
ressaltando a centralidade do turismo para a cidade, e possiveis negligéncias com

relacdo as condigbes dos moradores do territério.

Figura 3: Quadra EEDHA

—

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Atualmente, a EEDHA funciona nos trés turnos, no regime seriado. De acordo
com o seu Projeto Politico Pedagdgico, no ano de 2022 foram matriculados 520
estudantes, oriundos desses bairros periféricos do centro, e muitos em situacdo de
vulnerabilidade econdmica e social. Esse contingente de estudantes esta dividido nas

turmas e modalidades expressas nos Quadro 01 e 02.

Quadro 1: Turmas EEDHA 2022

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO

6° ano regular 2° ano regular

7° ano regular 2° ano regular

8° ano regular 1° Técnico em Quimica (EMTI)
9° ano regular 2° Técnico em Logistica (EMTI)
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7° ano tempo integral 3° Técnico em Logistica (EMTI)

8° ano tempo integral 1° Técnico em Seguranga do Trabalho
9° ano tempo integral 2° Técnico em Seguranga do Trabalho
EJA — Anos finais fundamental EJA — Ensino médio

EJA — Sistema prisional

Fonte: ESCOLAESTADUAL HORACIO ANDRADE (2022).

Como observado no quadro 1, a escola desenvolve variadas modalidades de
ensino, algumas delas com implementagdes complexas, como € o caso das turmas
de Ensino médio de tempo integral — EMTI profissionalizante, com os cursos de
Seguranga do Trabalho, Logistica e Quimica. O integral no ensino fundamental
também requer estruturas fisicas e propostas pedagdgicas proprias.

Para um melhor dimensionamento dos desafios colocados a construcédo e
desenvolvimento curricular e pedagdgico, o quadro 2 apresenta o quantitativo de
estudantes divididos nas modalidades de ensino oferecidas pela escola. Podemos
observar que o quantitativo de estudantes € ligeiramente maior no ensino médio,

totalizando 190 jovens matriculados no EMTI e ensino médio noturno.

Quadro 2: Quantitativo de estudantes por modalidade de ensino em 2023

Modalidade de Ensino Quantidade de estudantes

Ensino médio - EMTI 100
Ensino Fundamental integral 32
Ensino fundamental regular 111
Ensino médio regular noturno 90
Técnico em Recursos humanos 26
EJA fundamental 56

EJA Ensino médio 51

EJA Prisional 9
TOTAL 475

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Simade (2023)

A partir dessas caracterizagdes da instituicdo, passamos, a seguir, para uma
analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP)da escola, das guias de aprendizagens,

das atividades e projetos realizados nos anos de 2020 a 2022. O intuito € evidenciar
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as abordagens produzidas pela escola e sua articulagdo com o Territério. Algumas
atividades produzidas pelos estudantes serdo ressaltadas com a intencdo de
demonstrar algumas apropriagdes construidas na cidade Projetos especfificos e a
fanfarra da escola também serdo abordadas como elementos significativos da

construcdo de territorialidades.

2.3.2.1 O Territério presente no projeto politico pedagdgico

Uma questado a se destacar na proposta pedagogica da escola € a abordagem
do territorio e sua dinamica. No capitulo dedicado ao diagndstico escolar é
mencionado o conceito de territorio no eixo Relagcdo da escola com a comunidade.
Isso é visualizado a partir do tema “Sujeitos da Aprendizagem, contexto
socioecondmico e territérios escolares” (Escola Estadual Horacio Andrade, 2022,
p.25). Nele, é ressaltada a importancia do conhecimento sobre os sujeitos da
comunidade escolar, assim como seus anseios, dificuldades e potencialidades, para
o estabelecimento de confianga mutua e fortalecimento da aprendizagem.

Para o melhor entendimento desses sujeitos escolares, dois fatores sao
analisados, o Indice Socioecondmico (ISE), e a disponibilidade de equipamentos
publicos de esporte, saude, lazer e cultura proximos a escola, os quais “devem ser
apropriados pela comunidade escolar como territérios educativos” (Escola Estadual
Horacio Andrade, 2022, p.25).

De acordo com o documento, o indice Socioeconémico (ISE) da escola é
considerado meédio/alto. De acordo com o PPP, o indice é calculado a partir das
avaliagbes do Simave. E conclui de forma genérica que “pode ajudar a criar novos
métodos de ensino para alunos com dificuldades de aprendizagem”® (Escola Estadual
Horacio Andrade, 2022, p.25). Aqui, vale uma consideragdo a respeito desse
instrumento de mensuragao, que, quando bem apropriado pelos professores, gestao
escolar e pedagogica, possui potencial para um melhor entendimento do territério e
dos estudantes da escola. Esses dados possibilitam a discuss&o e aproximagéo com
a realidade do espaco escolar, podendo balizar agdes de intervengéo pedagogicaque

promovam maior equidade educacional.

3 Nao identificamos nos documentos e na Plataforma SIMAVE tal dado.
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O documento pedagogico da escola ressalta a importancia de se analisar o
territorio escolar com o intuito de entender as oportunidades de acesso dos estudantes
a equipamentos culturais e sociais. De acordo com o documento, o percentual
aproximado de estudantes que residem no territorio, em que a escola esta inserida é
de 70%. Esse publico tem em seu territério os seguintes equipamentos publicos: 2
bibliotecas de acesso a comunidade; 4 espacos publicos para a realizacdo de
atividades esportivas e/ou de lazer; 1 espaco publico para acesso a internet; 12
espagos publicos para acesso as atividades culturais (como teatros, cinemas e
outros); 3 Unidades Basicas de Saude (UBS) — (Escola Estadual Horacio Andrade,
2022, p.26).

Outra referéncia feita ao conceito abordado estd no capitulo dedicado as
relacdes institucionais: familia, comunidade e sociedade, em que € apontado a
importancia do entendimento das relagdes estabelecidas entre a comunidade escolar
com seus territérios, sendo fundamental para a compreensdo da realidade

socioespacial da escola e afirma:

Além disso, e, partindo da perspectiva da intersetorialidade, pensar o
territério nos permite identificar suas potencialidades e inclui-lo como
espacos educativos, de modo que a escola compartilhe o processo
educacional com demais grupos e instituicbes. Neste processo,
compreendendo o significado e a singularidade de cada territorio e
contexto, a comunidade tem papel fundamental na construgdo dos
saberes e no fortalecimento dos curriculos e das instituicées. As redes
locais sao importantes para que a escola nao fique sobrecarregada diante
de demandas que possam leva-la ao deslocamento de seus objetivos

primordiais (Escola Estadual Horacio Andrade, 2022, p.28).

Neste ponto do projeto politico pedagogico, merece destaque a centralidade
conferida a “compreensao da singularidade de cada territorio e contexto” e o papel da
comunidade na construgdo de saberes, e fortalecimento do curriculo e da escola
enquanto instituicdo educativa. Desta forma, espera-se que o contexto e as vivéncias
da comunidade escolar sejam abordados, problematizados, refletidos e
sistematizados. O conhecimento empirico e cientifico misturando-se e produzindo
novos conhecimentos e novos significados. As potencialidades advindas desta forma
de conceber o fazer educativo podem ser muitas e diversas. Quando a realidade que

permeia os sujeitos educativos, entendidos como professores e estudantes, se
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transforma em ponto de partida e centro das reflexdes e problematizacdes da proposta
pedagodgica da escola, as possibilidades de engajamento e participagdo também
serdo outras. Entretanto, vale ressaltar a necessidade de ser uma proposta
pedagodgica coletiva, envolvendo as areas do conhecimento e componentes
curriculares.

Nesse sentido, o projeto politico pedagogico da EEDHA aprofunda o
entendimento do territério e suas multiplas dimensdes na vivéncia dos estudantes e
comunidades, e valoriza sua abordagem para a construgdo de saberes e
fortalecimento do curriculo. Mais uma vez o conceito de territério adotado pela escola
permite que agdes e propostas pedagogicas estejam condizentes com a realidade e
vivéncias dos sujeitos educativos.

Ainda segundo o PPP da escola, é indispensavel a presengca de redes de
apoio, buscando um trabalho coletivo para o pleno desenvolvimento dos estudantes,
bem como a importancia da presenga da familia também.

Dentre as relagdes que devem ser estabelecidas pela gestdo escolar com
atores “externos” a escola, a familia dos estudantes é uma instancia fundamental. A
escola, neste caso, precisa estar atenta para que possa efetivamente se aproximar da
familia de forma positiva, fazendo dessa relacdo uma parceria bem estruturada para
a construcdo de um ambiente e de uma educacao de qualidade para os estudantes e
profissionais da escola (Escola Estadual Horacio Andrade, 2022, p.28).

O Projeto Politico Pedagégico menciona o termo territério por 12 vezes e, em
certos momentos, confere importante centralidade na abordagem do conceito;
ressalta a necessaria interlocugdo das questdes territoriais com as aprendizagens
desenvolvidas no curriculo e itinerarios formativos. Entretanto, a abordagem é
geneérica e relacionada unicamente aos equipamentos sociaise culturais presentes no
entorno da escola. Ao afirmar que “Para entender as oportunidades de acesso dos
estudantes a equipamentos culturais e sociais, € importante que se analise o territério
escolar” (Escola Estadual Horacio Andrade, 2022, p.26), o documento apenas
descreve os equipamentos disponiveis e a frequéncia de utilizagdo pelos estudantes.

Uma ultima mencéao ao territério é feita no capitulo dedicado as agdes concretas
de melhoria e transformacgao da realidade escolar. Estas agcdes sao fundamentais para
o planejamento pedagdgico e para gestao escolar desenvolvida ao longo do ano. No

quadro 03, podemos observar a acdo em que o conceito € abordado.
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Quadro 03 — Mengao ao uso do territério no plano de agées do PPP da EEDHA

Ponto de melhoria

Educacdo comunitaria é importante para
aprender a reconhecer o outro

Nome da acao

Sujeitos da aprendizagem, contexto
socioecondmico e territorios escolares

Objetivo e resultados

Conhecer o outro é a melhor forma de a pessoa
se formar, fazer percursos para reconhecer
comoum lugar onde se estabelece relagdes que
humanizam.

Como podemos medir esse resultado?

Na forma comoos alunos véem a escola na qual
estdo inseridos

O que sera feito?

Mapear o gosto dos alunos e levar para a
escola- questionario

Como sera feito?

Questionario

Quando sera feito?

Inicio do Ano Letivo

Por quem sera feito?

Professores de Portugués e Matematica

Principais riscos para o sucessodessaacao

Alunos continuarem desmotivados a estarem na
escola. Ndo conseguir que o aluno sinta que a
escola seja mais atrativa para ele.

Fonte: EEDHA, 2022.

A acao proposta no plano, denominada “sujeitos da aprendizagem, contexto

socioecondmico e territorios escolares”, € condizente com uma proposta pedagogica
que busca valorizar o espacgo do educando e melhor entendé-lo. Entretanto, ao dizer
o0 que sera feito e como sera feito, fica restrito a aplicagdo de questionario para
mapeamento do gosto dos alunos. Os objetivos ndo sao claros, assim como, as
formas de mensurar os resultados da acao. Desta forma, a Educacdo comunitaria e o
reconhecimento do outro, enquanto melhorias que se intencionam buscar se tornam
mais distantes.

O PPP da escola sugere a importancia do entendimento das relagdes
estabelecidas entre a comunidade escolar com seus territérios, mas as acodes
concretas propostas ndo vao nesse sentido. A unica agéo proposta é genérica e néo

detalha quais acgbes especificas serdao desenvolvidas. O distanciamento do
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planejamento pedagogico da EEDHA com o seu territério pode ser evidenciado na
forma abstrata e pouco clara das abordagens de temas relacionados as dinamicas
espaciais de Ouro Preto, e também nas poucas agdes propostas envolvendo as
dindmicas territoriais.

A acédo denominada “Sujeitos da aprendizagem, contexto socioeconémico e
territorios escolares” apresenta como objetivo aprender a reconhecer o outro e olugar
onde estabelecem relagcbes e se humanizam, ou seja, seus lugares de vivéncia. Para
atingir tais objetivos € proposto a aplicagdo de um questionario, somente pelos
professores de matematica e portugués, com intuito de mapear os gostos dos
estudantes. Em uma primeira andlise dessa agao algumas limitagbes podem ser
apontadas, que em ultima instancia impedem uma melhor compreensao do territorio.

E proposto entender os sujeitos da aprendizagem e seu contexto
socioecondmico somente por meio de um questionario aplicado pelas areas de
matematica e portugués. Nao € mencionado o envolvimento e participagao de outros
conteudos e nem a utilizacdo de outros métodos além do questionario. Também nao
se faz referéncias as famiias e comunidade escolar da EEDHA, limitando o
entendimento do mencionado “contexto socioeconémico”.

Esta forma de entender uma complexa realidade social pode reduzir sua
aproximagdo com o real e dificultar formas de apropriagdo deste importante
diagndstico pela comunidade escolar. Outra questdo para se observar nessa agéao €
a presenga do termo “territdrios escolares”, mencionado outras vezes no documento,
fica limitado aos equipamentos fisicos disponiveis no territério ndo abordando outras
dimensdes das territorialidades vivenciadas pelos estudantes.

Também buscamos evidéncias da abordagem ou utilizagdo do conceito de
territério nos guias de aprendizagens desenvolvidos pelos professores dos
componentes curriculares do EMTIL. O conceito foi mencionado no campo das
habilidades cognitivas do componente curricular de historia, mais especificamente em
dois descritores (EM13CHS204) e (EM13CHS205). E proposto no primeiro descritor:

Comparar e avaliar os processos de ocupagaodo espagoe a formagéao
de territérios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de
diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados
Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos
populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as
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caracteristicas socioeconémicas, politicas e tecnoldgicas. (GUIAS DE
APRENDIZAGENS, 2022)

Ja o segundo, propde “Analisar a producao de diferentes territorialidades em
suas dimensdes culturais, econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no
mundo contempordneo, com destaque para as culturas juvenis” (Guia de
Aprendizagem, 2022). Esta abordagem proposta pelos descritores de historia
apresenta elementos importantes para a problematizacdo do territério e das
territorialidades construidas pelos estudantes. Entretanto, a partir de relato informal
do professor do componente curricular, a diminuicdo do niumero de aulas de Historia
para o ensino médio e a falta de planejamentos coletivos que tratem do tema limitaram
o aprofundamento das questdes relacionadas ao territorio.

O componente curricular de Sociologia aborda questdes que interagem com o
territério, como na habilidade cognitiva a ser desenvolvida pelos estudantes; ela
propode identificar e caracterizar os diferentes tipos de culturas e aspectos sociais que
compreendem a produgdo de bens materiais e simbdlicos. Além disso, reconhecer os
aspectos histéricos e explorar a diversidade cultural de forma a contribuir para uma
consciéncia de pertencimento a uma identidade.

Algumas atividades envolvendo outros locais da cidade também s&o
mencionados nos guias de aprendizagens, destacam-se a visita guiada ao laboratério
de Geologia da Universidade Federal de Ouro Preto, realizada pelo componente
curricular de Geografia. E as visitas ao supermercado Cooperouro e aos Correios
foram feitas pelos componentes curriculares do eixo técnico de seguranga do trabalho

e logistica.

2.3.2.2 Construgbdes espaciais dos sujeitos educativos

Outra evidéncia, sobre a presenga do territério nas praticas pedagdgicas da
EEDHA, pode ser observada nas atividades desenvolvidas pelas professoras e
professores da escola. Neste momento €& importante ressaltar o momento atipico

vivido pelas escolas e pelo mundo, devido a pandemia do virus da Covid 19%. Entre

4 A pandemia de COVID-19 foi a difusdo do coronavirus globalmente, sendo declarada
pandémica pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) em 11 de margo de 2020. A rapida
disseminacao do virus e a alta taxa de transmissao levaram a medidas de saude publica sem
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tantas transformacbdes ocorridas na sociedade durante esse periodo, as escolas
tiveram que se adaptar as necessidades de distanciamento social e desenvolver suas
atividades de forma virtual.

Devido a isso, vamos destacar e analisar as ag¢des apresentadas na rede
Facebook, relacionadas com o territorio. Esta rede social foi o principal instrumento
de comunicagao entre a escola, estudantes e comunidade escolar, possibilitando o
desenvolvimento de lives com a participagao de professores e convidados. No ano de
2020, destacam-se as atividades do “Més da Consciéncia Negra” e “300 anos de
Minas Gerais”, o Sarau 040, o concurso de midias sociais e a Semana de Ouro Preto.

As atividades do “Més da Consciéncia Negra” e “300 anos de Minas Gerais”
merecem destaque e foram realizadas de forma concomitante através de lives
semanais durante o més de novembro de 2020. A primeira teve como tema
“Paisagens mineiras: do Barroco a Periferia”. A segunda live abordou o tema “Ouro
Preto como objeto de estudo: Alimentagdo, Historia e Linguagem". O ultimo tema
abordado foi “Desigualdade sociais, midias e Racismo“(E.E Horacio Andrade, 2020).

“Paisagens mineiras: do Barroco a Periferia” foi o tema da live pensada e
produzida pela area de Ciéncias Humanas. O debate contou com a participacao da
coordenadora executiva do programa Sentidos Urbanos, Patriménio e Cidadania,
desenvolvido junto ao IPHAN. Inicialmente, foi apresentada a formagao socioespacial
de Ouro Preto e as transformag¢des da paisagem da cidade, problematizada junto ao
termo periferia e seus sujeitos. Na apresentacao, a intengao foi dar visibilidade as
dindmicas existentes nos espacgos para além do circuito turistico. Em seguida, foram
apresentados alguns projetos desenvolvidos pelo “Sentidos Urbanos”, programa que
tem como foco trabalhar as relagdes dos sujeitos com as cidades, e também praticas
que propiciem uma reflexdo sobre a memoaria, identidade e patriménio.

A construcdo coletiva de metodologias participativas é ressaltada como
fundamental para maior apropriagdo do territério. Apesar de realizarem atividades
pontuais, o projeto do Sentidos Urbanos aproxima a escola da Universidade Federal

de Ouro Preto (UFOP) e problematiza questdes proprias dos territérios onde os

precedentes em muitos paises, incluindo bloqueios, quarentenas, distanciamento social, uso
de mascaras e campanhas de vacinagao em massa. No estado de Minas Gerais as aulas
presenciais foram suspensas fevereiro de 2020, retornando no final de 2021. Durante esse
periodo, o ensino foi remoto.
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estudantes estdo inseridos, ressaltando a necessidade de aproximacéo do curriculo
com o espaco habitado e utilizado pela comunidade escolar.

A live organizada pelos discentes da escola, denominada “Ouro Preto como
objeto de estudo: Alimentagéo, Historia e Linguagem”, trouxe a discussao da relagéo
do que comemos com a cultura em que vivemos. A alimentagao foi abordada como
uma mistura de diversas tradicdes culturais. A participagao da funcionaria responsavel
pela cozinha da EEDHA foi fundamental para aproximar a discussao da realidade da
escola, abordando aspectos da convivéncia e pedagogicamente estimulando uma
melhor alimentagdo dos estudantes.

“Desigualdades sociais, midias e Racismo”, também organizada e produzida
pelos discentes, abordou questdes relacionadas ao tema do racismo na sociedade
atual, e também evidenciava o papel da tecnologia na manutengdo das desigualdades
sociais. Destacaram-se outras apropriagdes possiveis para as tecnologias, através da
apresentacao de experiéncias feitas em midias sociais e da exibi¢cao do clipe do rapper
Djonga, artista que estudou Histoéria na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP)
e comegou sua carreira musical na regido.

A semana de Ouro Preto foi uma atividade destinada a divulgacédo de fatos e
curiosidades sobre a histdéria e personagens da cidade. Posteriormente, foram
produzidos relatos pelos estudantes, sobre suas percepgdes e sentimentos
relacionados a Ouro Preto. Essa atividade foi destinada a todos os alunos da escola,
mas a participagao foi maior no ensino fundamental. O primeiro concurso de midias
sociais consistiu no envio pelos estudantes de arquivos produzidos por eles sobre a
cidade de Ouro Preto. (Escola Estadual Horacio Andrade, 2020)

As apropriacdes e produgdes dos estudantes merecem destaque como mais
uma forma de evidenciar a estreita relagao do territério com as suas vivéncias. No
concurso de midias sociais foi proposto aos alunos e alunas a producéo digital de
materiais que retratam a cidade de Ouro Preto. O primeiro lugar do concurso foi o rap
produzido por um estudante do 3° ano. A letra aborda a realidade de um jovem negro
de periferia, vivendo para além da ponte que divide dois espacgos diferentes e

desiguais, o centro e a periferia.

Nunca quis o que uns dizem que eu quero. Por um triz acertei onde a
probabilidade era zero. Infeliz quem fala que me entreguei pro ego, me
vendi, entdo por que meu caché ainda € zero? Me responde uma
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coisa, por que acha que faco rap por moda? Entenda que faco porque
acho foda, Rap € o ar que me permite a vida. Nao me rendi e nem vou
me render. Eu vendo o que eu fago, mas nao fago pra vender. Entenda
que nem tudo é como vocé imaginou. Saiba que a perifa me criou. A
rua me ensinou, na verdade ainda me ensina. Sou novo e ainda tenho
que aprender muita coisa sobre a vida. Mas isso ndo quer dizer que
nao seinada. Entendo mais das coisas que vocé, que ta da ponte pra
la e acha que representa a quebrada. Se quisesse a ver representada
botava ela pra falar, no lugar das pautas que tu teve que decorar.
Porque é isso que o rap faz? Leva os pedidos de socorro das
guebradas em busca de paz. Ou pelo menos o rap deveria fazer. Tem
gente distorcendo a mensagem e nao fazendo por merecer. A perifa
merece respeito. Mano, € de onde vem os trabalhadores que movem
seu centro. E mesmoassim,a PM sobe o morroe perdem balas Balas,
essas que infelizmente sdo encontradas no corpo do pretinho caido no
chdo. O mesmo pretinho que vendia bala no busao pra ndao deixar
faltar nada em casa pros irméos.

Infelizmente, no dia que a PM sobe o morro, muitas maes de pretinhos
vao chorar sobre o caixdo. Entdo antes de falar que é moda, vem ver
comonossa realidade é foda. Temos sorte de ainda ndo termos virado
estatistica na Globo citada. Mas como a Jéssica Campos ja disse, eu
sou sO o proximo na lista de genocidios da quebrada. (B. A. 2020.
Aluno do 3° ano - EEDHA)

A luta por representagdo e para que sua voz seja ouvida € presente em varios
momentos da composi¢ao, como ha passagem “‘se quisesse ver a quebrada
representada botava ela pra falar’, e no trecho “a perifa merece respeito, € de onde
vem os trabalhadores que movem seu centro”. Apropriagdes e sentimentos sobre o
espaco onde vive revelam varios elementos que poderiam e deveriam ser abordados
de forma pedagogica pela escola. As dindmicas e contradi¢des vivenciadas
territorialmente aparecem expressas em varios momentos, como na separagao do que
€ o centro e do que é a periferia, do lugar de onde vem o trabalhador, e a violéncia e
discriminagao da abordagem policial.

Ja outro estudante do segundo ano, modalidade educagao de jovens e adultos,
produziu um video com o titulo “Paisagens mineiras: do barroco a periferia". Nele, é
apresentada a vista de Ouro Preto gravada da janela de sua casa; como musica de
fundo, toca “Oracéo ao tempo”, de Caetano Veloso.

Durante o ano de 2021, foram mantidas as atividades remotas até o terceiro
bimestre. As atividades destacadas nesse periodo envolveram lives e o ‘I Circuito de
aprendizagem integrada entre as escolas estaduais de ouro Preto”. As lives tiveram
os seguintes temas: Grémio estudantil e Projeto de vida; Discussao sobre depressao

e ansiedade, conduzida por alunos de medicina da UFOP; reflexdes “contrariando as
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estatisticas: sonhos, jornada, faculdade e profissdo”; “Sera que precisamos de
literatura na nossa vida? e cotas para qué(m)’; “Histéria que a historia ndo conta: Quiz
sobre o Brasil” (Escola Estadual Horacio Andrade, 2021)

O ‘I Circuito de aprendizagem integrada entre as escolas estaduais de Ouro
Preto” foi uma atividade conjunta entre a EEDHA e a EE de Ouro Preto, as duas
escolas estaduais que ofertam ensino técnico, modalidade EMTI. Foram discutidos
temas como: “O jovem no mercado de trabalho”; “Marketing pessoal e motivagao”
(Escola Estadual Horacio Andrade, 2021).

O projeto “Educagdo patrimonial afrocentrada na Escola Estadual
“Desembargador Horacio Andrade” foi desenvolvido nos anos de 2021 e 2022 por uma
professora de geografia da escola. A realizagdo aconteceu em 3 etapas e contou com
a participacao de um profissional do turismo, também professor de geografia e guia
turistico credenciado pela Embratur e com p6s graduado em Patrimonio cultural pelo
Instituto Federal de Minas Gerais- campus Ouro Preto. Na primeira etapa foi
abordando os temas: Patrimbnio Cultural; Educagao Patrimonial; Turismo e narrativas
historicas afrocentradas. Na segunda etapa foram realizadas visitas guiadas por
pontos turisticos de Ouro Preto. A culmindncia ocorreu na terceira etapa com
apresentacdes, palestras e exposic¢ao fotografica.

Outra experiéncia com elementos indicativos da importancia do territorio para
gestdo pedagogica e escolar foi uma atividade desenvolvida com o sexto ano do
ensino fundamental, no ano de 2022. A proposta era conhecer o aplicativo Google
Earth e “viajar” por alguns lugares do mundo. No inicio, foi perguntado a turma qual
era o primeiro lugar que gostariam de ir através do aplicativo, e os que responderam
foram unanimes, queriam ir até a casa e rua onde moravam ou até a escola. De todos
os lugares possiveis, queriam ver exibido na tela aimagem do seu espaco, o territorio
onde vivem.

Em uma analise preliminar das atividades realizadas pela EEDHA, podemos
observar varias abordagens que perpassam as dinamicas territoriais e importantes
interlocugdes com outras instituicdes, coletivos, espagos publicos e sujeitos de Ouro
Preto. E importante ressaltar a especificidade do periodo de atividades remotas,
situagbes como a baixa participagdo dos estudantes e a limitagcdo pedagogica no

desenvolvimento de outras formas de interacdo devem ser levadas em conta.
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Foram feitas abordagens com intencionalidades que buscavam problematizar
questdes vivenciadas pelos estudantes na cidade de Ouro Preto. Também foram
estabelecidas articulagbes com varias organizagdes e entidades atuantes no territério
escolar. Os estudantes que tiveram condi¢cdes de participar produziram e expressaram
sua arte através de letras de rap, poesias, textos e montagens digitais. Essas diversas
formas de participacdo ndao sao comuns durante o periodo presencial.

Entretanto, a retomada das aulas presenciais nao foi acompanhada de maior
intensidade na abordagem do territorio na dindmica escolar. A analise das produgdes
e propostas pedagdgicas desenvolvidas ao longo de 2022 aponta para existéncia de
abordagens pontuais e pouco conectadas com o projeto politico pedagogico escolar.

O ano de 2022 foi marcado pelo retorno das atividades presenciais pés
pandemia, e com ele varias preocupagdes com relacdo a adequacao das medidas
sanitarias, de combate ao virus da Covid, a realidade da escola. Devido a isso, e para
melhor entender as ag¢des desenvolvidas na escola e sua relacdo com o territério,
analisamos os guias de aprendizagem e algumas atividades desenvolvidas pelo
Ensino Fundamental e Médio.

O livro didatico e a aula expositiva com utilizacdo de projetor, foram as
principais formas escolhidas para o desenvolvimento didatico dos componentes
curriculares. Com menor frequéncia e concentrados na area de Ciéncias Humanas,
atividades como debates, seminarios e discussdes coletivas foram mencionados.

A comemoracgao dos cem anos da Semana de Arte Moderna foi tema de projeto
desenvolvido por dois bimestres no ano de 2022, no qual as turmas da escola
participaram e como culminancia foram expostas as producdes dos estudantes. As
atividades abordaram escritores, pintores e artistas que fizeram parte do movimento
de 22 e o contexto histérico e politico da época. Algumas releituras de obras foram
produzidas pelos estudantes. Um exemplo dessas producdes pode ser visto na obra

de um aluno do 8° ano do ensino fundamental.
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Figura 04: Quadro estudante do 8° ano

Fonte: Imagem do autor (2022).

O quadro Abaporu, de Tarsila do Amaral, foi relido dentro da visdo de mundo e
paisagem de um morador dos morros de Ouro Preto. As casas dos bairros proximos
a escola e o pico do ltacolomi sao retratados juntos com o menino, representativo dos
jovens do bairro.

Por fim, a Fanfarra da EEDHA, imagem 05, € outra atividade desenvolvida na
escola que merece destaque como apropriacdo do espacgo publico na cidade de Ouro
Preto. Criada ha cinquenta anos, participa de varios eventos comemorativos como o
desfile de 7 de setembro e aniversario da cidade. As atividades da fanfarra extrapolam

0os muros da escola e agregam os estudantes atuais, ex-alunos e suas familias.
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Figura 05: Apresentacao da Fanfarra EDDHA na praga Tiradentes

Fonte: Arquivo da EEDHA.

No ano de 2017, a Fanfarra EDDHA foi agraciada com uma moc¢ao de aplauso

pela Camara Municipal de Ouro Preto:

A fanfarra Desembargador Horacio Andrade sempre participa de
varios eventos culturais, religiosos e esportivos da nossa cidade e
cidades vizinhas, € composta por alunos e ex-alunos da escola,
criangas, jovens, adultos, possui um repertério bem variado o que
possibilita a sua participacdo em varios eventos. No ano de 1982 foi
convidado para fazer a abertura dos Jogos da Primavera, hoje
conhecido como Jogos de Minas, foi um dos seus primeiros desfiles
fora da cidade de Ouro Preto o qual abriu varias portas para outros
desfiles na capital e regido metropolitana. Tem o seu uniforme as cores
azul, branco e amarelo em homenagem a Nossa Senhora Aparecida,
€ um dos orgulhos do bairro Alto da Cruz e de nossa cidade de uma
forma geral. (CAMARA MUNICIPAL DE OURO PRETO, 2017)

As atividades musicais desenvolvidas pela escola por meio da fanfarra sdo um
importante momento de apropriagéo do espago publico e geragao de pertencimento e
identidade para o bairro e escola. Entretanto, a utilizagdo desses espagos e momentos
no curriculo e atividades pedagdgicas sao pouco aproveitadas e trabalhadas pela
gestao escolar e pedagdgica.

Assim, apesar da constatagcao da presenga do Territério no PPP e em agdes

da escola, com afirmagdes que destacam sua importancia na promog¢ao de uma
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educacdo de qualidade, observa-se um distanciamento e descompasso em relagao
as atividades desenvolvidas pelos professores, equipe pedagdgica e diregao escolar.
Desta forma, esta primeira analise abre a possibilidade de problematizacées sobre o
desenvolvimento de processos e meios que permitam o aprimoramento da gestédo
escolar e pedagogica para a promogao de abordagens mais significativas do
Territorio.

Em suma, a intengédo desse capitulo foi o entendimento do conceito de territorio
e suas abordagens no contexto educacional, objeto desse estudo de caso. A escola
EEDHA, com suas dindmicas, processos e 0s sujeitos educativos que dao vida e
singularidade a esta proposta educativa, espacialmente localizada em um bairro da
cidade de Ouro Preto.
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3 GESTAO PARA PENSAR O TERRITORIO E CURRICULO NA EEDHA

Como mencionado, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar como
as questdes territoriais sdo abordadas nos processos curriculares da Escola
Desembargador Horacio Andrade, para, na sequéncia, vislumbrar outras
possibilidades no seu uso e abordagem pela gestédo pedagogica. Por se tratar de um
estudo de caso, também vamos pontuar algumas questbes que envolvem este tipo de
pesquisa e os procedimentos metodoldgicos envolvidos na coleta de dados sobre a
realidade em questao.

A entrevista semiestruturada e a roda de conversa sao instrumentos
metodologicos amplamente utilizados na pesquisa qualitativa em educacgédo. A
entrevista semiestruturada combina um roteiro pré-definido de perguntas com a
flexibilidade de explorar temas surgidos durante a conversa, permitindo ao
pesquisador adaptar-se as respostas do entrevistado e aprofundar-se em tépicos
especificos. J&4 a roda de conversa, por sua vez, é uma técnica que promove um
ambiente mais democratico e participativo, onde todos os participantes tém a
oportunidade de falar e contribuir para o tema em discussao, facilitando a emergéncia
de multiplas perspectivas e experiéncias. Ambas as técnicas sao valiosas para obter
informacgdes ricas e detalhadas que podem revelar aprofundamentos sobre o objeto
de estudo.

Nesse sentido, buscamos dar conta de duas indagagdes centrais para o
entendimento e desenvolvimento do olhar investigativo proposto. Primeiro, elucidar
questionamentos sobre a abordagem do territério na escola e as singularidades do
territorio em questdo. No segundo movimento, intencionado por essa pesquisa,
interrogamos a forma como o territério usado € abordado e utilizado pela gestao
pedagdgica e professores da EEDHA. Assim, vamos analisar como acontece o
desenvolvimento e abordagens das questdes e processos territoriais nas dinamicas
educativas pensadas pelos sujeitos educativos da escola.

Este capitulo também vai abordar as relagdes territoriais, que permeiam as
aprendizagens desenvolvidas pela gestdo pedagodgica curricular e o0s sujeitos
educativos da EEDHA, com a intengdo de compreender as dinAmicas territoriais e sua
articulagdo com o curriculo da escola. Desta forma, vamos destacar algumas

dimensdes do territorio e curriculo no contexto escolar e formativo, abordando
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reflexdes desenvolvidas por académicos e experiéncias que conferem centralidade
aos conceitos na pratica educativa. Na sequéncia, buscamos aproximar a discussao
sobre o curriculo da realidade vivenciada na EEDHA, apresentando elementos que
podem subsidiar nossas analises e compreensao das questdes abordadas nessa

pesquisa.

3.1 Curriculo escolar e territdrio

Nesta secao, buscamos desenvolver entendimentos sobre os conceitos
abordados, fterritério e curriculo escolar. Usualmente, o conceito de curriculo esta
relacionado aos programas dos componentes curriculares, as metodologias e o
conjunto de conhecimentos, habilidades e valores que os estudantes precisam
aprender e desenvolver ao longo da sua formac&o. A primeira vista, pode parecer uma
definicdo simples e direta, de facil entendimento e implementacdo. Entretanto, nao é.

Autor referéncia no estudo do curriculo, Sacristan (2000) destaca, na obra
“Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica”, a complexidade e a natureza multifacetada

do curriculo, visto como um fendbmeno cultural e pratico:

Desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo € um objeto que
se constroi no processo de configuragao, implantagcéo, concretizag&o
e expressao de determinadas praticas pedagdgicas e em sua propria
avaliagdo, como resultado das diversas intervengbes que nele se
operam. Seu valor real para os alunos, que aprendem seus conteudos,
depende desses processos de transformagao aos quais se vé
submetido. (Sacristan, 2000, p.101)

Ele ndo é meramente um conceito abstrato, mas uma construgdo que se
manifesta através de praticas educativas concretas. O mencionado, “valor real para
os alunos”, é subjetivo e atrelado aos complexos processos envolvendo a formulagéo
até sua concretizagcdo, e nao poderiamos deixar de mencionar, outras tantas
caréncias enfrentadas pela escola publica brasileira. Entretanto, vamos nos ater aos
objetivos fundamentais desse estudo de caso, o territério e o curriculo na EEDHA.

Outro importante nome na discussao sobre curriculo € Michael Apple. Gandin
e Lima (2016) analisam e apontam algumas importantes contribuicbes do autor nas
problematizagdes envolvendo o tema do curriculo educacional e sociedade.

Destacamos o principio epistemoldégico da analise relacional, no qual suas



74

construcdes tedricas se sustentam. Nas palavras de Apple, “as coisas recebem
significados relacionais, pelas conexdes e lagos complexos com o modo pelo qual
uma sociedade é organizada e controlada” (Apple apud. Gandin e Lima, 2016, p.654).
As dimensbes da realidade cultural, social, politica e econbmica influenciam e sao
influenciadas pela educacgao, reforcando a sua conexao com os fenbmenos sociais.
Nao poderia deixar de mencionar a dimensao espacial, interpretada neste trabalho
pelo conceito de territorio, entendida como capaz de apresentar essas “conexdes e
lagos complexos”.

Outra contribuicdo de Michael Apple é a consideracdo do Estado nas analises
e pesquisas educacionais, visto que ele é responsavel pelos sistemas educacionais.
Para o autor, o Estado pode ser entendido como o espaco transformado pela disputa
de grupos por legitimacéao e afirmacéo de suas concepg¢des (Gandin e Lima, 2016).

Nesse sentido, o artigo de Juares da Silva Thiesen, publicado na revista
Curriculo sem Fronteiras, aborda os impactos da presenca de agentes privados na
gestao da educacgéao publica no Brasil. Ele argumenta que esses movimentos politicos,
em muitos casos, contradizem o discurso da gestdo democratica escolar e colocam
em risco a autonomia dos professores e das escolas.

O autor apresenta trés observacdes empiricas que sustentam suas analises. A
primeira € que o Estado-mercado, sob a racionalidade neoliberal, trata a educacéao
principalmente como um requisito para o crescimento econémico e a manutengao do
capitalismo, o que contrasta com outras visées mais criticas que a veem como uma
ferramenta politica para a justica e a autonomia social (Thiesen, 2014).

A segunda observagéo se conecta com a primeira, segundo a qual as politicas
educacionais e curriculares que seguem a légica da padronizagédo e do ranqueamento,
baseadas na seletividade e na meritocracia, ttm consequéncias negativas para a
educacao escolar, pois aumentam as desigualdades educacionais, legitimam
fracassos e desestimulam iniciativas coletivas fundadas na cooperacédo e no
engajamento politico. A terceira observagcédo é que a légica da estandardizagao, que
oculta os processos para enfatizar os resultados (que sdo questionaveis por sinal),
favorece a entrada de atores e agentes privados no cenario educacional, que
compartilham dessa mesma racionalidade e, por isso, passam a ocupar espacgos

estratégicos na gestao educacional e escolar, prometendo resultados mais rapidos e
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visiveis do ponto de vista das demandas dos organismos internacionais (Thiesen,
2014).

Na discussao sobre curriculo, desenvolvida por Rolddo e Almeida (2018), no
contexto educacional de Portugal, presente no livro “Gestao curricular para autonomia
das escolas e professores”, as autoras afirmam que curriculo € o conjunto de
aprendizagens que a escola deve garantir e organizar em fungdo das necessidades
sociais de uma época e um lugar, podendo ser discutido sob diferentes perspectivas.

As autoras reconhecem que o curriculo € uma forma de expressar os valores,
as expectativas e as demandas da sociedade emrelacdo a educacgao, e que, portanto,
deve estar alinhado com os interesses e as necessidades dos sujeitos que dela
participam. Entdo, as autoras questionam se o curriculo é apenas um reflexo das
condi¢des sociais ou se também é um instrumento de transformacédo e emancipagao
dos individuos e dos grupos. Nesse sentido, o curriculo ndo seria apenas o resultado
de um consenso social, mas também de um conflito de interesses, de visdes e de
projetos educativos. Assim, o curriculo nao seria algo fixo e imutavel, mas dinamico e
dialégico, que se constroi e se reconstroi na interagdo entre os diferentes sujeitos
envolvidos no processo educativo (Roldéo e Almeida, 2018).

As autoras propdéem entender os sistemas de administracdo do curriculo sob
dois diferentes focos. O primeiro, um sistema educativo centrado nas escolas, onde o
curriculo € composto por um bindmio entre o curriculo nacional e o curriculo de cada
escola, funcionando de forma integrada e ampliada, proporcionando a ampliacdo do
curriculo a maior numero e tipos de aprendizagens. Avaliagdes por referéncia
centrada na escola, face aos seus objetivos, aliadas as avaliagbes externas. Estrutura
de funcionamento da escola de forma autbnoma em graus variaveis, com espacgos de
iniciativa e decisao proprios e prestacdo de contas perante a comunidade escolar.

Com relagao aos professores, Roldao e Almeida (2018) propéem, dentro de um
sistema educativo centrado na escola, atividades reguladas pelos objetivos e metas
curriculares préprios de cada instituicdo, fomentando campos de iniciativas e decisoes
proprias da gestao curricular e praticas colaborativas.

O segundo sistema educativo abordado pelas autoras € definido como
“centralizado”, seu curriculo € uniformemente baseado nas diretrizes e normativas
curriculares estaduais e nacionais, organizadas essencialmente por conteudos e

topicos uniformes, respeitando uma estrutura administrativa hierarquica e organizagao
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centralizada e burocratica. Os espacos de iniciativa e decisdo sao limitados. E as
prestagdes de contas ocorrem somente para a administragao central. Porfim, a pratica
dos professores ¢é regulada pelos conteudos curriculares estabelecidos e
predominantemente individual (Rolddo e Almeida, 2018).

Ao analisar o curriculo sob cinco perspectivas distintas, Sacristan (2000) amplia
nossa compreensdo sobre suas fungdes sociais, estruturais, discursivas, politicas e
praticas. O autor enfatiza que o curriculo serve como uma ponte entre a sociedade e
a escola, refletindo e ao mesmo tempo moldando as expectativas sociais em relacao
a educagao (Sacristan, 2000).

A perspectiva social do curriculo busca entendé-lo como um reflexo das
necessidades e valores da sociedade, moldando-se conforme as demandas sociais e
culturais. A segunda perspectiva proposta pelo autor aborda a fungéo estrutural do
curriculo, considerando-o como instrumento de organizagdo do conhecimento e das
experiéncias de aprendizagem, estruturando o processo educativo de forma légica e
sequencial (Sacristan, 2000).

Na perspectiva discursiva, Sacristan permite entender o curriculo como um
instrumento de transformacédo e reproducédo social. Portador de um discurso que
transmite ideologias e poder. Além disso, ele explora a fungdo politica do curriculo,
onde este é visto como um campo de luta pelo controle do conhecimento e da cultura,
refletindo as relacdes de poder da sociedade. Por fim, o autor trata da dimensao
pratica do curriculo, destacando sua aplicabilidade e os desafios enfrentados pelos
professores na implementacido de praticas curriculares que atendam as necessidades
dos estudantes.

A expressao formal do curriculo é crucial, pois determina como os conteudos
serao apresentados e sequenciados para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, o curriculo como campo pratico refere-se a implementagao
e a vivéncia desses conteudos no ambiente escolar. Por fim, o aspecto discursivo do
curriculo abrange o debate académico e a pesquisa sobre essas questbes,
contribuindo para a evolugdo continua do campo educacional.

Como projeto educativo, o curriculo deve ser processual, construido pelos
sujeitos educativos e composto por experiéncias e conteudos selecionados que visam

atender aos objetivos pedagdgicos. Como ressalta Sacristan (2000, p.102):
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A visdo do curriculo como algo que se constroi exige um tipo de
intervencdo ativa discutida explicitamente num processo de
deliberagéo aberto por parte dos agentes participantes dos quais esta
a cargo: professores, alunos, pais, for¢as sociais, grupos de criadores,
intelectuais, para que ndo seja uma mera reproducdo de decisdes e
modelagdes implicitas.

A construgao coletiva, envolvendo varios sujeitos da comunidade escolar, € um
grande desafio para qualquer escola publica brasileira. Entretanto, como aponta
Sacristan, desvelar as relagbes, conexdes e espacgos de autonomia estabelecidas no
sistema curricular € fundamental para entender a realidade e para poder estabelecer
um campo de politica curricular diferente para cada escola e seu contexto (Sacristan,
2000).

Assim, Sacristan também defende que a reflexdo para entender objetivamente
0 que venha a ser curriculo, implica investigar suas diferentes dimensdes: social,
politica, econdémica e cultural para melhor entender as for¢cas diversas oriundas de
cada contexto histérico, que influenciaram o processo de desenvolvimento curricular
como um territdério amplamente contestado.

Sacristan propde um modelo de interpretacdo do curriculo construido no

cruzamento de influéncias e campos de atividades diferenciados e inter-relacionados.

Nao se trata, pois, de oferecer um modelo normativo de tomada de
decisbes a seguir, pois, nesse caso, proporiamos romper certos
pressupostos desse modelo vertical. Na realidade, com diferente grau
e forga de influéncia entre elementos trata-se de um modelo cujas
fases tém inter-relagcbes reciprocas e circulares entre si (Sacristan,
200, p.104).

Para a objetivagdo do curriculo no seu desenvolvimento processual, o autor
define seis dimensdes que se relacionam, e estao sujeitas as realidades econémicas,
politicas, sociais, culturais e administrativas dos sistemas educativos e das escolas.

A primeira dessas dimensdes é “o curriculo prescrito”. Entendido como a
orientacdo, regulagdo ou prescrigdo do sistema educativo. Funciona como referéncia
na elaboragcdo de materiais e na ordenagao da educagao escolar, devendo levar em
conta sua significagdo social. Assim, “A historia de cada sistema e a politica em cada
momento dao lugar a esquemas variaveis de intervencdo que mudam de um pais para
outro” (Sacristan, 200, p.104).
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A segunda dimensdo é definida como: “o curriculo apresentado aos
professores”. E a forma como o curriculo chega aos professores; ou seja, uma
tradugdo do curriculo prescrito. Muitas vezes sao interpretagdes genéricas e
insuficientes para orientacédo do trabalho educativo nas escolas, “tornando muito dificil
a tarefa de configurar a pratica a partir do curriculo prescrito. O papel mais decisivo
nesse sentido é desempenhado, por exemplo pelos livros textos” (Sacristan, 200,
p.105).

Depois de apresentado, o curriculo ¢é assimilado e compreendido pelos
professores. Este € o terceiro momento, visto como “o curricuo moldado pelos
professores”, momento significativo no desenvolvimento curricular. Neste sentido,
para Sacristan (2000, p.105),

o professor € um agente ativo muito decisivo na concretizagao nos
contelidos e significados dos curriculos, moldando a partir de sua
cultura profissional qualquer proposta que lhe é feita, seja através da
prescrigao administrativa, seja do curriculo elaborado pelos materiais,
guias, livros textos etc. Independentemente do papel que
consideremos que ele ha de ter neste processo de planejar a pratica,
de fato € um tradutor que intervém na configuragao do significado das
propostas curriculares.

O quarto momento definido pelo autor € o “curriculo em ac¢ao”. Guiado pelas
vivéncias e experiéncias dos professores é a pratica real, sustentada pela acao
pedagdgica, é o filtro das propostas curriculares. “A analise desta fase € que da o
sentido real a qualidade de ensino. A pratica ultrapassa os propésitos do curriculo,
devido ao complexo trafico de influéncias as interacdes, etc que se produzem na
mesma” (Sacristan, 2000, p.106).

Como consequéncia da pratica educativa dos professores, temos o “curriculo
realizado”, que, sendo uma pratica educativa e social, produz efeitos complexos e
diversos nos ambitos cognitivo, afetivo, social, moral, entre outros. Portanto, refletem

nas aprendizagens de educandos, como também dos professores:

Séo efeitos aos quais, algumas vezes, se presta atengdo porque sao
considerados “rendimentos” fechados valiosos e proeminentes do
sistema ou dos métodos pedagdgicos. mas, a seu lado, se ddo muitos
outros efeitos que, por falta de sensibilidade para com os mesmos e
por dificuldade para aprecia-los (pois muitos deles, além de complexos
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e indefinidos sao efeitos a médio e longo prazo), ficaram como efeitos
ocultos do ensino. (Sacristan, 2000, p.106)

E por fim, o sexto momento é o “curriculo avaliado”. Entendido como os
controles e validagdes dos desenvolvimentos do curriculo, onde as aprendizagens

escolares se transformam em resultados mensuraveis e valorizados.

O controle do saber é inerente a fungcido social estratificadora da
educacgao e acaba por configurar toda uma mentalidade que se projeta
inclusive nos niveis de escolaridade obrigatoria e em praticas
educativas que ndo tém uma fungado seletiva nem hierarquizadora.
(Sacristan, 2000, p.106)

Assim, abordando o carater processual do curriculo, apresentado em seis
momentos distintos e interconectados, Sacristan proporciona o entendimento das
complexas dimensdes do curriculo, enquanto proposta educativa que se relaciona
com as condigdes de espaco e tempo que ocupam. Sua construcdo e os distintos
processos de assimilagdo e apropriacdo desencadeados sao influenciados por
diversos agentes sociais. Muitas vezes, porém, ndo damos conta de perceber a
multiplicidade de efeitos desencadeadas no processo, limitando suas possibilidades
educativas.

No artigo "A construcdo do curriculo e os desafios da escola na sociedade
contemporanea"”, Freitas, Pinto e Pimenta (2021) discutem como o curriculo escolar
pode ser um instrumento de emancipacdo humana e resisténcia as formas de
dominagao politica, econdmica e ideoldgica. Para sustentar suas ideias, apresentam
diferentes concepcbes de curriculo, bem como os aspectos legais e sociais que
influenciam sua elaboragao e implementagao. O artigo também destaca a importancia
de inovar o curriculo para atender as demandas da sociedade contemporanea, que é
mais humana e tolerante, respeitando a diversidade cultural e regional.

Michael Apple (1982), no classico livro “ldeologia e Curriculo”, em uma reflexado
critica, aponta para uma dualidade intrinseca ao carater aparentemente neutro das
instituicdbes escolares. Por um lado, essa neutralidade e isolamento, protegem as
praticas educacionais de tendéncias passageiras que poderiam comprometer a
qualidade e a consisténcia do ensino. Por outro lado, tal isolamento pode resultar em
uma desconexao com as necessidades especificas das comunidades locais e com as

dindmicas de uma sociedade em constante transformacao.
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A escola, ao se posicionar como uma instituicdo conservadora, pode tanto
preservar valores e conhecimentos essenciais, quanto resistir a mudangas
necessarias que atenderiam melhor as demandas contemporaneas. Nos Ultimos
tempos, essa discussao tem se intensificado, refletindo um debate mais amplo sobre
0 papel da educagdo em moldar e responder as realidades sociais (Apple, 1982).
Entretanto, o autor mostra que essa neutralidade ndo é sem intencdo, ela serve

também a outros propdsitos,

Para que a escola continue a desempenhar de maneira relativamente
suave seus papéis histéricos complexos, ha maximizagao da produgao
de conhecimento técnico e na sociabilizacdo dos estudantes com a
estrutura normativa exigida por nossa sociedade, ela tem de realizar
uma outra coisa que se relaciona com ambos os papéis e ajuda a
sustenta-los: tem de tornar legitima uma perspectiva basicamente
técnica, uma tensado da consciéncia que responde ao mundo social e
intelectual de maneira acritica (Apple,1982, p.126).

Desta forma, o autor argumenta que a escola tem o papel de naturalizar as
estruturas sociais e econdémicas vigentes. Segundo ele, o sistema educacional € um
instrumento que legitima e perpetua a logica do capital cultural técnico e da
acumulacao individual de capital econdmico, apresentando-as como se fossem a
Unica realidade possivel. Isso implica que a escola nido apenas transmite
conhecimento técnico, mas também valores e normas que sustentam o status quo.

A critica de Apple sugere que, ha uma necessidade de reflexdo e
questionamento sobre os curriculos e praticas pedagogicas adotados nas escolas,
para que possamos formar cidaddos criticos e conscientes das diversas
possibilidades de organizagao social e econémica (Apple, 1982). Neste sentido, o

curriculo,

Deveria acentuar suposigdes hegemonicas, que ignoram a atuagéo
real do poder na vida cultural e social e que apontam para a
naturalidade de aceitagdo, prebendas institucionais e uma visdo
positivista em que o conhecimento esta desvinculado dos atores
humanos concretos que o criaram. A chave para por issoa descoberto,
creio, esta no tratamento do conflito no curriculo (Apple, 1982, p.127).

Acreditamos ser fundamental o tratamento dos conflitos presentes nos
curriculos escolares, mais especificamente a conflituosa relagao entre o conhecimento

€ as experiéncias sociais e espaciais que professores e educandos trazem para a
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escola. Arroyo (2013) lembra que o curriculo muitas vezes € concebido como uma
separagao entre conhecimento e experiéncia, onde a produgdo do conhecimento &
vista como um afastamento da realidade vivenciada. E destaca que quando os
professores incorporam as experiéncias sociais nos processos de ensino-
aprendizagem, estdo desafiando essa dicotomia entre experiéncia e conhecimento.

A hierarquizacado de saberes e a polarizagao entre conhecimento e experiéncia,
temas discutidos na obra de Arroyo (2013), refletem uma longa tradigdo educacional
que tende a valorizar o conhecimento académico formal em detrimento das
experiéncias vivenciais. O autor argumenta que essa hierarquizagao cria barreiras ao
desenvolvimento de um ensino mais democratico e inclusivo, no qual diferentes
formas de saber sdo reconhecidas e valorizadas.

Essas experiéncias sociais acontecem em um territorio especifico, disputado,
multiplo, diverso, vivenciado de forma unica por cada estudante, professoras,
professores e trabalhadores da escola. Por isso, entendemos ser importante a
afirmacao do ferritério enquanto dimensao fundamental na construgdo de um curriculo
escolar, feito e pensado por seres humanos situados no espaco e tempo.

Desta forma, Arroyo defende uma educacdo que integre conhecimento e
experiéncia, promovendo uma aprendizagem significativa e relevante para os
estudantes. No entanto, Guiomar Namo de Mello alerta para complexidade do
curriculo como elemento central na formagao educacional, principalmente no contexto
brasileiro. Em seu texto "Curriculo da Educacdo Basica no Brasil: concepgdes e
politicas" Mello (2014) destaca que o curriculo € o conjunto de conhecimentos que
uma sociedade considera essenciais para a aprendizagem durante a escolaridade.

A autora discute as duas principais vertentes tedricas sobre curriculo: uma
centrada no conhecimento e outra centrada no aluno. A primeira, mais tradicional, vé
o curriculo como um corpo de conhecimento fixo e universal, enquanto a segunda
enfatiza a reconstrucdo do conhecimento pelo aluno, baseada em suas experiéncias
culturais e individuais. Mello argumenta que, historicamente, o curriculo centrado no
conhecimento tem preservado e transmitido o legado cultural e cientifico das
geragdes, mas a vertente centrada no aluno promove a emancipagao através do
conhecimento (Mello, 2014).

Na confluéncia dessas duas vertentes, centradas no conhecimento ou nos

alunos, a autora destaca outra vertente capaz de superar essa dicotomia,
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Diferentemente da concepg¢éodo curriculo centrado no conhecimento,
essanova perspectiva considera a apropriagao sistematicado mesmo,
necessaria, mas nao suficiente porque € precisoir além e aplica-lo as
situagdes que demandam a intervengdo humana. Da mesma forma,
diferentemente da concepgdo do curriculo centrado no aluno,
considera insuficiente a reconstrucdo do conhecimento
descomprometida com a intervencdo na realidade. A didatica dessa
vertente propde facilitar ndo s6 a reconstrugdo do conhecimento, como
também sua mobilizagdo para intervir em situagdes de diferentes
graus de complexidade. De preferéncia, demanda que o conhecimento
seja reconstruido para um projeto ou um objetivo o que o torna
inseparavel da intengao e do valor (Mello, 2014, p.02).

Nessa perspectiva, de acordo com a autora, busca-se o desenvolvimento de
um curriculo centrado na aprendizagem e no resultado, e ndo focado somente no
aluno e nem no conhecimento. O curriculo escolar é compreendido como o que aluno
€ capaz de saber e fazer e, por esse motivo, denominado curriculo referenciado em
competéncias. Atualmente, podemos perceber as diretrizes educacionais
internacionais e nacionais utilizando esse entendimento em suas diversas esferas
legislativas. No entendimento de Mello, “muitos paises se encontram em fase de
transicdo entre o curriculo centrado no conhecimento ’disciplinarizado’ e a
organizagdo curricular que coloca os conteudos disciplinares a servico da
aprendizagem de competéncias” (Mello, 2014, p.9).

Consideramos importante pontuar algumas questbes relacionadas ao
desenvolvimento da escola e curriculo no contexto brasileiro. O inicio da educagao
formal e institucional no pais, se deu a partir das camadas mais altas da sociedade.
Com a chegada da familia real portuguesa a col6nia, em 1808, o monarca Dom Jo&o
VI estabeleceu, ao longo de doze anos, nove faculdades, além de uma biblioteca e
uma imprensa nacional. Adicionalmente, foram fundados um jardim botanico para
pesquisas em botanica, um laboratério quimico, um observatorio astronébmico e um
museu. Estas instituicbes de ensino foram introduzidas em um contexto em que a taxa
de analfabetismo alcangava 80% no comecgo do século 19. (Mello, 2014).

De acordo com Mello (2014, p.3), em 1855, o imperador aprova o primeiro
curriculo nacional,

Que indicava as disciplinas a serem ensinadas no nivel elementar —

em geral de 4 anos de duracao — e no nivel entdo chamado “superior”
que corresponderia ao que hoje chamamos de ensino fundamental I
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e ensino médio. No nivel elementar estavam incluidos leitura, escrita,
e conteudos muito basicos de gramatica, aritmética, pesos e medidas,
além de histéria sagrada e educagdo moral. No primeiro nivel do
“superior” que veio a ser depois chamado de ginasio e ao qual s6
tinham acesso os aprovados num exame de admissdo, esses
conteudos eram divididos em pelo menos 10 disciplinas que incluiam
Francés e Latim.

A estrutura educacional brasileira manteve-se relativamente inalterada apds a
Proclamacgao da Republica, e durante as primeiras décadas do século XX. Somente
com a implementacdo das Leis Organicas do Ensino, na década de 1940, que se
estabeleceram as matérias fundamentais para os programas educacionais em todos
os graus e formas da educagado basica. No caso do ginasio, equivalente ao atual
ensino fundamental I, foram determinadas 13 matérias. Para o nivel colegial,
atualmente conhecido como ensino médio, 0 niumero de matérias obrigatérias era de
16. Competia ao governo federal, em parceria com os governos estaduais, a
elaboragao de programas educativos especificos para cada matéria, que deveriam ser
adaptaveis, contendo somente as orientagdes principais (Mello, 2014).

Essas normativas, estabelecidas pelas primeiras legisla¢cdes, permaneceram
ativas até que uma nova legislacdo educacional, mais abrangente, fosse sancionada
pela Lei de Diretrizes e Bases, LDB n° 4024/1961. Esta lei, com a discusséo iniciada
na Constituicdo de 1946, enfrentou um percurso extenso e tumultuado no Congresso
Nacional, durando 14 anos. A estrutura curricular, que ja era utilizada pelas Leis
Organicas e se baseava no conhecimento segmentado por disciplinas, foi preservada.
Contudo, a LDB inicial trouxe uma novidade: a categorizagdo das matérias em
obrigatorias e eletivas, introduzindo um método inédito para o desenvolvimento do
curriculo no Brasil, indicando um avangco cauteloso rumo a descentralizacdo
educacional (Mello, 2014).

A reforma legislativa de 1961 trouxe avangos significativos para a educagéo no
Brasil, destacando-se a instituicido do Conselho Federal de Educacgao e os Conselhos
Estaduais de Educacgao. Estes 6rgaos teriam a responsabilidade de determinar quais
seriam as matérias de estudo obrigatérias, e os estados com a autoridade para
escolher as matérias eletivas que seriam implementadas.

Segundo Mello (2014), essa legislagdo introduziu a nogdo de praticas
educativas, um termo utilizado para descrever atividades que nao se encaixavam no

modelo tradicional de disciplinas, como educacao fisica e artes. Com isso, 0 processo
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de elaboracdo do curriculo escolar no pais comecou a se tornar mais complexo e
formalizado, envolvendo tanto o governo federal quanto os estaduais na definigdo de
matérias e praticas educativas, sejam elas obrigatérias ou eletivas. No entanto, de
acordo com a autora, essa complexidade afetou apenas a atribuicdo de quem define
o curriculo, e ndo a sua esséncia, que permaneceu focada nos conteudos tradicionais
divididos por disciplinas, com a exceg¢ao das novas praticas educativas.

A partir de 1964, durante a ditadura brasileira, o regime militar implementou
uma reforma nos principios regulatorios da educacédo do pais por meio de duas
legislagdes: a Lei n° 5540/1968, direcionada ao ensino superior, e a Lei n® 5692/1971,
voltada para a educacéo basica. A segunda lei teve um papel crucial na reestruturagéao
juridica da educagdo e € reconhecida por influenciar diversas facetas da
administracdo educacional no Brasil, com relevancia até os dias atuais, o que a faz
ser vista como uma versao alternativa da Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Assim, as
normas curriculares estabelecidas pela Lei n° 5692/1971 continuam a definir os
fundamentos e as praticas educacionais no pais. Entre as inovacgdes estao a distingao
entre atividades, areas de estudo e disciplinas; a consolidagao do sistema escolar de
oito anos; e a conversdo do ensino médio tradicional em um modelo voltado para a
formacéo profissional. (Mello, 2014).

A Lei n° 5692/1971 também trouxe uma mudanga significativa ao integrar a
educacdo basica com a formacgao profissional, que antes eram oferecidas em
instituicoes separadas, sendo o ensino profissionalizante muitas vezes destinado
aqueles com menos recursos financeiros. Com essa atualizagdo, ambas as formas de
educacao passaram a fazer parte de um unico sistema curricular. A legislagcéo
introduziu duas categorias de estudo: uma voltada para a educagao geral e outra para
a "formagao especial", um termo utilizado para descrever a capacitagao profissional
dentro do contexto da educagao basica, seguindo a recomendacédo pedagdgica de
que a educacéo inicial deve ser abrangente e inclusiva (Mello, 2014).

A autora destaca dois processos, que podem ser vistos como o principio da
crise que o ensino médio enfrenta nos dias de hoje. “O primeiro tem a ver com o
crescimento, a diversificacdo e a urbanizagdo do pais desde os anos 1970 até agora,
0 que criou uma demanda real de recursos humanos” (Mello. 2014, p.6). O segundo,
esta relacionado ao crescimento e a diversificagao da populagéo escolar no contexto

brasileiro.
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Desta forma, a autora afirma que “os marcos regulatérios do regime militar

desqualificaram o ensino médio” (Mello, 2014, p.7). E conclui que o,

Brasil chegou no limiar do século XXI, com uma regulag&o curricular
complexa e burocratizada. Varios tipos de conteudos curriculares
tinham de ser combinados: obrigatérios e optativos; em nivel de
atividades, areas de estudo ou disciplinas conforme a etapa ou ano
escolar, sendo que cada uma destas poderia ser obrigatéria ou
optativa; e além disso tudo, conteludos de educacdo geral e de
"formacao especial" profissionalizante, ambos também obrigatérios ou
optativos. (Mello, 2014, p.7).

Assim, o Brasil, foi influenciado por um contexto internacional, onde se buscava
cada vez mais um curriculo centrado na aprendizagem e no resultado, mas
apresentava uma realidade curricular burocratizada e compartimentada. Somente
com a Constituicado de 1988, conhecida como constituigdo cidada, principalmente com
a nova LDB 9394/1996, sao introduzidas mudancas significativas nas questbes
curriculares com novos olhares para as aprendizagens (Mello, 2014).

Para Mello, a educagao escolar e seu curriculo, com a nova constitui¢ao,
vivenciam o deslocamento da centralidade do ensino para a aprendizagem. Desta

forma,

Esta se expressa em competéncias e habilidades bastante proximas
do que alliteratura descreve como as competéncias para o século XXI.
Entre elas a lei menciona: capacidade de aprender para adquirir
conhecimentos; compreensao do ambiente fisico e social; autonomia
intelectual; pensamento critico; compreensdo do significado das
ciéncias, das letras e das artes; relacionamento entre teoria e pratica.
(Mello, 2014, p.9).

Complementando o panorama curricular brasileiro, recentemente temos os
estados e municipios elaborando seus planos educacionais e propostas curriculares.
Apesar dos percalgos do caminho foi aprovado uma base curricular, a BNCC, com
definicbes do que cada estudante, minimamente, precisa apreender, em cada etapa
do desenvolvimento escolar (Mello, 2014).

Uma importante contribuicdo na compreensdo dos desafios contemporaneos
da educacéao publica no Brasil € apresentada por Marcelo Baumann Burgos (2014),
no livro "A escola e o mundo do aluno", no qual o autor aborda uma tematica crucial
para entender o universo subjetivo do aluno, “associado ao lugar e as condigcdes em

que ele vive, sua familia e sua relagédo com a escola, em suma, do sujeito que ha por
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trds do aluno. ” (p.9). Para o autor, dois paradigmas influenciaram a massificagéo
escolar brasileira, e se apresentam de forma conflituosa e contraditoria.

Principalmente a partir de 1970, durante os governos militares, com a
implementagdo de uma modernizagao autoritaria, baseados em razées econdmicas e
orientadas pela légica da acumulagcédo, “o aluno é de algum modo chamado a se
assumir como projeto de for¢ca de trabalho mais ou menos qualificada para o esforgo
de modernizagdo da economia” (Burgos, 2014, p.11).

Entretanto, com a redemocratizagdo do pais, a promulgagdo da constituicdo
cidada e o estatuto da Crianga em 1990, ocorre uma profunda mudanga na concepgao

legal do papel da crianga na sociedade brasileira. De acordo com Burgos (2014, p.11),

Esse novo paradigma, que se convencionou denominar como
“‘doutrina da protegéo integral da crianga” substitui a “doutrina da
situagao irregular do menor”, “que ao longo de nossa evolugao
histérica, acabou gerando duas infancias: (i) a infancia escola-familia-
comunidade e (ii) a infancia trabalho-rua-delito”.

Assim, o autor propde uma reflexdo sobre a construgao social do aluno e o
papel institucional da escola, enfatizando a importancia das relacbes entre escola,
familia e vizinhanga na formagao educacional. Burgos destaca que a educabilidade e
a construcao social do aluno, sao conceitos fundamentais para entender a dindmica
educacional, especialmente em contextos de vulnerabilidade social, como € o caso da
favela da Rocinha, no Rio de Janeiro, onde foi realizada parte de sua pesquisa,
realidade também presente em grande parte das escolas brasileiras.

Diante do exposto, a intengcdo desse capitulo foi o entendimento do curriculo
enquanto campo de estudos e teorizagbes educacionais, apoiado em autores que
permitem a compreensdao de seu carater historico, processual e relacional,
fundamentalmente situado em sua realidade escolar e seu territério. Na sequéncia,
também abordamos algumas especificidades do desenvolvimento educacional
brasileiro, marcado por profundas desigualdades econémicas, sociais, culturais e
politicas.

No préximo topico, retomamos algumas questdes relacionadas ao contexto
escolar da EEDHA, bem como algumas consideragoes sobre seu PPP e guias de
aprendizagens, possibilitando a discussdo de um termo que aparece no mencionado

projeto politico pedagdgico, os “territérios educativos”. Desta forma, buscamos
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construir reflexdes e aproximagbes com algumas experiéncias educativas que

conferem centralidade ao territorio.

3.2 A EEDHA: curriculo escolar e os territdrios educativos

Buscamos construir até aqui um entendimento do curriculo escolar como um
importante instrumento educativo que possibilita uma formagdo democratica e
humanizada, capaz de promover a cidadania e a sociabilidade. Ele € parte integrante
da proposta politica e pedagdgicada escola, devendo estar alinhado com as diretrizes
educacionais, como a LDB, BNCC e CRM. No entanto, precisa estar profundamente
conectada ao territério usado, ao espago ocupado e vivido pelos jovens estudantes,
pelos professores, pelos trabalhadores da educacédo e toda a comunidade escolar,
permitindo compreender as relacdes e forcas que atuam e tencionam o territério.

Assim, buscamos reconhecer que a aprendizagem ocorre em multiplos
espacos e tempos, e que cada elemento do territério pode ser um agente pedagogico,
contribuindo para a formagao integral dos individuos. No Brasil, temos diversas
experiéncias refletindo essa visdo, integrando o ambiente educativo com a
comunidade, o entorno, o bairro, os espacos urbanos e rurais, entre outros. Iniciativas
que podem ser encontradas em pensadores brasileiros como Anisio Teixeira, Maria
Nilde Mascellani, Paulo Freire (1967), Darcy Ribeiro (1986), entre outros.

Responsavel pela criacdo dos Ginasios Vocacionais no Estado de Sao Paulo,
Maria Nilde Mascellani, buscou estreitar as relagcdes da escola com a comunidade, na
qual a educacgao fosse algo que instigasse a curiosidade e o interesse dos jovens e
criangas para os varios campos de atividade. O modelo curricular dos Ginasios
Vocacionais estava na dinamizagao e modificagcdo permanente dos conceitos, formas
e condutas, no qual nada era estatico. Na perspectiva da proposta, a educacao
deveria partir de um contexto social e humano. Neste cenario, a cultura, questbes
sociais, filosoficas e antropologicas sustentavam o planejamento e mediagdo dos
processos educativos (Arauvjo et al, 2022).

Paulo Freire (1967), no inicio dos anos 1960, desenvolve em Recife, os
Circulos de Cultura. De acordo com o autor a liberdade e a critica devem ser

assumidas no processo de libertagao e superagao das relacdes autoritarias.
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A compreenséo desta pedagogia em sua dimensao pratica, politica ou
social, requer, portanto, clareza quanto a este aspecto fundamental: a
idéia da liberdade s6 adquire plena significagao quando comunga com
a luta concreta dos homens por libertar-se (Freire, 1967, p.8).

Nos Circulos de Cultura, o coordenador é o responsavel por mediar a pratica
educativa, possibilitando o diadlogo e a reflexdo sobre o mundo e a consciéncia do
mundo, definida por Freire como “pedagogia voltada para a pratica historica real"
(p.26). A horizontalidade educadora é vivenciada através de uma tomada de posicao,
através dos problemas reais da comunidade abordados através de palavras e temas
geradores. A proposta dos Circulos de Cultura ndo se limitava ao contexto nordestino,
nas palavras do autor “Se tivesse sido cumprido o programa elaborado no Governo
Goulart, deveriamos ter, em 1964, funcionando mais de vinte mil Circulos de Cultura
em todo o Pais. ” (p.120).

Darcy Ribeiro (1986) detalha na obra “O livio dos CIEP’sS” a experiéncia
idealizada por ele dos Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPs), nas décadas
1980/1990, e implantados no Estado do Rio de Janeiro nas gestdes do governador
Leonel Brizola. O projeto arquitetdnico foi feito por Oscar Niemeyer e desenvolvido

para atender todas as necessidades de uma escola. De acordo com o autor,

No Brasil, antes da criagéo do cieps, nunca se fez uma escola popular
de dia completo ponto em lugar disso adotou-se o desdobramento do
regime escolar em varios turnos, numa solugdo falsa para o
crescimento populacional essa deformagéao o sistema de ensino, com
o tempo, tirou as qualidades ja escassas da antiga escola publica e
deixou a despreparada para atender ao desafio de adaptar-se
acrescente cliente ou das comunidades pobres da periferia das
metrépoles (Ribeiro, 1986, p.41).

Essas escolas buscavam desenvolver uma educagéo integral voltada as
questdes de saude, cultura e lazer oferecendo uma educagdo de qualidade. Um
elemento central de sua proposta pedagdgica € o respeito ao universo cultural e a
realidade concreta dos alunos nas aprendizagens construidas.

Essas experiéncias foram e continuam sendo uma referéncia na histéria da
educacao brasileira, contribuindo e inspirando reflexdes, debates, pesquisas e novas
propostas que olham para o territério e espacos e tempos que ocupam. Na EEDHA

podemos observar as “experiéncias sociais” permeando atividades e conhecimentos
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construidos. A legislagdo especifica da escola garante centralidade as questdes
espaciais e ao territério como importante dimensdo das aprendizagens a serem
desenvolvidas. Entretanto, podemos destacar algumas questdbes que devem ser
problematizadas e analisadas mais de perto, como o0 descompasso entre as agdes e
atividades propostas no PPP e nos guias de aprendizagens, e a perspectiva de
territorio discutida no préprio projeto politico pedagogico da escola.

Assim, optamos por abordar as questdes territoriais e suas relagbes com o
curriculo escolar, sem, com isso, desconsiderar uma multiplicidade de possibilidades
analiticas dessa importante relagédo entre as aprendizagens e o espaco habitado pelos
sujeitos educativos. Buscamos um olhar investigativo que permita entender e
problematizar a EEDHA, bem como questionar seu processo educativo em relagdo ao
territdério. A seguir, buscamos entender algumas experiéncias que desenvolvem o
conceito de territdrio educativo.

O Centro de Referéncias em Educagdo Integral se utiliza do conceito de
territorio como eixo central para construcdo de uma educacgao integral que considera
as multiplas dimensdes da vida do ser humano. No artigo “Por que aprender e educar
no territério? ”, publicado em maio de 2015, questiona-se a relevancia de se abordar
o territério na educacdo escolar. A utilizacdo do territorio como espaco de
aprendizagem € considerada uma mudanga necessaria a ser implementada na
escola, visando garantir uma educacao realmente integral. Sua abordagem permite
conhecer e reconhecer o territoério, ajuda na construgao de sentido na aprendizagem
pelo estudante, ao abordar e problematizar questdes de sua vivéncia, e valorizagao
da cultura e conhecimento popular (Centro de Referéncias em Educacédo Integral,
2015, recurso online).

Nesse sentido, a proposta apresentada aponta mudancas necessarias para
efetivacdo de uma educacgao integral, envolvendo a organizagédo da escola, com o
intuito de garantir aos estudantes, situagdes de aprendizagem que permitam seu
pleno desenvolvimento. Entre as mudangas, estéo incluidas a utilizagdo do territério
como espago de aprendizagem. Aprofundando esse entendimento, o artigo busca
esclarecer trés questionamentos: por que utilizar o territorio como espago de
aprendizagem? Por que educar no territério? Que aprendizagens se constroem a
partir dessa estratégia? (Centro de Referéncias em Educacéao Integral, 2015, recurso

on line).
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Com base em pesquisas tedricas e experiéncias nacionais e internacionais, e
abordando a discussao de territérios educativos, a resposta é organizada em sete
pontos. Sao eles: Oportunidade para conhecer e reconhecer o territorio; Construgao
de sentido para a aprendizagem; Vivéncia da Cidadania; Valorizagdo da cultura e do
conhecimento popular; outros modos de aprender; Direito ao espaco; Transformagao
do Territério (Centro de Referéncias em Educagéao Integral, 2015, recurso on line).

Na sequéncia, sao sugeridas formas para as instituicbes educativas
compreenderem o territério como espagos de ensino e aprendizagem. S&o propostas
acoes como: Utilizacdo de espacos do entorno da escola para a realizagao de
atividades; Realizacdo de atividades para revitalizacdo e ocupacao de espacos
abandonados ou pouco utilizados no bairro; Articulagdo de agentes do territério que
possam compartilhar seus saberes em atividades formativas, tanto em oficinas como
em rodas de conversa ou apresentagdes culturais; Organizacdo de visitas a museus,
parques, exposi¢cdes, natureza local, entre outros; Problematizacdo do territorio como
conteudo curricular; Articulacdo com equipamentos publicos, projetos sociais e
organizagdes do territério para a oferta de atividades educativas; e a realizagao de
Trilhas Educativas (Centro de Referéncias em Educagao Integral, 2015, recurso on
line).

Entre as experiéncias educativas que garantem centralidade ao conceito de
territério, também podemos destacar o Cenpec (Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacado, Cultura e Acao Comunitaria), organizacdo que produziu um estudo,
denominado “Territérios em Movimento”, no qual se discute a importancia do territorio
para pensar a educacgao integral, devendo ser considerado na constru¢cado de politicas
publicas e agbdes que busquem a garantia de uma educacéo de qualidade, e ndo s6
isso, ele também é um elemento importante para potencializar ou pode limitar a
educacéo e o desenvolvimento integral dos estudantes (Abe, 2022).

O estudo do Cenpec também afirma que esta dimensdo espacial deve ser
entendida como territério educativo. Levar em conta a dindmica do territério e suas
especificidades é condigdo para que politicas e agdes de educagao integral possam
garantir o pleno desenvolvimento dos educandos.

Nesse sentido, Paulo Felipe Lopes de Carvalho, na dissertacdo "A Escola, o
Bairro e a Cidade: Processos de Formacao de Territérios Educativos na Perspectiva

da Educacdo Integral", aborda a interconexdo entre espagos educativos e o
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desenvolvimento comunitario. O trabalho explora como o Programa Escola Integrada,
implementado pela Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte, promove a
expansao da escola para além de seus limites fisicos, engajando-se com o bairro e a
cidade para criar um territorio educativo mais amplo e integrado.

Desta forma, o autor investiga se o programa tem sido eficaz na criagdo de
territérios educativos e quais processos estdao envolvidos nessa criagdo. O estudo
revela que as agbes sao fundamentais na produgdo de um espago geografico
educativo, caracterizado por elementos estaveis e dindmicos, que, quando
apropriados pelos individuos envolvidos, fortalecem o vinculo com a comunidade,
promovem acgoes coletivas e melhoram espacos comunitarios. Além disso, o
envolvimento de professores com lagos comunitarios contribui para um processo
educativo que ressoa mais intimamente com as experiéncias diarias dos alunos,
desafiando e redefinindo praticas de ensino (Carvalho, 2014).

As "saidas pela cidade", como descrito por Carvalho, permitem que os alunos
compreendam a cultura urbana, conectando o local ao global e enriquecendo a
experiéncia educativa. No entanto, o autor também destaca que as relagdes de poder
sao uma parte intrinseca da interacdo entre a escola e o territério. A disputa pela
apropriagao do espaco entre diferentes grupos e individuos coloca a escola em um
contexto de competi¢ao, gerando intensos processos de (re)territorializagdo. O autor
conclui que a educacéao integral, através de vinculos, aberturas, agdes educativas e
relacbes de poder, tem o potencial de transformar o territério em um territério
educativo (Carvalho, 2014).

Ja Larissa de Souza Oliveira (2017), em sua dissertagcdo de mestrado “Onde
se aprende ser professora e professor? Cartografias sobre Territérios Educativos na
Formacao Inicial Docente", discute a formagao docente inicial sob a perspectiva dos
territérios educativos.

A autora investiga como os espagos, tanto os fisicos quanto os simbdlicos,
contribuem para a formacgao de professores, e discute a importancia dos territérios
educativos, que sao espagos onde ocorrem processos de ensino e aprendizagem, e
como eles sao fundamentais na construgéo da identidade docente. A pesquisa revela
que a experiéncia nos territérios educativos permite aos futuros professores
desenvolverem uma compreensao mais profunda de sua pratica pedagdgica e de seu

papel enquanto professores (Oliveira, 2017).
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A dissertacdo de Deborah Etrusco, “Para além dos muros da escola: A
compreensdo da EE Mariia de Dirceu sobre o conceito de educacéo integral na
perspectiva da Cidade Educadora”, busca compreender como a escola Marilia de
Dirceu, também localizada na cidade de Ouro Preto, utiiza dos espacos
extraescolares na perspectiva da Cidade Educadora. Para isso, a autora busca
analisar a utilizacdo desses espacgos e sua contribuicdo para implementagdo da
politica publica de Educacéo Integral.

Como evidéncias, sao abordadas, pela autora, as atividades desenvolvidas
pela escola nos ambientes internos e externos a escola. E observado um baixo
entendimento do conceito de cidade educadora, e o desenvolvimento de atividades
com pouca intencionalidade e falta de registros das agdes e aprendizagens almejadas
(Etrusco, 2017).

O Programa Mais Educacéo, iniciado em 2007, constitui-se uma importante
politica publica de fomento a educacéo integral e abordagem do “territério educativo”
no Brasil. O programa colocou a escola na centralidade, através da ampliagdo de
tempo e espaco para estudantes das redes de ensino publicas. A série de cadernos
do Mais Educacéao, desenvolvida pelo MEC, reconhece as propostas historicas de
ampliagdo do fazer educativo para além de seus muros, como as que mencionamos
anteriormente e apresenta uma perspectiva de processo educativo dinamico e
relacionado as dimensdes territoriais que extrapolam as salas de aulas, muros e
compartimentagdes pedagogicas, acreditando ser possivel a superagcdo de uma
proposta curricular homogénea e descontextualizada da vida do estudante (Brasil,
2009Db).

De acordo com a publicacido, no Brasil, muito recentemente, a cidade passou
a ser considerada um “territorio educativo” na sua totalidade, pensada para além da
escola e construgdes. A ampliacdo dos espacgos € central na proposta do Programa

Mais Educacao, e explica,

Os espagos que devem ser ampliados para o Programa Mais
Educacéo e para a Educacéo Integral sédo de uma natureza distinta da
que estamos acostumados a tratar, ou seja: a ampliagdo que deve ser
feita no espaco €, em primeiro lugar, a do seu conceito, de maneira
que o espacgo escolar atinja o status de territério educativo. (Brasil,
2009b)
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O conceito de territério educativo, proposto pelo Mais Educacao, remete a uma
concepcao abrangente de educacéo, em que o processo educativo se confunde com
um processo amplo e multiforme de socializagdo, referenciado em Rui Canario,
pesquisador da educagao portuguesa. No artigo "Territorios educativos e politicas de
intervencao prioritaria: uma analise critica", Canario (2004) aborda a iniciativa dos
Territérios Educativos de Intervengcdo Prioritaria em Portugal, uma politica educativa
destinada a combater a excluséo social.

A relagdo entre exclusdo social e o mundo do trabalho, a necessidade de
redefinir o conceito de territério educativo, e a visdo desvalorizada dos alunos,
especialmente por parte dos professores, sdo os eixos de analises abordados pelo
autor (Canario, 2004).

Canario argumenta que a exclusdo social € um fendbmeno estrutural,
intimamente ligado ao mercado de trabalho, e que as politicas educativas devem ser
compreendidas dentro desse contexto mais amplo. O autor também destaca a
importancia da percepg¢ao dos alunos pelos professores, onde muitas vezes, os alunos
sdo vistos de maneira desvalorizada, o que pode afetar negativamente a sua
aprendizagem e contribuir para a perpetuagao da exclusao social. E por fim, Canario
critica a visdo tradicional que limita o espaco educativo as escolas e propde uma
abordagem mais integrada com os diferentes espacgos sociais e culturais (Canario,
2004).

Assim, entendemos as normativas escolares como questido essencial para a
construcdo de um ambiente educacional que respeite e valorize as particularidades
territoriais e dos sujeitos educativos. Quando a escola desenvolve praticas
pedagdgicas que reconhecem a importancia do territério, ela promove uma
aprendizagem significativa e contextualizada. Isso se reflete ndo apenas no conteudo
programatico, mas também na forma como a escola se organiza e interage com a
comunidade. Normativas que incorporam a dimensdo territorial incentivam a
participagdo dos estudantes e a colaboracgao, fortalecendo os lagos com a cultura
local. Portanto, a presenca de abordagens relacionadas ao territério nas atividades e
normativas escolares € um indicativo de uma educagao que busca ser inclusiva,
relevante e engajada com as realidades sociais e ambientais de seus estudantes.

Como observamos, na EEDHA as tematicas e projetos desenvolvidos abordam

importantes questdes espaciais da realidade e vivéncia dos estudantes, em alguns
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casos permitindo que se expressem sobre problemas e situagdes que enfrentam na
familia e comunidade. Entretanto, as normativas escolares adotadas nao refletem
essa rica dimensdao educacional, ndo conseguimos perceber apropriagdes e
aprendizagens construidas a partir das experiéncias sociais dos sujeitos educativos.

Desta forma, até aqui, discutimos questdes referentes aos conceitos de
territorio e curriculo, construindo entendimentos sobre a importancia e centralidade
dessa relagao para educagao escolar e para o contexto educativo da EEDHA. Na
sequéncia, intencionamos aprofundar a compreensdo das limitacbes enfrentadas,

abordando os sujeitos educativos e a diregao escolar.

3.3 Caminhos metodoldgicos e estruturantes do olhar investigativo

Nesta secdo, vamos abordar as questdes relacionadas a metodologia utilizada
para darmos conta da pesquisa e objetivos propostos. Como mencionado
anteriormente, se trata de uma abordagem qualitativa por meio de um estudo de caso.

Como definido por Marli André (2013), no artigo intitulado “O que é um Estudo
de Caso Qualitativo em Educacgédo? ”, esse tipo de pesquisa ressurge na pesquisa
educacional nos anos de 1980, apresentando um sentido mais abrangente e
focalizado em um fenbmeno particular, “levando em conta seu contexto e suas
multiplas dimensdes. Valoriza-se o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade
da analise situada e em profundidade” (André, p.97, 2013).

A pesquisa em educagao € um campo complexo e desafiador, que envolve

diferentes dimensdes da realidade educacional. Como ressaltado pela autora,

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa
perspectiva que concebe o conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas,
enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados. Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui
as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas produgdes
culturais e suas formas de interagdes sociais constituem os nucleos
centrais de preocupacao dos pesquisadores. Se a visdo de realidade
€ construida pelos sujeitos, nas interagdes sociais vivenciadas em seu
ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se fundamental uma
aproximacgao do pesquisador a essas situacdes (André. 2013, p.97).
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No mesmo sentido, Bernardete Gatti (1999), discute a questdo do método nas
pesquisas em educagado no artigo “Algumas consideragdes sobre procedimentos
metodologicos nas pesquisas educacionais”. A autora defende uma concepgéo de
educacdo que a situa como um campo de conhecimento e de atuagao profissional,
que envolve aspectos tedricos e praticos, interdisciplinares e aplicados, voltados para
a intervengao social e pedagogica em diferentes contextos educativos. A educagao,
nessa perspectiva, ndo se reduz a um conjunto de técnicas e conteudos, mas se
relaciona com as questdes sociais, culturais, politicas e éticas que permeiam o
processo educativo. Entender o pesquisador como um sujeito envolto com sua cultura,
e intencionalidades, portador de especificidades no fazer laboral sdo condigdes

importantes, por isso ressalta,

A compreensao deste agir intencional, destas formas de intervengéo
no real que é de carater profissional, requer um outro tipo de
conhecimento, aquele conhecimento que diz respeito a
relagaol/incorporagao de teorias com/em praticas intencionais, com
finalidades socialmente definidas. A reflexdo, o estudo e a
investigacdo sobre seus modos de intervir € que constitui sua area
privilegiada de construgdo de conhecimento. Ai encontramos suas
especificidades (Gatti, 1999, p.05).

A autora destaca o carater processual do fazer cientifico nas pesquisas em
educacdo. O olhar investigativo sobre a realidade e as problematizagdes feitas sao
uma condicdo ‘“reveladora da perspectiva de abordagem do pesquisador e
determinante para seu metodo” (Gatti, 1999, p.14).

A questao do método nas pesquisas em educacao é fundamental, pois implica
na escolha de formas de conhecimento adequadas aos problemas e aos objetivos da
investigacao. As questdes sobre o método, frequentemente s&o pouco aprofundadas
na construgdo da pesquisa ou tratadas de forma superficial. A vivéncia e as relagdes
existentes entre o pesquisador e seu objeto de pesquisa devem ser problematizadas

e discutidas. Nas palavras de Gatti (1999, p.10),

O método nasce do embate de idéias, perspectivas, teorias, com a
pratica. Ele ndo é somente um conjunto de regras que ditam um
caminho. E também um conjunto de crencas, valores e atitudes. Ha
gque se considerar o aspecto interiorizado do método, seu lado
intersubjetivo, e, até em parte personalizado pelas mediagdes do
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investigador. Ou seja, 0 método, para além da logica, é vivéncia do
proprio pesquisador com o pesquisado.

Essavivéncia do pesquisador, que no caso desta pesquisa também é educador
e gestor na escola, é fator muito importante quando nos preparamos para o
desenvolvimento de um estudo de caso qualitativo. André (2013) destaca trés
pressupostos basicos que devemos levar em consideracao. “1) o conhecimento esta
em constante processo de construgdo; 2) o caso envolve uma multiplicidade de
dimensdes; e 3) a realidade pode ser compreendida sob diversas o6ticas” (André, 2013,
p.97).

O primeiro pressuposto expressa uma concepcgao de pesquisa que valoriza a
interagdo entre o pesquisador e o objeto de estudo. Isso implica que o pesquisador
tenha uma postura critica e reflexiva, que ndo se deixe levar por preconceitos ou
dogmas, mas que busque compreender a realidade a partir de diferentes perspectivas.
O referencial tedrico € importante, mas nao é suficiente para explicar todos os
fendmenos que podem emergir no processo de investigagdo. Porisso, o pesquisador
deve estar aberto a novas descobertas, que podem enriquecer ou modificar sua
compreensao inicial. Essa atitude aberta e flexivel é essencial para o avango do
conhecimento cientifico e para a construgdo de uma pesquisa relevante.

O segundo pressuposto remete a utilizagdo de diferentes fontes, métodos,
instrumentos e procedimentos, o pesquisador busca captar a complexidade e a
riqueza do fendbmeno estudado, bem como reduzir os vieses e as limitacbes de cada
abordagem isolada. Assim, ele pode oferecer uma interpretacdo mais abrangente e
consistente dos dados coletados (André, 2013).

O terceiro pressuposto € fundamental para garantir a validade e a confiabilidade
de uma pesquisa qualitativa. Ao fornecer ao leitor as evidéncias que utilizou para fazer
suas analises, o pesquisador demonstra transparéncia, honestidade e respeito pelo
conhecimento produzido. Além disso, ao descrever os eventos, pessoas e situagcdes
observadas, transcrever depoimentos, extratos de documentos e opinides dos
sujeitos/participantes, e buscar intencionalmente fontes com opinides divergentes, o
pesquisador enriquece sua analise com multiplas perspectivas e possibilita uma
compreensao mais ampla e profunda do fenbmeno estudado. Com esses elementos,
o leitor pode confirmar, ou ndo, as interpretacbes do pesquisador, além de

empreender generalizagdes e interpretagdes proprias (André, 2013).
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Aprofundando um pouco mais na pesquisa qualitativa por meio de um estudo
de caso, André (2013) destaca, entre os varios autores que discutem o tema, dois
aspectos comuns. Primeiro ‘0 caso tem uma particularidade que merece ser
investigada” e “o estudo deve considerar a multiplicidade de aspectos que caracteriza
0 caso, 0 que vai requerer o uso de multiplos procedimentos metodoldgicos para
desenvolver um estudo em profundidade” (p.76).

Nesse sentido, devemos nos interrogar: qual é o caso? A partir da clareza do
caso que se quer abordar passamos a outra indagacéo: por que é importante estuda-
lo? “E apds o reconhecimento de sua relevancia, € necessario realizar o estudo, tendo
em conta o seu contexto e a multiplicidade de elementos que o compdem” (André,
2013, p.78).

Geralmente sdo seguidos como referéncia trés momentos para o
desenvolvimento dos estudos de caso, exploratéria ou de definicdo dos focos de
estudo; fase de coleta dos dados ou de delimitagdo do estudo; e fase de analise
sistematica dos dados (André, 2013).

Refletindo sobre essas questdes na pesquisa proposta, temos um estudo de
caso que envolve e aborda a realidade educacional de uma escola publica situado no
municipio de Ouro Preto. Com foco na interagdo entre as questdes territoriais e o
curriculo escolar, buscamos dar conta de uma realidade complexa que envolve todos
os sujeitos que fazem parte do cotidiano escolar da EEDHA.

Em uma visdo elementar buscamos dois movimentos de um olhar investigativo
e sistematico. Um olhar para o territério do qual a escola é parte integrante, bem como
os sujeitos educativos e comunidade escolar que dao vida e sentido ao fazer
pedagdgico da instituicdo escolar. Esse olhar para fora, busca langar luz sobre as
experiéncias de vida e luta construidas por esses sujeitos, suas relagdes espaciais e
de pertencimento ao territério que habitam. O segundo momento do olhar investigativo
sera um olhar para dentro, refletindo como essa rica experiéncia de vida e
pertencimento a um territério aparece e dialoga com o curriculo escolar. Buscamos
com isso a abordagem da dicotomia apontada por Arroyo (2013) entre as experiéncias
sociais e o conhecimento escolar.

No quadro 4, podemos visualizar a intencdo da pesquisa ao delimitar a
abrangéncia proposta. As dinamicas do territério dentro do contexto escolar serao

observadas nas abordagens e entendimentos construidos pelos estudantes,
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professores e gestao escolar. Nas evidéncias buscadas inicialmente constatamos as
questdes territoriais presentes em algumas agdes e atividades desenvolvidas pela
escola, buscamos entender como esses processos sao articulados no fazer
pedagodgico e escolar. Como as dindmicas curriculares e pedagdgicas se articulam

com o territorio e o incorporam.

Quadro 4: Blocos tematicos e objetivos de pesquisa
BLOCOS TEMATICOS OBJETIVOS

Descrever o contexto educativo e as
caracteristicas socioecondmicas, periféricas e
das relagdes historico geograficas onde se
insere a escola Estadual Desembargador
Dindmicas territoriais (Aspectos sociais | Horacio Andrade

e econdmicos, aspectos culturais)
Analisar as relagdes e dindmicas territoriais
que permeiam as aprendizagens
desenvolvidas pela gestao pedagodgica
curricular e os sujeitos educativos da EEDHA

Compreender as questdes territoriais e sua
Dindmicas pedagdgicos curriculares articulagdo com o curriculo da escolae as
aprendizagens desenvolvidas

Identificar dificuldades e limitagdes na
abordagem do territério na EEDHA

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

O eixo tematico, dindmicas territoriais, busca compreender as relagoes,
interagdes espaciais e manifestagdes humanas presentes na vida dos sujeitos
educativos da EEDHA. As particularidades e especificidades do processo educativo
da escola serdo abordadas para observagido e analise a partir de um olhar
investigativo que busque dar conta do territério usado por estudantes, professores e
comunidade escolar em seus aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais.

Com um olhar investigativo voltado as questdes territoriais e sua articulagao
com o curriculo da escola, o segundo eixo tematico, dindmicas pedagogicas, aborda

as praticas educacionais e curriculares que envolvem as aprendizagens da EEDHA e
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0s seus sujeitos educativos. Propomos uma investigagdo das relagdes e dinamicas
territoriais que influenciam o curriculo da escola e os processos educativos que sao
desenvolvidos. O objetivo € identificar limites e possibilidades de uma abordagem do
territorio nos processos educativos.

As dindmicas pedagdgicas que conectam o curriculo escolar ao territério e as
aprendizagens envolvidas representam um grande desafio para as instituicdes de
ensino, especialmente para a Escola Estadual Desembargador Horacio Andrade
(EEDHA). Essa abordagem visa integrar os conhecimentos locais e as experiéncias
dos estudantes ao processo educativo, promovendo uma educagao mais
contextualizada e significativa.

Os procedimentos metodoldégicos que foram empregados consistem na
utilizacdo de entrevistas semiestruturadas com a dire¢cao escolar e professores das
areas do conhecimento (ciéncias humanas, ciéncias da natureza, codigos e
linguagens e matematica e suas tecnologias) e projeto de vida.

Com os estudantes, foram desenvolvidas rodas de conversas em dois
momentos distintos, com grupos de estudantes do Ensino Médio e Fundamental. A
metodologia da roda de conversa foi adotada nesta pesquisa, principalmente, devido
a sua capacidade de permitir que os participantes compartiihem simultaneamente
suas percepgoes, ideias, opinides e entendimentos sobre 0 assunto em discussao.
Além disso, essa técnica facilita o tratamento reflexivo das expressdes do grupo.

A fim de preservar um ambiente informal e relaxado durante os encontros,
optou-se por manter o termo Roda de Conversa, que se mostra apropriado tanto para
0 contexto escolar quanto para o conjunto dos estudantes do ensino médio e
fundamental. Henares de Melo e Cruz (2014), ao discutir a utilizacdo da roda conversa
no artigo “Roda de conversa: uma proposta metodolodgica para a construgdo de um
espaco de didlogo no ensino médio”, ressalta a possibilidade desse instrumento
permitir reflexdes sobre o cotidiano escolar a partir das percepcdes de estudantes e
professores.

O uso das rodas de conversas objetiva a obtencdo de dados amplos, que
considerem a subjetividade de cada individuo, permitindo uma analise geral e
possibilidades de surgimento de outros temas e apontamentos levantados pelos
estudantes. Para isso, as interagdes ocorreram em trés momentos com grupos

distintos, um grupo composto pelos estudantes do ensino médio que fazem parte do
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grémio estudantii Lélia Gonzalez®, estes estudantes tém papel central no
desenvolvimento proposta pedagogica adotada pelo EMTI. Eles planejam, participam
e desenvolvem dindmicas e atividades pertinentes a integracdo ao curso e
desenvolvimento pessoal dos demais estudantes. O segundo grupo contou com a
participacdo de nove estudantes do ensino médio escolhidos de forma aleatéria nas
turmas do 1°, 2° e 3° ano EMTI. O terceiro e Ultimo grupo a participar da roda de
conversa foi composto por estudantes do ensino fundamental escolhidos de forma
aleatéria nas turmas do 6°. 7°, 8° e 9° ano, totalizando oito a dez estudantes.

A delimitacdo desse universo de pesquisa buscou dar conta das duas
modalidades de ensino presentes na escola, abrangendo todas as turmas e
estudantes de educacao basica atendidos pela escola. Somente as turmas da EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos) médio e fundamental ndo foram contempladas. Isso
se deve a especificidades proprias dessa modalidade de ensino e por serem turmas
que, em alguns casos, ja ndo estdo contempladas no plano de atendimento para os
préximos anos.

Para alcangar os objetivos propostos nessa pesquisa, os sujeitos educativos
precisam se sentir bem em falar e responder questdes sobre o tema, entender que a
participacao € espontadnea, que nao ha respostas certas ou erradas e que nao serao
induzidos e sim ouvidos. E importante destacar que eles terdo acesso aos resultados
desta pesquisa e poderao concluir a importancia de seu envolvimento no processo de
construcdo dos dados.

As perguntas, descritas no apéndice B, abordam o levantamento histérico da
localidade de seu convivio e conhecimento dos estudantes e comunidade escolar. Ha,
de fato, uma grande diferenga entre um estudante de qualquer localidade do pais que
estude a histdria de Ouro Preto e do aluno que nasceu e cresceu nesta cidade. Busca-
se, com isso, entender quais espacos eles ocupam e fazem parte de sua vida e quais
eles ndo ocupam por algum motivo. Saber onde esses alunos e seus amigos e
familiares se fazem presentes contribui para complementar o entendimento do espago

que ocupam e traz respostas importantes sobre os processos e dinamicas do territério.

> Lélia Gonzalez foi uma intelectual, autora, ativista, professora, fildsofa e antropdloga
brasileira. Nascida em Belo Horizonte em 1935, ela se destacou como uma das principais
vozes do feminismo negro no Brasil. E foi pioneira em pesquisas sobre cultura negra e
uma das fundadoras do Instituto de Pesquisas das Culturas Negras do Rio de Janeiro e
do Movimento Negro Unificado (MNU).
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A intengao é conhecer sobre a realidade cotidiana dos estudantes em relagao
ao espaco e fterritério onde residem com suas famiias. Objetivando fazer um
levantamento de informacdes sobre as diferengas de condicbes espaciais, sociais e
econdémicas que trazem consigo para o ambiente escolar e identificar pontos positivos
em viver na cidade e possiveis dificuldades e limitagdes vivenciadas por esses sujeitos
educativos. Também nesse bloco buscamos compreender as relagdes e os aspectos
da manifestacdo humana, incluindo patriménios materiais e imateriais presentes no
cotidiano dos estudantes. Estdo envolvidos neste aspecto: festas, comemoracdes
religiosas, saberes tradicionais, dangas, atividades de lazer e praticas artisticas.

Além das rodas de conversas como os estudantes, foi desenvolvida a entrevista
semiestruturada com a diregcao escolar e alguns professores. Mais especificamente
entrevistamos os professores e professoras da area do conhecimento de ciéncias
humanas e os professores do componente curricular de projeto de vida, presente no
itinerario formativo das turmas de EMTI.

Essa escolha se justifica pelo fato de serem esses professores, o0s
responsaveis pela abordagem dos conteudos com maior presenga do conceito de
territorio nas normativas curriculares adotadas pelo sistema de ensino publico
estadual. O componente curricular de projeto de vida também se torna foco desse
universo amostral, devido a sua relagcdo com as dimensdes e questdes vivenciais dos
estudantes. Com isso, busca-se identificar como é abordado o conceito de territorio e
como sao planejadas as acgdes e atividades que articulam o territério e suas dinamicas.

Manzini (2004), no artigo “Entrevista semiestruturada: andlise de objetivos e de
roteiros”, esclarece que este instrumento de pesquisa € uma ferramenta qualitativa
valiosa na pesquisa em educacgao, permitindo que o entrevistador e o entrevistado
explorem temas em profundidade. Ao utilizar um roteiro flexivel, o pesquisador tem a
liberdade de seguir novos caminhos de conversa que surgem, proporcionando uma
compreensdo mais rica do assunto em estudo. Este método € particularmente (til
quando se busca entender experiéncias, opinides e motivagdes complexas, pois
permite que as respostas fluam naturalmente sem a restricdo de opgdes pré-definidas.

Enfatiza ainda que, o planejamento da coleta de informagdes pode ser
realizado através da criagdo de um roteiro estruturado com perguntas direcionadas
aos objetivos propostos. Este roteiro ndo apenas facilita a coleta de dados essenciais,

mas também serve como uma ferramenta organizacional para o pesquisador durante
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0 processo de interagdo com o informante, garantindo assim uma abordagem mais
sistematica e organizada no contexto da pesquisa (Manzini, 2004).

Assim, adotamos um roteiro orientado pelos temas e objetivos propostos, como
apresentando no quadro 4, mas com certa flexibilidade que permita o aprofundamento
de questdes pertinentes que surgirem no decorrer da entrevista. Nos apéndices C e
D sédo apresentadas as sequéncias para serem seguidas no desenvolvimento da
entrevista com professoras e professores (C) e diretora da escola (D).

3.4 Dialogos e reflexdes com os sujeitos educativos da EEDHA acerca do territorio e
curriculo

As categorias analiticas abordadas nesta dissertacdo sdo os conceitos de
territério e curriculo, conforme descrito no apéndice A. Nosso objetivo é explorar a
interigacdo desses dois conceitos na realidade da EEDHA. Para isso, além de
destacar a relevancia do territério, como feito no capitulo 2, através das produgdes
dos estudantes e professores, como releituras artisticas, letras de rap, acbes e
projetos desenvolvidos entre 2020 e 2022, buscamos aprofundar a compreensao do
conceito na EEDHA por meio da andlise de entrevistas semiestruturadas e rodas de
conversa, realizada no ano de 2024. Da mesma forma ocorre com o conceito de
curriculo, onde incialmente evidenciamos as questbes curriculares da EEDHA,
analisando o PPP e as legislagbes que regem e organizam o ambiente escolar,
apresentados no capitulo 2. Em seguida, discutimos algumas questbes tedricas que
permeiam a discusséo e utilizagdo dos conceitos na educagao.

Desta forma, a partir daqui, vamos analisar como a dire¢ao escolar, os
professores, professoras e estudantes compreendem o territério onde estdo e como
este conceito se articula e relaciona com o curriculo escolar da EEDHA. Este
movimento busca revelar como o0 processo pedagdgico se desenvolve em interacao
com a realidade vivida pela comunidade escolar.

A entrevista semiestruturada foi realizada com a diretora da EEDHA e com
professores do ensino médio e fundamental que lecionaram os componentes
curriculares da area de ciéncias humanas e projeto de vida, entendemos este
instrumento como importante elemento para compreender o territério e sua
incorporagao nas praticas pedagogicas e no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)dessa

instituicdo escolar. Essa abordagem permitiu explorar as percepgdes, experiéncias e
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desafios enfrentados pelos professores e gestora escolar na implementagdo de uma
educacao integral que valorize o contexto local e as dimensdes do territério.

De acordo com André (2013), os procedimentos de analise sdo empregados
desde o comeco da pesquisa para avaliar a relevancia das questdes selecionadas em
relacdo as caracteristicas especificas da situagcdo estudada. Isso permite ao
pesquisador determinar quais aspectos devem ser priorizados e quais podem ser
desconsiderados. Para isso, as questdes apresentadas aos professores e estudantes,
foram divididas em dois blocos para melhor sistematizacdo e analise das entrevistas
e das rodas de conversa.

A seguir buscamos estruturar e organizar os sujeitos entrevistados por meio de
coédigos de identificagdo para facilitar a apresentagcdo dos relatos e preservar a
identidade dos participantes. Os professores sio identificados na ordem numérica e

os estudantes estio divididos em estudantes do ensino médio e ensino fundamental.

Quadro 5 — Identificacdo dos entrevistados

Sujeitos entrevistados Identificacao
Direcéo escolar Diretora escolar
Professores Docente 01, Docente 02, Docente 03,
Docente 04, Docente 05, Docente 06,
Docente 07
Estudantes Estudantes Ensino Médio: EEM1.1,

EEM1.2, EEM1.3, EEM1.4, EEM1.5,
EEM1.6, EEM1.7, EEM1.7, EEM21,
EEM2.2, EEM2.3, EEM2.4, EEM2.5,
EEM2.6, EEM2.7, EEM2.8

Estudantes Ensino Fundamental: EEF1.1,
EEF1.2, EEF1.3, EEF1.4

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

As entrevistas foram desenvolvidas com sete professores e a direcao escolar
no final do ano letivo de 2024, uma questao a ser pontuada na realizacéo foi o cansaco
demonstrado pelos professores, visto que no final do semestre as atividades e
demandas aumentam e sobrecarregam docentes e equipe diretiva. As rodas de

conversa foram realizadas no mesmo periodo em trés momentos distintos, a primeira
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com estudantes do ensino médio que fazem parte do grémio estudantil, a segunda
com estudantes do ensino médio escolhidos de forma aleatéria e uma terceira com
estudantes do ensino fundamental. A seguir, abordamos o desenvolvimento das

entrevistas semiestruturadas.

3.4.1 Analises da entrevista com a direcao escolar e professores

Para melhor compreensao dos desafios enfrentados pela direcdo escolar da
EEDHA conversamos com a diretora em uma manha da ultima semana letiva do ano
de 2024. Com varias questbes pedagdgicas, financeiras e a organizagdo da formatura
a serem resolvidas, a entrevista foi interrompida por duas vezes para que pudesse
atender alguma demanda. Entretanto, ocorreu de forma tranquila e aberta, abordando
os assuntos com franqueza e pontuando as limitagdes e avangos percebidos durante
0 pouco tempo que esta a frente da dire¢cao escolar.

Inicialmente, foram abordadas a formacao e atuacdo da diretora na educacéao
publica e mais especificamente na EEDHA. Ela comecou a trabalhar na escola como
professora ha sete anos. Formada em Geografia, ja lecionou os componentes
curriculares de Geografia, Educagéo para a Cidadania e Estudos Orientados. Ha dois
anos comecgou a atuar na gestdo escolar, sendo esta sua primeira experiéncia em
cargo de gestao educacional.

Na sequéncia questionamos, a diretora, o entendimento do conceito de
territério. A formagao académica em geografia contribui na compreenséo do conceito

e as relagdes de poder que o permeiam. Ela definiu o territério como:

[..] uma porcdo do espago geografico em que existe um
estabelecimento de uma relagao de poder que pode ser exercido por
alguém ou por alguma organizagdo. Pode ser um poder que é
institucionalizado, como o poder do Estado, ou pode ser néo
institucionalizado, como o poder de comunidade, comunidade agindo
sobre o territorio dela, se apropriando (Gestora escolar).

Em relagdo a realidade do territério onde a escola esta situada, a gestora
destacou a falta de dados sobre as comunidades ao redor da escola e mencionou os
bairros onde os estudantes moram: Santa Cruz, Morro Santana, Alto da Cruz, Padre

Faria e Piedade. Quanto as condigbes socioecondmicas, apesar da auséncia de
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estudos e dados cientificos, ela afirmou que "aparentemente estamos em um territorio
habitado por uma comunidade socialmente vulneravel. N&o é muito estruturado
espacialmente e é periférico, como a maioria da cidade de Ouro Preto." (Gestora
escolar).

Quando questionada sobre as organizagdes locais, entidades ou instituicdes
que colaboram com a escola, a diretora mencionou as seguintes: Universidade
Federal de Ouro Preto, Instituto Federal de Minas Gerais, Casa de Cultura Negra e os
postos de saude do Padre Faria e Santa Cruz. A diretora destacou que, geralmente,
sdo essas entidades que procuram a escola para desenvolver agdes ou projetos.
Assim, a demanda ndo parte da escola, mas das organizagbes e entidades, sendo
adaptadas ao desenvolvimento pedagodgico da EEDHA.

Questionada como as atividades relacionadas ao territorio e espago ocupado e
vivido pelos alunos estido presentes na dinamica escolar, a gestora descreveu

algumas atividades como:

“Projetos afro-centrados com a Casa de Cultura Negra, de danga,
teatro, musica afro a gente ja teve. Tem projeto de musicalizagéo,
projeto de prevengdo ao uso de drogas, violéncia contra a mulher.
Projetos também sobre saude mental. ” (Gestora escolar).

Os projetos de praticas antirracistas da Casa de Cultura Negra, que abordam a
ancestralidade, os patriménios locais e imateriais foram mencionados como
importantes para a construgdo da identidade dos sujeitos envolvidos. Alguns dessas
agdes sao pontuais e outras com continuidade ao longo do ano, mas essa definicao
parte das organizagbes que propdem os projetos.

Na sequéncia a gestora afirmou que nos anos de 2021 e 2022 desenvolveu um
projeto de educagéao patrimonial afro-centrada, partindo do patriménio do bairro até o
centro de Ouro Preto. Foram desenvolvidas visitas guiadas com os estudantes e um
guia turistico da cidade abordando questdes relacionadas a cultura de Ouro Preto e
as condi¢cdes socioecondmicas vivenciadas por eles. Esse projeto contou com apoio
financeiro para viabilizar o desenvolvimento das atividades e o pagamento do guia
turistico.

Com relagao as limitagdes e dificuldades enfrentadas para implementacdo dos
projetos mencionados, a diretora ressaltou: “Dificuldades financeiras de transporte,

alimentacdo dos alunos, de achar também profissionais que tém uma visdo afro-
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centrada, que fazem um turismo mais voltado para a ancestralidade afro. ” (Gestora
escolar).

Questionada sobre o envolvimento dos alunos em processos de definicbes e
agdes desenvolvidas, ou alguma participacdo dos alunos na gestdo da escola ou
discussdo desses temas. A gestora afirmou que geralmente as demandas sé&o
propostas e apresentadas para os estudantes pela gestao escolar e pedagdgica, para
que eles contribuam na construcdo e implementagéo. Para ela, ndo € o ideal,
entretanto afirma que essa participacao € processual e a escola tem cada vez mais
incentivado o envolvimento dos estudantes.

Outra questao pontuada pela diretora que merece destaque é a construgao do
Grémio estudantil Lélia Gonzales e os jovens protagonistas que desenvolvem uma
discusséo politica sobre o movimento estudantil e refletem sobre o ensino de tempo
integral implantado na escola. No entendimento da diretora eles contribuem em agdes
que sao focadas nos estudantes.

Uma ultima questao abordada na entrevista com a gestora escolar refere-se ao
PPP e a presenca das atividades relacionadas ao territorio e espaco vivenciados pelos
estudantes. De acordo com ela, essas atividades ndo estdo presentes no projeto
pedagdgico da escola, o PPP é muito desestruturado, sendo necessario a discussao
e atualizacdo no préximo ano, devendo ser discutido com os professores, estudantes
e toda a comunidade. Entretanto, o excesso de demandas existentes atualmente limita
o desenvolvimento de tais agdes.

As entrevistas semiestruturadas com os professores tiveram inicio com a
apresentacdo da proposta da pesquisa e perguntas sobre a formagc&o académica,
tempo de atuacdo na educacao e na EEDHA. O universo dos sete professores que
participaram das entrevistas é heterogéneo. Sao trés do sexo masculino e quatro do
sexo feminino. Inicialmente foi pensada a entrevista semiestruturada com oito
docentes, entretanto uma professora estava de licenga médica e ndo pode participar.

Dos participantes, quatro séo efetivos na escola, destes, dois estao lecionando
na EEDHA ha dois anos, um ha sete anos e o mais antigo esta na escola ha 25 anos.
Outras trés sao contratadas, mas somente uma atua na escola ha menos de um ano,
as outras duas ja conheciam e atuam na escola ha dois anos ou mais. A formagéao
académica dos professores e professoras € em sua maioria na area de ciéncias

humanas, geografia, historia e sociologia. Um professor € licenciado em letras. Todos
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possuem pos-graduagao em areas diversas, dois sdo mestres, uma esta cursando
doutorado e os outros com especializagdo latu sensu.

Na sequéncia buscamos explorar o entendimento do conceito de territério
expresso pelos docentes. Por mais que o componente curricular de geografia trabalhe
diretamente com o conceito, este ndo é exclusividade dessa area do conhecimento.
Atualmente este permeia varias areas do conhecimento e propostas educativas e
pedagdgicas. Desta forma, foram expressos varios olhares e apropriagées do
significado do termo, a seguir destacamos algumas.

As discussdes sobre as dimensdes sociais, culturais e politicas do territério,
que vao além da questao fisica e material. As dimensdes imateriais e as relacbes
construidas nesses espagos sao destacadas como importantes para a compreensao
do conceito. Isso permite entender o carater processual e dinamico do territério
vivenciado pelos sujeitos educativos. Seu carater relacional, ndo se limitando a
questao fisica e material foram recorrentes nas falas dos professores, como a dos

docentes 1 e 7:

Para mim, o conceito de territério, além do espago fisico, geografico
que a gente ocupa, as nossas casas, hossa rua, bairro, lugares onde
a gente viaja para conhecer, sdo as relagdes que se constroem nesses
lugares. Assim como a gente tem esse poder de interferir no espago
geografico, o espago geografico também interfere no nosso dia-a-dia,
nas nossas relagdes sociais, culturais, politicas. Entao, eu entendo o
espaco de territério, ele tem a ver ndo somente com a questao fisica,
material do local, mas as relagbes que as pessoas criam dentro
daquele universo (Docente 1).

[...] acho que vai muito além de simplesmente o lugar onde moramos,
atuamos e trabalhamos; é tudo aquilo que também permeia e faz parte
desse contexto. Por exemplo, o contexto social, politico e econémico,
tudo isso esta ligado a nog&o de lugar fisico também.

[...] de forma geral, entendo o territério comouma produgao do espaco.
Nao sb6 o espaco fisico, mas a vivéncia que as pessoas tém, a forma
como elas lida com aquele espago, como elas se estabelecem, como
elas se relacionam. Entdo, eu entendo mais ou menos nesse caminho.
Essaformade, digamos assim, do espago. (Docente 7).

Com relacdo ao dois pontos mencionados, entendemos ser necessario uma
discussdo com todos professores sobre os conceitos de territorio e também de lugar,
construindo entendimentos coletivos que devem estar expressos no projeto politico e
pedagodgico da EEDHA. Entretanto, vamos desenvolver esta proposta no capitulo
dedicado ao Plano de Acao Educacional.
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Na sequéncia da entrevista foram focalizadas as questdes relacionadas ao
territério e a escola, foi perguntado aos professores qual as relagdes percebem entre
os dois termos. Podemos identificar na resposta dos professores uma diversidade de
entendimentos que apesar de distintos em alguns pontos podem ser complementares.

Uma entrevistada definiu a relagao territério e escola como fundamental e
essencial para que possa entender o mundo daqueles estudantes, e que apesar da
énfase dada por pesquisadores da educagdo a abordagem da realidade da
comunidade escolar, essa deveria ser mais trabalhada nas escolas pelos professores.

Nas palavras das professoras:

[...] vocé trazer o territério deles para dentro da escola, e toda a
experiéncia que eles tém nesses locais, eu acredito que possa ser um
excelente caminho para a gente conseguir fazer com que a educagéao
tenha sentido para eles. Que todas as habilidades, as competéncias
da BNCC, elas fagam sentido na pratica escolar, dentro da sala de
aula deve partir do que eles entendem de mundo, para inserir novos
conhecimentos ali. [...] a experiéncia, a relagdo daquele menino com
a rua dele, com o bairro dele, 0 que acontece no seu dia a dia, como
ele vai para a escola, como ele volta, o que ele vé, onde ele entra,
onde ele se sente seguro, onde ele se sente feliz, s&o trabalhadas
através do territério dentro da escola. Entao, para mim, a relacdo entre
territorio e escola é fundamental (Docente 1).

[...] a escola tem esse poder também de estar indo pra fora do seu
territorio, Entdo, assim, a escola € um ponto de referéncia de poder
também, né? Porque vém pessoas aqui de tantos lugares, tantos
bairros, né? E assim, como é uma cidade pequena, € um lugar, € um
territério, né? Seria lugar de conhecimento dos outros lugares. E um
lugar que daqui a gente consegue pegar referéncia de como que seria
a vida no Taquaral, como que € as dificuldades da Piedade, as
dificuldades la do Pocinho. E as pessoas se encontram aqui e fazem
desse territdrio um territorio também de conhecimento. Entdo, eu acho
gue a escola, essa delimitacdo dela na fronteira com o bairro, ela fica
bem nesse centro entre a convergéncia com o bairro e a delimitagcéo
com seus muros (Discente 2).

Eu acho que se estabelece (a relagéo territério e escola), pensando a
partir da ideia que eu tenho de producéo cultural, apropriacao, eu acho
que ela traz essa relagao de pertencimento, de estar mais presente
para a comunidade, de entender a realidade de onde os meninos vém,
0s aspectos socioecondmicos e culturais. (Docente 7)

Importante perceber nas palavras das professoras a centralidade dada ao
estudante, sujeito do processo educativo e como ele expressa sua vivéncia no

territério e lugar onde estao situados. Sua relagcdo com os elementos espaciais com



109

que interagem no dia a dia podem e devem estar atreladas aos conhecimentos
construidos nos componentes curriculares da BNCC.
As falas de outros professores demonstram o entendimento da escola como

uma expressao do espago geografico que ocupam na cidade

[...] ela (EEDHA) faz parte do bairro Alto da Cruz, muito além de ela
estar localizada no Alto da Cruz, ela abarca também todos esses
contextos sociais, econdmicos, politicos que uma comunidade do Alto
da Cruz, periférica, incide na escolatambém, e ai acaba que a escola
pega um pouco dessas caracteristicas, tanto do fisico quanto do
econdmicol...] (Docente 3).

Entao, o territorio tem a ver com a localizagdo do espagcoonde a escola

esta inserida e todo o entorno aqui dessa realidade (Docente 4).

Na sequéncia das entrevistas semiestruturadas buscamos entender como
percebem o territério onde a EEDHA se encontra. Com a intengdo de facilitar a

visualizagao das falas dos professores utilizamos o quadro a seguir:

Quadro 6: Resposta dos professores a questao 5.

Questéo Respostas dos docentes

E uma cidade onde had uma segregacio
Como vocé entende a realidade do territorio | espacial de ocupagdo dos territérios e a
onde a escola esta situada? EEDHA esta na periferia de Ouro Preto
(Docente 1).

[...] um bairro periférico com todos os seus

preconceitos envolvidos (Docente 2).

[...] sdo estudantes que, em sua maioria,
moram em regides periféricas, a escola se
localiza em uma regido periférica, com
diversas dificuldades que a gente entende
que as periferias passam, mas também,
além das dificuldades, com as qualidades
que a gente as vezes sO encontra em
localidades periféricas, como, por exemplo,

o entendimento acerca de questbes
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antirracistas, questdes antifascistas
(Docente 3).

[...]J]o territério aqui é um territério bem
complexo. A escola esta inserida num bairro
periférico da cidade, onde nés temos aqui
uma realidade muito interessante a ser
explorada. Tanto do ponto de vista
geoldgico, quanto do ponto de vista

ambiental. (Docente 4).

Ela (escola) acaba sendo uma localidade
que vai alterar a propria realidade local no
sentido de formagdo dos estudantes,
formacdo das pessoas que habitam no

bairro. (Docente 5)

A gente tem uma coisa que é meio até
antagbnica. Aquilo que se preserva
enquanto um territério que seria patriménio,
que é o centro de Ouro Preto e essa regido
que é periférica, € marginalizada (docente
6).

Eu entendo que a escola esta situada numa
area, num territério periférico, onde os
meninos tém uma condicdo de maior
vulnerabilidade social, que talvez sofra um
certo distanciamento, assim, da questao do
centro historico, eu diria. Apesar de a gente
estar relativamente préximo, eu acho que
acaba que tem esse distanciamento. Enfim,
0S meninos circulam, eu acredito que
circulam menos pelo espaco central de Ouro
Preto, ficam mais restritos (Docente 7)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Nas falas dos professores os termos “periféricos” e “vulnerabilidade” aparecem
com frequéncia, assim como mencionada pela gestora escolar. Essavisdo é baseada
em percepgdes do convivio com os estudantes e comunidade, mas como ressaltado
pela gestora, ndo esta substanciada em dados ou estudos cientificos sobre a
realidade socioecondémica dos bairros atendidos pela escola.

Acreditamos que algumas ag¢des desenvolvidas com estudantes e professores,
no sentido de construir um perfil demografico da comunidade, com indicadores de
renda, educacao e saude, apontando os desafios socioecondémicos enfrentados pelos
moradores, possa estabelecer um entendimento coletivo de varias questées sociais,
econdmicas e politicas presentes nos bairros do entorno da escola. Nesse sentido, o
plano de acido educacional proposto no proximo capitulo visa contribuir na
sistematizacdo e proposicao de agdes para construcdo desse entendimento coletivo,
e que podera ser utilizado nos componentes curriculares e projetos educacionais da
EEDHA.

Estimular novos olhares sobre o territério e lugar ocupados pelos sujeitos
educativos da escola vai possibilitar novas aprendizagens e maior aproximagao do
contexto vivido pelos estudantes e suas especificidades. Como ressaltado por uma

professora:

[...]na periferia de Ouro Preto, o cotidiano é bem diferente do cotidiano
de bairros mais centrais ou de bairros de condominio dentro da cidade,
e a escola esta situada em um territério de vulnerabilidades sociais.
Entdo, entender isso €, como eu ja disse, fundamental para vocé
entender qual é arealidade daqueles alunos que vocé esta atendendo
ali, quais as demandas deles, ndo somente de conteudo escolar, mas
de compreensdo de quem eles sdo, de onde eles vém, o que eles
pensam, como é a vida deles (Docente 1).

A pergunta seguinte aborda os componentes curriculares lecionados pelos
professores e as habilidades e competéncias relacionadas as questdes do espaco
ocupado e vivido pelos estudantes. Os professores dos componentes curriculares que
fazem parte do itinerario formativo, mais especificamente projeto de vida e estudos
orientados relataram existir interesse dos estudantes com questdes relacionadas ao

espacgo que vivem e ocupam. Como relatado pela docente 7, “Existe uma demanda,
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sabia? Dos meninos do projeto de vida para essa ligagdo com o territério. Eles
querem, saber, vivenciar isso aqui também. Entdo, visitas (a lugares fora da escola) é
algo que eles me pedem.”

A disciplina de projeto de vida foi apontada como componente curricular que
permite abordar questdes relacionadas as vivéncias dos estudantes, a docente 1 faz
um importante relato sobre o conteludo do componente. A resposta da professora
evidencia uma pratica pedagogica que vai além do conteudo académico tradicional,
promovendo uma educagdo mais holistica e significativa para os alunos.

A resposta da professora destaca a importdncia das habilidades
socioemocionais no desenvolvimento dos alunos dentro da disciplina de projeto de
vida. Ela menciona que os objetivos especificos incluem autoconhecimento e
identidade, o que € fundamental para que os estudantes compreendam suas origens,
quem s&o, o lugar que ocupam e onde gostariam de estar.

A abordagem de questionar os alunos sobre territorialidade é bastante
interessante, pois incentiva os estudantes a refletirem sobre o0 espago que ocupam, o
que valorizam e o que nao valorizam, além de entenderem os motivos por tras dessas
percepgdes. Isso ndo s6 promove uma maior conexao com o ambiente ao redor, mas
também ajuda a desenvolver uma consciéncia critica sobre o territério e suas
implicagdes sociais, culturais e politicas. A seguir podemos observar o relato da
docente 1 sobre o desenvolvimento da atividade desenvolvida no componente de

projeto de vida:

Um exemplo, a gente fez um trabalho com o filme O Menino e o
Mundo, de 2016, e no filme, a crianca sai da zona rural e ela vai
procurar o pai na cidade. Entdo, ela vai passando por todas essas
mudangas fisicas da geografia, do espago geografico fisico, material
e também das relagbes interpessoais. Entdo, os alunos assistiram
essefilme, a gente discutiu sobre alguns conceitos geograficos, alguns
conceitos sociais que a gente viu ali, e depois a gente trabalhou sobre
a questao da territorialidade a partir do olhar deles. Qual € o mundo
que ele ocupa e qual o mundo que ele gostaria de ocupar, tanto na
questao fisica, material, quanto também na questdo das relacdes
sociais. Entdo, foi um trabalho em que alguns alunos desenvolveram
desenhos, mapas, outros fizeram colagens, falaram muito sobre a
questao de pertencimento no trabalho, outros fizeram poesia sobre
esse assunto, e o resultado desse trabalho foi muito importante para
mim como professora, porque eu pude entender que numa sala por
volta de 20, 25 alunos, vocé tem uma abordagem de territério, uma
compreensdo do que é territério, do que € ocupar um lugar
completamente diferente entre eles, apesar de eles ocuparem o
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mesmo territério. Entdo, a disciplina de projeto de vida tem muitas
possibilidades de trabalhar com conceitos de territério, com conceitos
de raizes, de raizes culturais, de raizes familiares, a trajetéria pessoal
da familia dentro daquele espaco.

A escuta e a valorizacdo das experiéncias sociais podem e devem ser
desenvolvidas no projeto de vida e nos demais componentes curriculares do ensino
médio e fundamental.

A docente 1, oferece uma visdo abrangente e estruturada sobre o projeto de
vida, destacando suas trés partes principais: o conhecimento do eu, o conhecimento
do mundo e como agirno mundo como cidadao. Essa abordagem é fundamental para
ajudar os alunos a compreenderem sua propria realidade e expandirem sua visao
sobre outros locais e possibilidades de crescimento como cidaddos. Nas palavras

dela:

O projeto de vida é dividido em trés partes, o conhecimento do eu, o
conhecimento do mundo e como eu ajo no mundo, COmo eu Sou
cidaddo no mundo, agindo no mundo, vivendo no mundo. Entao,
sempre a gente parte dentro do projeto de vida, sempre a gente tem
que partir da realidade dele para ir expandindo o olhar dele sobre
outros locais que ele pode, que ele deve ocupar, como que ele pode
crescer como cidadao a partir desse conhecimento. Entdo, dentro do
projeto de vida, temos muitas possibilidades, sim, de trabalhar esse
territério e espago ocupado, vivido pelo aluno. As habilidades ndo sao
especificas sobre territério, mas quando vocé vai trabalhar com a
identidade, com o pertencimento, com o autoconhecimento, com
raizes culturais, familiares, ndo tem como vocé nao partir do territério
(Docente 1).

A professora também menciona que, embora as habilidades trabalhadas no
projeto de vida ndo sejam especfificas sobre territério, € inevitavel que, ao abordar
temas como identidade, pertencimento, autoconhecimento e raizes culturais e
familiares, o territério acabe sendo discutido. Isso demonstra a importancia de
considerar o contexto territorial dos alunos no processo educativo.

A docente 7 também relata sua experiéncia e o desenvolvimento dos
componentes curriculares que leciona, mais especificamente, sociologia e laboratério
de aprendizagens para o Ensino Médio e ensino religioso para turmas do Ensino
Fundamental.

Ela menciona que, ao abordar temas como cultura, lazer e arte, os estudantes

conseguem refletir sobre suas vivéncias e o que consomem dentro do espago em que
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vivem. Isso permite uma compreensdo mais profunda da relagdo dos alunos com o
territorio.

Além disso, a professora ressalta a relevancia do ensino religioso ao abordar a
questado da religiosidade mantida pelos alunos. Ela observa que muitos estudantes
tém uma relagcédo proxima com a Igreja Catdlica, especialmente com a Igreja Santa
Efigénia, e também com igrejas evangélicas do bairro. Essa abordagem no ensino
religioso permite que os alunos reflitam sobre suas praticas religiosas e a influéncia
dessas praticas em suas vidas e no territério em que vivem.

As respostas das professoras evidenciam uma pratica pedagogica que valoriza
a integracdo das experiéncias e vivéncias dos alunos ao processo educativo,
promovendo uma educagado mais contextualizada e significativa. Entretanto, nao foi
mencionada a articulacdo com outros componentes curriculares ou participacao de
outros professores no desenvolvimento das atividades

A docente 6, lecionando os componentes curriculares de projeto de vida e

historia faz importante relato das percep¢des dos estudantes:

Eles percebem a segregacdo da cidade que eles vivem. Eles
percebem quem ocupa o centro de Ouro Preto e porqué. E porqué que
essa regiao aqui é periférica.

E ai, o que eu tento fazer é estimular esse olhar critico. Explicar que
aqui também ¢ histérico, que aqui também teria que ser preservado

A resposta da professora revela uma abordagem pedagogica que incentiva os
estudantes a desenvolverem um olhar critico sobre a segregagédo urbana em Ouro
Preto. Ela destaca que os estudantes percebem quem ocupa o centro da cidade e as
razoes pelas quais certas regides sao periféricas.

Ao estimular esse olhar critico, a professora busca explicar que as areas
periféricas também possuem valor histérico e merecem ser preservadas. Essa
abordagem € importante, pois ajuda na compreensdo das dindmicas sociais e
espaciais da cidade, promovendo uma consciéncia mais ampla sobre a importancia
de todas as regides, ndo apenas do centro histérico.

A resposta do docente 3, destaca a realidade dos estudantes que vivem em
regides periféricas e frequentam uma escola também localizada em uma area

periférica. Ele reconhece as dificuldades enfrentadas nessas localidades, mas
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também valoriza as qualidades unicas que muitas vezes sé sdo encontradas nessas

areas.

sao estudantes que, em sua maioria, moram em regides periféricas, a
escola se localiza em uma regidao periférica, com diversas dificuldades
que a gente entende que as periferias passam, mas também, além das
dificuldades, com as qualidades que a gente as vezes s6 encontra em
localidades periféricas, como, por exemplo, o entendimento acercade
questdes antirracistas, questdes antifascistas também, eu acho que
tudo isso a gente... € mais facil trabalhar sobre isso em localidades
periféricas do que em localidades, em centros hegemdnicos, por
exemplo (Docente 3).

Ele menciona que, nas periferias, ha uma maior facilidade para trabalhar
questdes antirracistas e antifascistas. Isso sugere que os estudantes dessas regides
tém uma compreensao mais profunda e uma maior abertura para discutir e enfrentar
essas questdes, em comparagdo com os centros hegemodnicos. A resposta do
professor evidencia uma pratica educativa que valoriza a reflexdo critica e a
valorizagao do territério como um todo, contribuindo para a formagao de cidadaos
mais conscientes.

Na sequéncia buscamos entender quais as limitacbes e dificuldades
encontradas pelos professores para o desenvolvimento de atividades e conteudos
relacionados ao territério e espaco vivido e ocupado pelos estudantes. Nesse sentido,
pontuamos algumas respostas que nos permitam analisar como o territério aparece
no curriculo desenvolvido pelos professores entrevistados.

O docente 3, as docentes 6 e 7 relatam dificuldades de relacionar os conteudos
expressos na BNCC e no planejamento bimestral com as questées do territério e a
vida dos estudantes, os conteudos sdo muito extensos e demandam um tempo maior
para seu desenvolvimento, sobrando pouco tempo para outras atividades. Ele
conseguir desenvolver algumas questdes sobre a vivencia dos estudantes em projetos
especificos da escola como a semana da consciéncia negra.

A resposta do docente 5 revela uma preocupagao importante sobre a
percepcao dos estudantes em relagao ao territério em que vivem. Ele observa que, de
maneira geral, os alunos ndo compreendem de forma racional e consciente que
aquele territério lhes pertence. Isso sugere que, ao abordar certos temas, os
estudantes se sentem distantes da propria cidade e do préprio bairro, como se esses

espacos nao fizessem parte de sua formacao e educacéo.
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Essa percepcgao de alienacéo territorial pode ser um obstaculo significativo para
o desenvolvimento de um senso de pertencimento e identidade entre os alunos.
Destaca a importancia de trabalhar esses temas de maneira que os estudantes
possam se ver como parte integrante do territorio, reconhecendo sua influéncia e
papel dentro desse espaco.

Nesse mesmo sentido a docente 7, pontua uma importante questao relacionada
as limitagcbes que os professores e a equipe pedagdgica tém em trabalhar as
demandas trazidas pelos estudantes para a sala de aula e escola. Muitas vezes, nao
conseguem desenvolver temas relacionados as experiéncias sociais dos estudantes,
e cita o exemplo das musicas que gostam de ouvir e que poderia ser melhor explorada
nas aulas e projetos.

A resposta da docente 1 destaca uma limitacdo importante no uso do caderno
estruturado de projeto de vida. Ela menciona que, embora as orientagdes dos guias
sejam valiosas, a exigéncia de cumprir todas as aulas pode restringir a autonomia do
professor. Como conhecedor do espago geografico da escola e da realidade dos
alunos, o professor poderia se aprofundar em questdes mais relevantes para os
estudantes.

A professora também ressalta que, apesar da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do projeto de vida serem competéncias gerais do ensino médio, ndo existe
uma "receita de bolo" para trabalhar o projeto de vida. Cada escola deve adaptar o
projeto de vida de acordo com suas particularidades. Ela sente que, muitas vezes, é
necessario mais tempo para explorar determinados assuntos, construir materiais com
os alunos e realizar visitas a locais que permitam conhecer outras realidades. No
entanto, a pressao para cumprir todas as aulas pode limitar essa profundidade.

Outra dificuldade presente no trabalho com territério dentro da escola, e do

componente de projeto de vida, mencionado pela docente 1, refere-se:

Acho que falta uma comunicagao na escola para trabalhar as questdes
de territério, mas eu nado digo que € uma falta de comunicagéo
proposital dos colegas professores, € porque a gente realmente esta
num contexto de cumprir determinados prazos especificos que tem
que ser feito assim e assado, com muitas limitacdes, principalmente
de tempo, para a gente desenvolver outras atividades, aprofundar em
outras atividades, e eu acredito que trabalhar territorio e espagodentro
deste contexto que eu trabalhei, é dificultado também por essa
questao da falta de comunicagao, da falta de projetos, da falta de um
incentivo as necessidades daquele espaco, daquela escola.
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A resposta da professora destaca um desafio significativo na abordagem das
questdes de territério dentro da escola: a falta de comunicacéo entre os professores.
Ela esclarece que essa falta de comunicagdo nido € intencional, mas resulta das
exigéncias de cumprir prazos especificos e das limitagées de tempo, que dificultam o
desenvolvimento e aprofundamento de outras atividades.

A Ultima questdo abordada é relacionada aos projetos ou atividades
desenvolvidas pelos docentes que se referem ao territdério e espacgo vivido pelos
estudantes. Desta forma, pedimos para que mencionassem como essas atividades
foram trabalhadas e o envolvimento dos participantes.

A resposta de uma professora revela uma abordagem pedagdgicainovadora e
contextualizada, que busca conectar os conceitos de ocupacao e invasao, discutidos
nas aulas de Historia, com a realidade vivida pelos alunos. Ao desenvolver um projeto
paralelo, a professora incentiva os estudantes a explorarem e refletirem sobre seu
préprio territério, comegando pela rua onde moram até a cidade de Ouro Preto como

um todo.

[...]Jesse projeto era especificamente vocé partir da sua rua, dos
conhecimentos que vocé tinha sobre a sua rua, até o conhecimento
que vocé tinha sobre toda Ouro Preto. Entdo, a gente teve varios
momentos de discussdo. Nés discutimos, primeiro, a rua deles, o
bairro, como eles iam para a escola, quais 0s espacos que chamavam
a atencao deles no percurso do dia a dia, na vida cotidiana.

Estou indo para a escola, estou voltando, o que é que eu vejo, o que
€ que eu gosto, 0 que € que eu ndo gosto, 0 que € que € importante
de ter e nao ter, 0 que é que é importante e tem. Depois disso, a gente
foi trabalhando a questdo da moradia. Da casa mesmo, da estrutura
das casas, os meninos fizeram a maquete das casas e tal.

A gente discutiu a importancia do lar e a gente também trabalhou com
algumas entrevistas com o pessoal da Ocupagao Chico Rei, com
artigos sobre a ocupagdo. A gente revisou na sala de aula algumas
historias locais que envolviam esse problema de moradia dentro da
cidade, o problema com a agua, o problema com a rede de esgoto,
com o desmoronamento, com a questdo ambiental mesmo. A gente
também tem varias mineradores dentro de Ouro Preto, esse tema veio
a ser falado dentro da sala de aula.

E no final eles foram construindo uma histéria sobre si e sobre seu
territério a partir do ponto de vista deles. Entdo, a gente tem um
resultado, que € uma conscientizag&o dos alunos sobre a importancia
de entender o espagco que ele ocupa e a gente tem material
pedagodgico, a gente gerou conhecimento para a escola, para a
didatica escolar, para as praticas pedagdgicas que a gente pode
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construir em cima daquilo que os alunos trouxeram para nos [...]
(Docente 1)

Essa metodologia pode promover discussdes significativas sobre o cotidiano
dos alunos, incluindo os espacos que frequentam, suas percepgdes e sentimentos em
relacdo a esses locais. A construcdo de maquetes das casas e a analise de questbes
de moradia, como a Ocupacgdo Chico Rei, permitem que os alunos compreendam
melhor os desafios e as dindmicas do territério em que vivem.

Além disso, a abordagem da professora inclui a revisdo de historias locais e a
discussédo de problemas ambientais e de infraestrutura, como agua, esgoto e
desmoronamentos. Isso enriquece o entendimento dos alunos sobre a complexidade
do territorio e suas implicacdes sociais, culturais e ambientais.

A resposta do docente 3 destacou aimportancia de um projeto em parceria com
a Universidade Federal de Ouro Preto, mais especificamente uma professora da
geologia e seus estagiarios, focado na analise da qualidade da agua em uma area
proxima a escola, onde utilizam a agua proveniente de uma mina. Essa iniciativa gerou
um material informativo que pode ser divulgado e utilizado por todos os moradores do
bairro.

O professor ressalta que o territério em questido é amplamente utilizado, ndo
apenas pelos alunos, mas por toda a comunidade. Isso demonstra a relevancia do
projeto, que vai além do ambiente escolar e impacta diretamente a vida dos
moradores. Além disso, a iniciativa promoveu a conscientizagdo sobre questdes
ambientais e a importancia de preservar os recursos naturais locais.

A resposta do docente 5 destaca a importancia dos projetos de residéncia
pedagdgica vinculados a Universidade Federal de Ouro Preto, especialmente no que
diz respeito a ocupacao e interpretagcdo do espacgo. Ele menciona que esses projetos
abordam a realidade social dos estudantes e como eles percebem e apreendem os

espagos em que vivem.

Quando a gente tem os projetos de residéncia pedagdgica vinculados
a Universidade Federal de Ouro Preto, uma das coisas que eles
abordam é justamente a ocupagao do espago, como esse espago vai
ser interpretado, a realidade social dos estudantes, como eles
apreendem esses espacos. Na medida que a gente trabalha
patrimdénio, a gente também precisa compreender a localidade, a
realidade tanto da escola, do local que ela estainserida, comotambém
de como os estudantes apreendem esse espaco (Docente 5).
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Ao trabalhar com o conceito de patrimbnio, o professor enfatiza a necessidade
de compreender tanto a localidade da escola quanto a realidade dos estudantes. Isso
€ crucial para uma abordagem educativa que valorize o contexto territorial e socialdos
alunos, promovendo uma educag¢ao mais significativa e conectada a realidade deles.

A resposta da docente 6 destaca a importancia de conectar os alunos com a
historia e a realidade local através de visitas técnicas e projetos. A visita ao Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) da UFOP, realizada com estudantes do ensino
médio da EEDHA, é um exemplo significativo, pois permite aos alunos
compreenderem a ftransformagdo de um seminario do século XVII em uma
universidade publica, enriquecendo seu conhecimento histérico e cultural.

Além disso, a professora menciona sua participagcdo em outros projetos na
universidade e na cidade de Ouro Preto, como o Palma Preta. Este projeto, liderado
por dois moradores da cidade, busca oferecer circuitos de caminhadas que fogem do
turismo tradicional, explorando bairros locais e proporcionando uma visdao mais
auténtica e menos hegemonica da cidade.

A docente 6 também mencionou o projeto Sentidos Urbanos, que ja foi
desenvolvido em escolas de Ouro Preto, uma parceria entre historia e arquitetura, que
enriqueceu a compreensao dos alunos participantes sobre o espago urbano e suas
dindmicas.

Ja a professora de sociologia mencionou um projeto desenvolvido com os
estudantes que abordava o parque municipal da Andorinhas, localizado préximo a
escola e muito frequentado por eles. Apds realizarem estudos sobre o parque e sua
importancia na preservacao ambiental de Ouro Preto, produziram maquetes
representando a paisagem do parque e expuseram nos corredores da escola.

No componente curricular de projeto de vida, a docente 1 também destacou os
trabalhos envolvendo as questdes de identidade, autoconhecimento e pertencimento.

S3ao levantados questionamentos sobre como:

[...] as condigbes de onde vivemos, Ouro Preto sendo uma cidade
turistica, com uma clara segregagao espacial, 0 que tem no centro e o
que nao tem na periferia? Por que nao tem? Existe um motivo para
nao ter? E certo isso? Sao discussdes, sdo rodas de conversas que
vocé fica até querendo mais, porque s&o 50 minutos ali e vocé vé que
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tinha muita coisa para eles falarem sobre o que eles pensam daquilo.
E ai a gente trabalhou sobre solugdes para esses problemas.

Entdo, por exemplo, alguns temas que os meninos ja levantaram na
sala de aula de projeto de vida sobre esses temas. A questdo da agua
aqui em Ouro Preto é uma questdo polémica, uma questdo que é
importante de ser discutida. Entdo nds temos bairros onde a agua nao
chega, quando chega, chega turva, chega com terra.

Onde sao esses bairros? Entao ai a gente trabalhou também com rede
social, relatos de pessoas das periferias que tém com fotos, com
audios que néo tinham agua potavel em casa, apesar de pagarem a
agua. Entdo a gente vai tragando esses problemas do espacgo, do
territorio, e a gente também procura, talvez a gente ndo va encontrar
nenhuma solugao, mas talvez a gente saiba o porqué que aquilo esta
acontecendo, qual que é a fonte daquele problema, a raiz daquele
problema, de onde ele vem (Docente 1).

A resposta revela uma abordagem pedagdgica que incentiva discussdes
profundas e criticas sobre a segregacao espacial em Ouro Preto, uma cidade turistica.
Ela destaca a importancia de questionar as diferencas entre o centro e a periferia, e
de entender os motivos por tras dessas disparidades. Essas discussbes sao
essenciais para desenvolver a consciéncia critica dos alunos sobre as questbes
sociais e espaciais que afetam suas vidas.

A professora menciona que, durante as rodas de conversa, os alunos
levantaram temas importantes, como a questao da agua em Ouro Preto. Ela destaca
que alguns bairros enfrentam problemas graves de abastecimento de agua, com
relatos de agua turva e com terra. Ao trabalhar com relatos de moradores das
periferias, a professora promove uma compreensdo mais profunda dos problemas
enfrentados pela comunidade.

Além disso, enfatiza a importancia de buscar solucbes para esses problemas,
mesmo que ndo sejam encontradas respostas definitivas. O objetivo € entender a raiz
dos problemas e suas causas, promovendo uma educacado que valorize a reflexao
critica e a busca por solucdes.

Por fim destacamos a fala final de uma professora sobre a importancia de
contextualizar o ensino, tornando-o concreto e tangivel para os alunos. Ela enfatiza
que, para que os estudantes compreendam plenamente o conteudo, € crucial que eles
entendam o espaco e o contexto sobre o qual estdo aprendendo. Ao transmitir a ideia
de que o lugar discutido € real, com pessoas, arvores, casas, carros, cheiros e sons,
a professora acredita que os alunos conseguem agregar e construir conhecimento de

maneira mais eficaz



121

Além disso, a professora ressalta a necessidade de incentivar e apoiar os
professores no desenvolvimento de trabalhos que abordem o territdério e o espacgo
dentro das escolas. Isso é fundamental para promover uma educacdo mais
contextualizada e significativa, que valorize a realidade dos alunos e os ajude a

compreender melhor o mundo ao seu redor.

3.4.2 Rodas de conversas com os estudantes

As rodas de conversa aconteceram em distintos momentos e envolveram 29
estudantes. Destes, 16 sdo estudantes do Ensino Médio integral profissionalizante dos
cursos de quimica, seguranga do trabalho e logistica. Os demais estudantes fazem
parte do Ensino Fundamental. Desta forma, foram realizadas duas rodas de conversa
com o ensino médio e uma com o ensino fundamental.

As conversas foram mediadas pelo proprio pesquisador, que apresentou a
atividade como parte do mestrado desenvolvido na UFJF e no CAED, com o objetivo
de analisar como o territorio € abordado e utilizado pela escola. O mediador agradeceu
a participacao de todos e esclareceu a necessidade de gravar a conversa para facilitar
a analise, pedindo consentimento a todos os participantes e ressaltando a importancia
de falar um de cada vez para melhor audi¢do e analise.

As questdes iniciais foram estruturadas em torno das experiéncias dos
estudantes na escola e o bairro de moradia, na sequéncia exploramos como o
conceito de territorio € percebido pelos estudantes. As questdes seguintes referem-se
a vivéncia e percepgao deles sobre questdes que vivenciam na cidade de Ouro Preto,
como atividades econémicas e lugares que frequentam ou gostariam de frequentar. E
por fim, discutiremos como a escola aborda as questbes territoriais e vivenciais nas
aulas e atividades desenvolvidas e suas percepcdes sobre a cidade e o ambiente
educativo da EEDHA.

Desta forma, relatamos as rodas de conversa abordando os elementos e
experiéncias vivenciados pelos estudantes no territério e 0 como percebem esses

elementos na escola. Para preservar aidentidade dos participantes os estudantes nao
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serao identificados pelo nome, vamos utilizar as expressdées “EEM1.X", “EEM2.X" e
“EEF1.X", representando estudantes do Ensino Médio e Ensino Fundamental.

A experiéncia na escola é descrita como variada, com pontos positivos e
negativos. Um tema recorrente, relatado pelos estudantes do ensino médio nos dois
grupos, é o cansago causado pelo horario integral, que muitos consideram excessivo

e extenuante. Como nas falas dos estudantes a seguir:

Eu estudo aqui ha dois anos, com esse trés, e na minha opinido, igual
0s meninos estavam falando, varia muito. Por exemplo, a estrutura da
escola, para algumas coisas € muito boa, por exemplo, alimentagao,
algumas coisas de organizagdo. Mas, por exemplo, igual o ensino
meédio. Eu acho que o ensino médio € em todas as escolas. Mas eu
acho que o ensino médio aqui para a gente € muito sobrecarregado,
igual os meninos estavam falando.

Eu acho que deveria ter matérias variadas e para aproveitar esse
tempo que a gente passa aqui, igual, por exemplo, geografia. A gente
tem muito pouco de aula de geografia. Geografia € uma coisa muito
importante, que cai no Enem. Histéria também. Entao, assim, eu acho
que esse tempo do integral que a gente tem, a gente esta, de certa
forma, desperdicando em partes. Mas, em questao da estrutura da
escola, eu acho boa, porque é pouca coisa que a gente tem, mas com
0 que tem, eles estdo buscando sempre organizar e melhorar o que
tem que melhorar. (Estudante EEM1.5).

A questdo da carga horaria de ensino, igual meus colegas falaram,
gue o ensino integral, ele é uma coisaque desgasta muito o estudante,
desgasta muito o estudante em varias coisas, porque vai esgotando a
sua energia, vai deixando vocé com a cabega muito cheia, ai vocé tem
que conseguir ter uma agenda muito firme para conseguir seguir,
sabe? (Estudante EEM1.7).

Ha uma valorizagcdo da infraestrutura da escola e dos recursos disponiveis,
embora haja muitas criticas sobre a distribuigdo de matérias e a carga horaria. Alguns
estudantes mencionam o preconceito associado a escola por ser periférica, mas
também destacam a inclusdo e o acolhimento como pontos positivos, mencionaram a

escola como uma grande familia onde todos se respeitam e se ajudam.

¢ EEF1.X - Estudante do Ensino Fundamental, Roda de Conversa 1 e X o cédigo em ordem
de participacdo do estudante na roda de conversa.

EEM1.X — Estudante do Ensino Médio, Roda de Conversa 1 e X o cddigo em ordem de
participacdo do estudante na roda de conversa.

EEM2.X —Estudante do Ensino Médio, Roda de Conversa 2 e X o cédigo em ordem de
participacao do estudante na roda de conversa



123

Sou do primeiro seguranga, entrei aqui esse ano e eu confesso que
essa escola me surpreendeu muito, porque eu ouvia muito das
pessoas de fora que nunca nem estudaram aqui, que era uma escola
muito ruim, que era uma escola meio perigosa, uma escola periférica.
E eu via isso, até os alunos falaram isso, que a escola ndo era muito
boa, que nao tinha estrutura muito boa, mas quando eu entrei aqui, eu
percebi que essa escola é totalmente diferente do que eles falam e eu
percebi também que muda muito o ensino [...] (Estudante EEM1.6).

Entdo, € uma experiéncia assim, de uma certa forma extraordinaria,
porque muitas pessoas, igual o outro colega que falou, falaram mal da
escola, até alunos, ex-alunos da escola falaram muito mal da escola,
por ser um bairro periférico, também ter uma assim, meio
preconceituosa pelas pessoas, € uma escola que é acolhedora, é uma
escola que, ja foi falado aqui, é a escola que mais acolhe pessoas de
outros géneros para estudar aqui, sem preconceito nenhum, com
acolhimento, eu acho que isso é uma coisa muito importante também
(Estudante EEM1.7).

[...] € bom estudar aqui porque ndo tem muito preconceito (por parte
dos estudantes e professores) por ser uma escola periférica, vocé vai
falar com alguém que estuda aqui, e a pessoa ja olha com uma cara
estranha, fica julgando a escola sem conhecer (Estudante EEM1.2).

Eu sempre falo para todo mundo que aqui a gente se vé como familia,
todo mundo, cada um gosta de cada um, né? Mas ninguém se da bem
com todo mundo também, porque numa familia nem todo mundo se
da bem. Mas a gente é uma grande familia, é isso que eu acho muito
bonito, a gente respeita todo mundo, os diretores, a gente pode estar
sempre contando com eles, e é isso que eu acho mais legal, assim,
em nossa escola (Estudante EEM2.5).

Os estudantes valorizaram as amizades feitas na escola e a relacdo com os

professores e a equipe pedagogica. Houve elogios ao esforgo dos diretores em

melhorar o ambiente escolar. O acolhimento dos estudantes tanto psicologicamente

quanto financeiramente foi mencionado como um diferencial da escola. A escola

incentiva a participacéo politica dos estudantes em movimentos estudantis, colegiado,

grémio, jovens protagonistas e representantes de sala. Como observado nas falas

abaixo:

Eu estou aqui desde o sexto também, faz seis anos que eu estou aqui
no Horacio e eu gosto muito do Horacio porque, tipo assim, para mim
ela € uma escola muito diferente, porque os professores, toda a equipe
pedagdgica, toda a gestdo da escola, ela € muito diferente das escolas
de fora, pelas experiéncias dos meus amigos de fora do Horacio,
porque a escola ela acolhe muitos os estudantes, né? Tanto na
questao psicoldgica, quanto na questéo financeira, o Horacio Andrade,
o diferencial € o que o (estudante) falou, que a gente é uma grande
familia mesmo.
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Uma coisa também dos diretores da gestdo da escola é que eles,
como se chama quando a gente fala que valoriza? Eles valorizam
muito a questado politica aqui, né? Porque muitos estudantes estédo
presentes em varios movimentos de estudantes dentro da escola. Em
questao democratica, tanto no colegiado quanto como grémio, jovens
protagonistas, representantes de sala, e a diretora cobra muito isso,
que é os alunos estarem presentes nas decisbes da escola.
(Estudante EEM2.7).

Os estudantes do ensino fundamental também foram questionados sobre ha
quanto tempo estudavam na EEDHA e suas percepcdes sobre a experiéncia escolar.
As respostas variaram entre percepg¢des positivas, neutras e negativas. Muitos citaram
problemas de convivéncia e bagunga, mencionaram a presenga de atitudes machistas
na sala de aula por parte de alguns estudantes, mas também destacaram aspectos
positivos como recreio, alimentagao e professores.

Em seguida, o mediador perguntou sobre o bairro onde os estudantes moram
e se é proximo a escola. Nos trés grupos as respostas variaram entre bairros proximos
como Padre Faria, Alto da Cruz, Caminho da Fabrica, Santa Cruz, Morro Santana e
Piedade. Os estudantes mostraram-se confortdveis em compartilhar detalhes sobre
sua localizagdo, ressaltando a proximidade como um fator positivo para o
deslocamento até a escola.

A seguir, o mediador perguntou o que os estudantes entendiam por territério.
Os estudantes revelam uma diversidade de percepgdes e entendimentos variados. No
grupo 1, foi mencionado por um estudante como "um espago geografico", enfatizando
fronteiras e limites entre locais. Refletindo uma visdo mais tradicional e fisica do
conceito. Outro estudante expandiu o conceito para incluir locais comandados por
seres, objetos ou até forgas espirituais ou elétricas. Essa abordagem mostra uma

perspectiva mais ampla e até filosofica sobre o que constitui um territério.

Um local que faz fronteira com outro local, legal. Um local que tem
fronteira com outro local. [...] um determinado local comandado por
algum ser, ou entao objeto, ou entado, as vezes, até umaforga, ou uma
presenga, como eu posso dizer, espiritual ou elétrica (Estudante
EEM1.2).

Um dos estudantes destacou a fungao social do territério, descrevendo-o como
um lugar onde se pode ser acolhido e se expressar. Isso traz a tona a importancia do

sentido de pertencimento e identidade ligados a um territorio. Outro ponto de vista foi



125

que territorio é tudo aquilo que ocupa espaco, embora o estudante tenha reconhecido

que essa definicdo pode se assemelhar ao conceito de massa.

A nossa escola é um territorio para a gente, é o territério do bairro
(Estudante EEM1.7).

Estudante: Um territério € onde vocé pode ser acolhido e onde vocé
pode se sentir melhor, onde vocé pode se expressar (Estudante
EFM1.3).

Estudante: E tudo aquilo que ocupa espaco. Ah, ndo, ja é conceito de
massa, né? Mas pode valer para um territério também (Estudante
EEM1.5).

As respostas também foram diversas no grupo 2 do ensino médio. Um
estudante definiu territério como um lugar determinado. Outro mencionou que o
territério € tudo interligado, facilitando o acesso a escola. Alguns estudantes
associaram territério a cultura, mencionando caracteristicas especificas de seus
bairros. Outros definiram territério como um espaco delimitado com caracteristicas
proprias, como culturais e econémicas. Para alguns, territério € onde se sentem
confortaveis e convivem diariamente, como suas casas. Como podemos observar em

algumas falas:

Pra mim, territorio € determinagao de lugar (Estudante EEM2.6).

Pra mim, quando a gente fala em territério, eu penso em cultura. E
aquilo que divide a gente. Que nem a cultura do meu bairro, € ter um
barranco no meio. E é isso, eu acho que esse é o meu territorio.
(Estudante EEM2.7).

[...] pra mim territorio € a demarcagaode um territorio, de acordo com...
E, entdo, é a demarcacado de um territério. Pra mim, territério é ouro
preto inteiro, entendeu? Se eu sair de ouro preto, € outro territorio.
(Estudante EEM2.7).

Ah, seila, pra mim é um espaco delimitado por fronteira e... Isso pra
mim é territério. (Estudante EEM2.1).

Minha casa, o ouro preto, paises, eu tenho essa viséo de territorio. Se
vocé mora ali, esse é o territorio, entre aspas. Se vocé mora naquela
cidade, entre aspas, esse ¢é o territério também. Entdo, acho que é
isso. (Estudante EEM2.3).

Bom, pra mim, territério € uma éarea delimitada que tem uma certa
caracteristica. Por exemplo, cultural, econémica, essas coisas, e vai
por ai. (Estudante EEM2.2).
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Territorio pra mim € o qué? Onde eu convivo todo dia, igual a minha
casa, € meu territorio. Passar dali ja ndo € mais. Saiu de casaja é todo
mundo. Ja é todo mundo (Estudante EEM2.4).

A escola foi identificada como um territério, tanto do bairro quanto para os
proprios alunos. Isso sugere que a escola ndo é apenas um lugar fisico, mas também
um espaco de interacdo social, aprendizado e desenvolvimento pessoal. Os
estudantes percebem a escola como um territério onde podem se sentir melhor e se
expressar, reforcando a ideia de que territério € também um espaco de acolhimento e
expressao individual e coletiva.

A turma do ensino fundamental quando perguntados sobre o que vem a mente
ao ouwvir a palavra "territorio" apresentaram respostas variadas, mencionando
ocupacgao, moradia, e terrenos, refletindo uma compreensédo basica do conceito de

territério como espaco fisico ocupado. Como mencionando pelo estudante.

Casa, meu terreno. Eu acho que é mais para terreno, tipo territdrio.
Aqui é nossa escola. Ai aqui € um territorio publico dos alunos,
professores (Estudante EEF1.1).

Na sequéncia o mediador perguntou sobre os lugares em Ouro Preto que os
estudantes ou suas familias gostam de frequentar. Os estudantes do grupo 1
mencionaram frequentar a Praca Tiradentes, o Horto dos Contos, a quadra das Dores,
o jardim Alvorada, a pracinha da Bauxita e a escola. Esses lugares sao importantes
para o convivio social, lazer e atividades esportivas. Locais como o Parque das
Candeias, Parque das Andorinhas e o Pico do ltacolomi também foram citados,
demonstrando a valorizagao dos espacos naturais e de lazer ao ar livre.

Um estudante destacou que Ouro Preto ndo oferece muitos lugares voltados
para adolescentes, o que pode ser um problema para essa faixa etaria. Essa
observagao sugere uma necessidade de mais espacgos e atividades dedicadas aos
jovens na cidade. Os estudantes também expressaram vontade de participar de festas
no CAEM e visitar locais como a rua direita, mas mencionaram que essas
oportunidades sao limitadas, muitas vezes restritas as republicas de estudantes
universitarios.

No grupo 2 muitos mencionaram que preferem ficar em casa durante o tempo

livre. Alguns estudantes vao a Bauxita para atividades como academia e esportes.
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Apesar de reconhecerem a riqueza cultural de Ouro Preto, os estudantes
mencionaram dificuldades em frequentar esses locais devido ao custo e a logistica.
Os estudantes expressaram sentimentos mistos sobre frequentar locais
turisticos. Alguns relataram sentir-se desconfortaveis e até discriminados em locais
turisticos, mencionando experiéncias negativas como racismo e julgamentos. Muitos
expressaram uma sensacao de falta de pertencimento nos locais historicos e culturais
de Ouro Preto, mencionando que as atividades culturais muitas vezes ndo sao
divulgadas para os moradores dos bairros periféricos. Como apresentado na

transcricao abaixo:

“Estudante EEM2.7: Nossa, mas é bom, tipo, ir turistar na praca, isso
eu gosto. E & muito dificil fazer isso, mas eu gosto.

Mediador: Por que é dificil turistar na praga?

Estudante EEM2.7: Porque, tipo assim, querendo ou ndo, quando. E
a mesma coisa que eu falei. Estudo integral, ai final de semana vocé
sO quer descansar, vocé nao quer sair. Ai para ir no centro eu tenho
que pegar 6nibus, ai eu tenho que voltar de dnibus, querendo ou nao,
para todo lugar que vocé tem que andar em Ouro Preto, vocé tem que
ir de 6nibus, que é tudo muito longe, muito morro. Entdo, assim, ndo
tem como ir a pé. E, tipo assim, querendo ou ndo, quando... A gente
que mora em Ouro Preto, a gente ndo tem essa questdo de
pertencimento. E eu acho que isso... Eu acho que a maioria aqui deve
sentir isso, pelo menos as pessoas que eu converso, que estdo no
meu convivio, que moram aqui em Ouro Preto, ndo tem essa questao
de ir nos lugares histoéricos de Ouro Preto.

Que nem eu, eu tenho muita vontade de ir naquelas duas igrejas aqui
em Ouro Preto, e eu nunca entrei nelas. Porque, tipo assim, nunca da
para ir. Vontade mesmo, eu tenho vontade de ir Ia, ver como que é do
lado de dentro.

Eu passo la de 6nibus, mas eu nunca entrei la. E caro. Tem certas
igrejas que a gente, tipo assim, a gente s6 passana porta. ” (Estudante
EEM2.7).

Os estudantes do ensino fundamental também foram questionados sobre os
locais que frequentam e gostariam de frequentar em Ouro Preto. Muitos citaram locais
como a igreja, a quadra, o Horto dos Contos e a roga. Esses espagos séo importantes
para o lazer e a socializagdo dos estudantes. Alguns expressaram desejo de
frequentar restaurantes e outros locais considerados de areas mais ricas da cidade.

Questionados sobre as atividades econbémicas que percebem em Ouro Preto

ou no bairro onde vivem as respostas trouxe a tona uma série de observacdes
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interessantes por parte dos estudantes. Destacaram a presenca de padarias e outros
estabelecimentos comerciais proximos a escola. Eles perceberam que esses
comércios se beneficiam do fluxo de alunos, gerando renda a partir das necessidades
dos estudantes.

Mencionaram a existéncia de mercadinhos, farmacias, postos de saude e até o
CRAS no bairro. Isso demonstra uma rede de servicos essenciais que atendem a
comunidade local, facilitando o acesso dos moradores a esses recursos. A referéncia
a quadra de esportes mostra que o bairro também possui locais de lazer, o que
contribui para a qualidade de vida dos moradores.

Alguns estudantes mencionaram o turismo como uma atividade econémica
relevante. A regido de Ouro Preto, conhecida por seu patrimbnio historico, atrai
visitantes e movimenta a economia local através do turismo. A mineracdo, embora
nao diretamente no bairro e a produgéo de artesanatos em pedra sabao foram citadas
como atividades econémicas da regido. Isso reflete a importancia da industria mineral

e do artesanato na economia local.

Para mim, aqui na frente da escola, tem uma atividade econémica que
€ a padaria, né? Que compreendem muitos alunos aqui da escolapara
estar gerando umarenda (Estudante EEM1.3).

E complementando o que ele falou, exatamente. Por exemplo, ele
falando que colocaram uma padaria, ndo s6 uma padaria, como tem
dois estabelecimentos e ja teve mais, ja chegou a ser até trés, como
tentativa de lucro em cima dos estudantes. Por aqui ser uma escola,
saem muitos alunos, né? Entdo, eu percebo que ndo s6 mesmoem
frente a escola, como na rua inteira tem mais comércios do que nos
outros locais (Estudante EEM1.1).

Comoele falou, eu acho que por ser um bairro periférico, até que pode-
se considerar, por exemplo, vocé precisa ir no mercado.

Nao é um supermercado, mas tem o mercadinho que tem o que vocé
precisa. Precisou ir na padaria? Tem padaria aqui. Precisou ir de
farmacia? Tem farmacia por aqui. Precisou ir no posto de saude? Tem
posto de saude perto, aberto. Entdo, assim, escolatambém. O CRAS
também (Estudante EEM1.4).

A conversa revelou um bairro multifacetado, com uma economia diversificada
que inclui comércio local, servicos essenciais, turismo entre outros. A presenca de
estudantes na escola parece influenciar diretamente alguns desses comeércios,

demonstrando uma interdependéncia entre a escola e o bairro. Além disso, o
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reconhecimento de atividades econbmicas mais amplas, como a mineragédo e o
artesanato, mostra a compreenséo dos estudantes sobre a economia regional.

Essas observacdes dos estudantes ndo s6 destacam a diversidade econbémica
do bairro, mas também refletem uma consciéncia sobre como diferentes atividades
contribuem para o desenvolvimento e a estabilidade econdbmica da comunidade.

No outro grupo os estudantes concordaram que o turismo € a principal atividade
econbémica que movimenta Ouro Preto. Mencionaram aimportancia do comércio local,
citando a feirinha de pedra sabdo, joalherias, lojas de roupa, e comerciantes
ambulantes que vendem artesanato, alimentos e outros itens. Também ressaltaram
que muitos produtos vendidos em Ouro Preto sdo caros, o que dificulta a compra para
a populacao local.

Questionados se a escola aborda questdes relacionadas a cidade de Ouro
Preto e seus bairros. Os estudantes mencionaram que aspectos de Ouro Preto sao
abordados principalmente nas aulas de geografia e histéria, com destaque para
eventos marcantes como a mineragao, a descoberta do ouro, a historia de Chico Rei
e a Inconfidéncia Mineira.

No entanto, eles gostariam que o conhecimento sobre a cidade e sua cultura
fosse mais integrado em outras disciplinas. H4 um desejo claro dos estudantes de
aprender mais sobre Ouro Preto e sua cultura, indicando que a cidade e suas
caracteristicas sdo importantes para sua identidade e aprendizado.

Os estudantes destacaram o valor das aulas de projeto de vida, que os ajudam
a refletir sobre seu futuro, desenvolver autoconhecimento e senso critico. Essas aulas
parecem ser fundamentais para preparar os alunos para os desafios dentro e fora da
escola. As aulas de projeto de vida s&o vistas como essenciais para o
desenvolvimento pessoal dos estudantes, ajudando-os a se preparar para o futuro e
a entender melhor suas proéprias identidades e aspiragcbes. Como mencionado por

uma estudante:

[...]eu acredito que os professores de Projetos de Vida, os professores
de Histdria, eu acho que eles focam mais nessa questao de... Nés que
moramos em Ouro Preto, estar presente na cidade que a gente mora,
sabe? Principalmente, uma professora que falava muito isso para a
gente, era a professora, de Projetos de Vida, a nossa antiga
professora, e ela falava muito essa questdao de pertencimento, de
sempre que puder, sempre ir, sabe, nos eventos que acontecem em
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Ouro Preto, se vocé tem a oportunidade, e estar la, sabe? (Estudante
EEM2.7).

A conversa revela uma diversidade de lugares, interesses e desafios para os
adolescentes de Ouro Preto. A cidade oferece espacos importantes para socializacao
e lazer, mas ha uma necessidade percebida de mais locais voltados especificamente
para jovens. Além disso, a integragcdo de aspectos locais no curriculo escolar é
valorizada, com um desejo de maior enfoque na cultura e vida da cidade.

Alguns estudantes mencionaram que participaram de poucos passeios
culturais nos ultimos trés anos, enquanto outros tiveram mais oportunidades no
passado, incentivados por professores. O Museu da Inconfidéncia e a Praga
Tiradentes também foram locais mencionados pelo grupo 2. Um problema destacado
foi a dificudade em conseguir transporte para realizar esses passeios, mesmo
havendo verba disponivel. A escassez de transporte adequado devido a alta demanda
por transporte limita a frequéncia dos passeios culturais.

Os estudantes reconhecem a importancia de visitar locais histéricos, como a
Casa da Moeda e o Museu da Inconfidéncia, para conhecer e valorizar a histéria e a
cultura de Ouro Preto. Os estudantes demonstram um grande interesse pelas
narrativas histéricas de Ouro Preto, valorizando histérias que conectam o passado ao
presente e as suas proprias vivéncias.

Para o outro grupo manifestagbes culturais de Ouro Preto sdo discutidas
principalmente nas aulas de histéria, geografia, projeto de vida e portugués. Os
estudantes valorizam essas discussdes e desejam uma maior integragdo da cultura
local no curriculo escolar. Alguns estudantes participaram de atividades culturais,
como aulas de danca e musica na Casa de Cultura. A Casa de Cultura é vista como
um local importante para a promogao da cultura negra e para combater o racismo
estrutural.

O mediador também perguntou ao grupo 2 se os componentes curriculares
abordavam questdes relacionadas a vida deles. Os estudantes criticaram o material
didatico do EMTI, descrevendo-o como repetitivo e desmotivador. Mencionaram que
os professores, mesmo limitados pelas diretrizes, tentam trazer os conteudos para a
realidade dos estudantes. Alguns estudantes valorizaram o compartilhamento de
experiéncias pessoais pelos professores, especialmente sobre os desafios e

oportunidades na universidade.
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A conversa destacou as dificuldades enfrentadas pelos estudantes para
ingressar e se manter na universidade publica, como a necessidade de bolsas e outras
formas de apoio financeiro.

Os estudantes discutiram a estrutura da escola e a falta de recursos para aulas
praticas. Houve mencido a possibilidade de usar laboratérios da UFOP para aulas
praticas, especialmente para os cursos técnicos, o que foi visto como uma proposta
positiva. A dificuldade de realizar visitas técnicas a empresas locais, devido a falta de
abertura das empresas, foi destacada como uma limitagdo significativa.

A conversa revela um forte desejo dos estudantes de se engajarem mais com
a histéria e a cultura de Ouro Preto, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Eles
reconhecem a importancia dos passeios culturais e das aulas que abordam a histoéria
local, mas enfrentam desafios logisticos e desejam uma maior frequéncia de
atividades culturais. Além disso, a conexao com saberes populares e a participagao
em atividades culturais promovidas pela escola séo vistas como elementos essenciais
para a formacédo de uma identidade cultural rica e diversificada.

Os estudantes mencionaram tradicdes como a produgdo de doces, lendas e
religides locais que sao passadas de geragcao em geracao. Destacaram o Congado e
a importancia cultural dessas tradigoes.

E discutiram a participacdo em eventos e atividades culturais organizados pela
escola, como a semana da consciéncia negra. Ressaltaram o envolvimento maior dos
alunos do ensino fundamental em atividades culturais, como teatro e musica, e a
importancia dessas atividades para a formacao dos estudantes.

Os estudantes elogiaram a escola por estar disposta a atender os interesses
dos alunos, trazendo atividades diversificadas como palestras, filmes e musica
durante o recreio. Mencionaram que a escola organiza semanas tematicas com
atividades variadas, que sédo geralmente bem recebidas pelos alunos. A pratica de
esportes, como o Vvolei, foi destacada como uma atividade importante, mesmo com
limitacoes estruturais.

O grupo também discutiu a necessidade de maior reconhecimento da escola
por parte da prefeitura e do estado. Eles perceberam uma diferenga significativa em
comparagao com outras escolas, que possuem melhores condi¢cdes estruturais e
recebem mais atengcdo. A marginalizagao da escola por estar em uma area periférica

foi um ponto critico destacado. Os alunos sentem que a escola € marginalizada devido
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a localizagao periférica, resultando em um estigma que afeta tanto os estudantes
quanto os professores. Houve reconhecimento dos esforgos da diretora em buscar o
reconhecimento e melhorias para a escola.

Os estudantes mencionaram que veem mais os professores do que seus
préprios familiares, destacando a intensidade da convivéncia escolar. A dedicagcaodos
professores e a relagao proxima com os estudantes foram valorizadas. Os professores
sdo vistos como figuras de apoio importantes na vida académica dos alunos.

O mediador perguntou do que sentem falta na cidade e pediu sugestdes de
melhorias para a escola. Foi mencionada a questao acustica, relacionada ao barulho
produzido no ambiente escolar, tema que foi trabalhado pelo professor em um
componente curricular do curso de seguranga do trabalho. A necessidade urgente de
laboratérios equipados e acesso a internet foram repetidamente mencionadas. A
unido entre estudantes, diretores e professores foi destacada como fundamental para
realizar melhorias na escola, mesmo com a falta de apoio externo.

Os jovens sentem falta de locais de lazer, como shoppings, parques de
diversdes, parques aquaticos e cinemas. Eles mencionam que, embora alguns
projetos existam, como o Parque das Candeias, eles ndo sdo acessiveis a todos
devido a localizacao e dificuldades de transporte.

Ha uma percepcao de que os espacos de lazer e recreagao sao planejados
para pessoas com melhores condigdes financeiras, deixando os jovens de bairros
periféricos sem acesso adequado a essas areas. Os projetos destinados aos jovens
sdo frequentemente ligados a educagao e ao esporte, mas os estudantes gostariam
de ver mais iniciativas voltadas para o lazer e a cultura.

Os estudantes expressam o desejo por uma maior variedade de atividades e
projetos que nao se limitem apenas ao aspecto educacional ou esportivo, mas que
também incluam elementos culturais e de entretenimento.

Houve mencdo a discussdes raciais e conflitos entre moradores e turistas,
sugerindo que a presenca de visitantes pode, em algumas situagdes, exacerbar
tensbées sociais. A necessidade de projetos que incluam e representem todos os
moradores, especialmente aqueles de bairros mais pobres, € evidente. Os estudantes

apontam a importancia de areas de lazer acessiveis para todos.
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3.4.3 Reflexdes sobre as interagdes com os sujeitos educativos da EEDHA

Neste topico apresentamos algumas reflexdes sobre as entrevistas e rodas de
conversa desenvolvidas como os sujeitos educativos da EEDHA. Para melhor
visualizagdao das questdes abordadas vamos apresentar um quadro descrevendo os
objetivos pretendidos e os pontos destacados pela direcdo escolar, professores e
estudantes. Na sequéncia, discorremos sobre cada uma, apontamento de alguns

temas serdo subsidios para as proposi¢des do plano de acédo educacional.

Quadro 7: Objetivos e pontos analisados na entrevista semiestruturada com a diregao

escolar.

Objetivos pretendidos Pontos de destaque das entrevistas

semiestruturadas com a direg¢ao escolar

- Compreensao da importancia do conceito

Compreender como a diregdo escolar
entendem o conceito de territério e como

este pode estar relacionado com a escola

de territério para educacao e para a EEDHA
- Dados do territério vivido e ocupado pela

comunidade escolar sdo limitados ou nao

existem.
- Falta de intencionalidades claras e
envolvimento de mais componentes

curriculares nas atividades relacionadas ao
territdrio

- Colaboragdes e parcerias com
organizagdes locais sdo importantes no

desenvolvimento de projetos e atividades.

Compreender como o territério pode ser
articulado e relacionado em interagcdo com o

curriculo escolar da EEDHA

- Limitagdes e dificuldades na
implementacao dos projetos participativos e
coletivos

- Participagéo dos alunos na gestéo e
projetos da escola

- Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)da
escola ndo reflete a realidade do territorio

vivenciado pela comunidade escolar

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A formagdo académica da gestora escolar, em Geografia, ajuda na
compreensao e utilizacdo do conceito de territorio, ressaltando a sua importancia no
desenvolvimento pedagogico. Entretanto a falta de dados sobre as comunidades ao
redor da escola, aponta para a necessidade de melhor descricdo das condicbes
socioeconémicas dos bairros onde os estudantes moram.

Ela destacou atividades relacionadas ao territério e espago vivido como:
projetos afro-centrados e atividades culturais com a Casa de Cultura Negra. Projetos
de prevengao ao uso de drogas, violéncia contra a mulher e saude mental. Projeto de
educacgao patrimonial afro-centrada com visitas guiadas.

As limitagdes e dificuldades na implementagdo dos projetos, referem-se as:
Dificuldades financeiras para transporte e alimentacdo dos alunos. E a dificuldade em
encontrar profissionais com visao afro-centrada. As parcerias com a Universidade
Federal de Ouro Preto, Instituto Federal de Minas Gerais, Casa de Cultura Negra e
postos de saude sao importantes no desenvolvimento das atividades e agdes
pedagdgicas. No entanto, as demandas partem das organizagdes e ndo da escola.

Com relagao a participagao dos estudantes na gestao e projetos da escola. A
diretora destacou que as propostas partem da gestao escolar e pedagogica e buscam
envolver estudantes e professores. Entretanto, oincentivo ao envolvimento dos alunos
em processos de construcdo e implementacdo € constante. Apontou o papel do
grémio estudantil Lélia Gonzales e jovens protagonistas nas discussdes politicas e
acoes focadas nos estudantes.

Com relacdo ao projeto politico pedagogico (PPP) da Escola apontou a
necessidade de discussao e atualizagao do PPP. Bem como, a falta de atividades
relacionadas ao territério no documento atual. Essas limitacdes, se deve em partes,
ao excesso de demandas existentes.

Desta forma, a interacdo com a diretora escolar possibilitou o conhecimento
mais aprofundado de questbes relacionados a dindmica pedagogica e o
desenvolvimento de atividades e projetos relacionados ao territério. Como achados
de pesquisa destacamos a nao apropriagdo do PPP da escola e a falta de
intencionalidades claras nas acdes desenvolvidas nos componentes curriculares e
projetos em parcerias com outras instituicdes. O que pode resultar em aprendizagens

limitadas em temas e questdes que poderiam ser aprofundadas e problematizadas,
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ficando restritas em alguns componentes curriculares e poucos conhecimentos e
aprendizagens produzidas.

O PPP deveria ser o documento orientador da escola como um todo e trazer
informagdes e dados sobre o territério da comunidade escolar, entretanto, as
informagdes sdo genéricas, desatualizadas, sem intencionalidades e nao constam a
rica realidade de vivéncias, projetos e acdes desenvolvidas pela EEDHA. Nesse
sentido, existe a necessidade de discussdao e apropriagdo do projeto politico
pedagdgico, aprofundando o entendimento sobre o territério e construgdo de
informacdes sobre a realidade e experiéncias vivenciadas pelos estudantes e toda

comunidade escolar.

Quadro 8: Objetivos e pontos analisados nas entrevistas semiestruturada com professores.

Objetivos pretendidos Pontos de destaque das entrevistas

semiestruturadas com professores

Compreender como os professores | - Dimensodes sociais, culturais e politicas do
entendem o conceito de territério e como | territério destacadas nas falas dos

este pode estar relacionado com a escola professores.

- Importancia das rela¢cdes imateriais e
construidas nos espacos para a
compreensao do conceito de territério.

- Caracterizacao do territério como
processo dindmico e relacional, indo além
da questéo fisica e material.

- Entendimento da relacao territério e
escola como fundamental para o processo
educativo.

- Importancia de trazer a experiéncia dos
estudantes no territério para dentro da
escola.

- Reconhecimento da escola como ponto de
referéncia e espaco de conhecimento sobre

a comunidade.

- Necessidade de discussao coletiva sobre

0s conceitos de territério e lugar.
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Compreender como o territério pode ser | - Integragao dessas discussdes no PPP da
articulado e relacionado em interagcdo com o | EEDHA para um entendimento mais
curriculo escolar da EEDHA abrangente e coletivo.

- Importancia de os componentes
curriculares abordarem o territorio € o
espaco de vivéncia dos estudantes

- Desafios e propostas para integragdo das
experiéncias dos estudantes nos

componentes curriculares

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Comrelacéo a percepgao do territorio os professores destacaram a segregagao
espacial e periférica como caracteristicas marcantes do territério onde a escola esta
situada. Termos como "periférico" e "wulnerabilidade" foram frequentemente
mencionados, refletindo a percepgcdo da comunidade escolar sobre a realidade
socioecondmica dos bairros atendidos pela escola.

O entendimento do territério “como uma produgao do espacgo” foi recorrente nas
falas, refletido em algumas expressodes utilizadas como: vivéncia, apropriagdo do
espaco, experiéncia social e afetiva, espaco social transformado e transformador.
Uma questao observada foi a confusdo do significado de territério e o conceito de
lugar, apontando para a necessidade de maiores esclarecimentos sobre os termos.

Quando interrogados sobre a relagao entre territério e processo educativo os
professores reconheceram a importancia de trazer a experiéncia dos estudantes no
territorio para dentro da escola. Atividades e projetos que buscam explorar e valorizar
as vivéncias dos alunos em seus territérios, sdo importantes abordagens para o
desenvolvimento de educagéo contextualizada e significativa.

Uma professora também menciona a auséncia de projetos e incentivos voltados
para as necessidades especificas do espaco da escola, por parte da SEE. Isso sugere
que, para trabalhar de maneira eficaz as questdes de territério e espaco, € necessario
um ambiente que promova a colaboragao entre os professores e ofereca suporte
adequado para o desenvolvimento de projetos relevantes. Assim, evidencia a
necessidade de melhorar a comunicagcao e a colaboragado dentro da escola, além de
fornecer incentivos e recursos que permitam abordar de forma mais eficaz as

questdes de territério e espaco.
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Os professores relataram o interesse dos estudantes em atividades que
conectem o conteudo escolar ao espago que ocupam e vivem. Componentes
curriculares como projeto de vida permitem abordar questées relacionadas as
vivéncias dos estudantes no territorio, enfatizando habilidades socioemocionais, como
autoconhecimento e identidade, fundamentais para que os estudantes compreendam
suas origens e o lugar que ocupam.

A auséncia de dados cientificos sobre a realidade socioecondbmica dos bairros
representa um desafio para a compreensdo coletiva do territério. E necessario o
desenvolvimento de propostas de acdes para construgdo de informacdes sobre a
comunidade, com indicadores de renda, educagao e saude, visando estabelecer um
entendimento coletivo das questbes sociais, econdbmicas e politicas presentes nos
bairros do entorno da escola.

Também foram relatadas pelos professores, dificuldades em relacionar os
conteudos da BNCC e do planejamento bimestral com as questdes do territorio e vida
dos estudantes. Com limitagdes de tempo e comunicacéo entre os professores para
aprofundar atividades relacionadas a essas questoes.

Os professores também apontaram a necessidade de articulagdo entre os
componentes curriculares e maior comunicagao entre os professores para abordar as
questdes do territério de maneira integrada. Nesse sentido, surgiram propostas de
construcdo de materiais e realizagdo de visitas que permitam conhecer outras
realidades e aprofundar o entendimento dos estudantes sobre seu territorio.

Foram mencionados a importancia de parcerias para a integragéo do curriculo
com o territério como: a Universidade Federal de Ouro Preto para analise da qualidade
da agua, gerando material informativo para a comunidade. E a continuagao de alguns
projetos como: Projetos de residéncia pedagdgica vinculados a UFOP que abordam a
ocupacao e interpretacdo do espaco pelos estudantes. Visitasao Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais (ICHS) da UFOP para compreender a transformagcédo de um
seminario em universidade. Projeto Palma Preta e Sentidos Urbanos, que exploram
bairros locais e proporcionam uma visdo mais auténtica de Ouro Preto. Projeto sobre
o Parque Municipal da Andorinhas, focado na preservagao ambiental, com a produgao
de maquetes pelos estudantes.

Outras propostas foram mencionadas para maior integragdo dos componentes

curriculares e construcado de identidade territorial entre os estudantes, como: fortalecer
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o trabalho no componente de projeto de vida, abordando questdes de identidade,
autoconhecimento e pertencimento; discussbes sobre segregacdo espacial e
problemas locais como a questdo da agua em Ouro Preto; incentivo ao
desenvolvimento de um olhar critico sobre a segregagao urbana e a valorizagdo das
areas periféricas e reflexdes criticas sobre as experiéncias sociais dos estudantes e o
espago que ocupam.

Na sequéncia, apresentamos algumas reflexdes sobre os pontos de destaque
das rodas de conversa realizada com os estudantes. As experiéncias e vivéncias
relatadas apresentam uma rica diversidade de temas e possibilidades de analises,
principalmente nas rodas com o ensino médio. Entretanto, houve maior dificuldade no
desenvolvimento das conversas com estudantes do ensino fundamental, questbes
como: maior quantidade de participantes, horario de realizacdo e duragao das rodas
foram limitadores para a abordagem de todos os pontos propostos. Apesar disso,
alguns importantes depoimentos retratam um pouco a realidade e vivéncia desse
grupo de estudantes.

O quadro 9, sistematiza os pontos de destaque em relagdo aos objetivos

pretendidos. Na sequéncia vamos abordar cada um deles.

Quadro 9: Objetivos e pontos analisados nas rodas de conversa

Objetivos pretendidos Pontos de destaque das rodas de

conversas com estudantes

- Diversidade de experiéncias escolar e
Compreender como estudantes entendem o | vivéncias na cidade de Ouro Preto

conceito de territdrio e como interagem com | - Variadas percepgdes sobre o conceito de
as questdes territoriais da cidade de Ouro | territorio

Preto - Destacaram o acolhimento oferecido pela
escola

- Lugares frequentados em Ouro Preto e

atividades econbmicas

- Relevancia dos componentes curriculares
Compreender como o territorio é abordado e | - Abordagem sobre Ouro Preto e seus
pode ser relacionado em interagdo com o | bairros limitadas a alguns componentes

curriculo escolar da EEDHA




139

- Sentimento de pertencimento e
convivéncia escolar
- Necessidade de locais de lazer e inclusio

- Discusso0es raciais e conflitos

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Inicialmente buscamos compreender os principais pontos abordados nas rodas
de conversa e as percepcdes dos estudantes sobre sua experiéncia escolar, o
conceito de territério e a relagdo com o ambiente educativo da EEDHA.

A roda de conversa revelou uma experiéncia escolar multifacetada. Enquanto
alguns aspectos sdo elogiados, como a infraestrutura da escola e os recursos
disponiveis, outros sao criticados como a distribuicdo dos componentes curriculares e
a carga horaria. Também destacaram a inclusdo e o acolhimento psicolégico como
pontos positivos, descrevendo a escola como uma grande familia. Outros pontos,
como o cansago do horario integral e a percepgédo externa negativa da escola séao
desafiadores. Em suma, a experiéncia de estudar na escola € diversa e subjetiva, com
cada estudante trazendo suas proprias vivéncias e percepgoes.

Os estudantes apresentaram uma diversidade de percepg¢des sobre o conceito
de territério. Algumas percepgdes incluiam uma visdo tradicional e fisica, enquanto
outras expandiram para incluir aspectos filosoficos e sociais. Alguns destacaram a
importancia do sentido de pertencimento e identidade ligados a um territério. A escola
foi descrita como um territério que acolhe e onde os estudantes podem se expressar.

Valorizaram a participagao politica dos estudantes em movimentos estudantis,
colegiado, grémio, jovens protagonistas e representantes de sala. Ja estudantes do
ensino fundamental mencionaram problemas de convivéncia e atitudes machistas,
mas também destacaram aspectos positivos como recreio, alimentacao e professores.

Os jovens mencionaram frequentar a Praga Tiradentes, o Horto dos Contos, a
quadra das Dores, o jardim Alvorada, a pracinha da Bauxita, entre outros. Valorizaram
espacos naturais e de lazer ao ar livre, mas sentiram falta de lugares voltados para
adolescentes. Alguns relataram sentir-se desconfortaveis e discriminados em locais

turisticos, apontando para uma sensacgao de falta de pertencimento.
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Os estudantes destacaram a importancia do comércio local, com padarias,
mercadinhos, farmacias e servigos essenciais proximos a escola. Reconheceram o
turismo como uma atividade econdmica relevante, assim como a mineracdo e a
producdo de artesanatos em pedra sabdo. A presenga de estudantes na escola
influencia diretamente o comércio local, demonstrando uma interdependéncia entre a
escola e o bairro. Desta forma, demonstraram uma compreensao sobre a diversidade
econbmica do bairro e como diferentes atividades contribuem para a estabilidade da
comunidade.

O sentimento de falta de pertencimento nos locais histéricos e culturais de Ouro
Preto, com atividades culturais muitas vezes ndo sendo divulgadas para os moradores
dos bairros periféricos, também foram destacados pelos estudantes.

Essas discussdes mostram a importancia de um curriculo que valorize a historia
e a cultura local, incentivando os estudantes a se conectarem com suas raizes e a se
tornarem cidaddos mais engajados e conscientes.

Aspectos de Ouro Preto sao abordados principalmente nas aulas de geografia
e histéria. Expressaram também o desejo dos estudantes de maior integracdo da
cultura local em outros componentes curriculares e a valorizagao das aulas de projeto
de vida, que incentivam autoconhecimento e senso critico. Fizeram criticas ao material
didatico do EMTI por ser repetitivo e desmotivador e ressaltaram também a
necessidade de discussao sobre desafios para ingressar e se manter na universidade
publica.

Outra questao abordada foi a marginalizagdo da escola devido a localizagéao
periférica e esforgos da diretora em buscar melhorias. Apontaram a falta de recursos
para aulas praticas e a importancia de laboratérios equipados, necessitando maior
reconhecimento da escola por parte da prefeitura e do estado.

A valorizagao da intensidade da convivéncia escolar e da relagéo proxima com
os professores, vistos como figuras de apoio importantes na vida académica dos
estudantes também foram mencionados.

A falta de locais de lazer como shoppings, parques de diversdes e cinemas a
percepcdo de que espacos de lazer sao planejados para pessoas com melhores
condigdes financeiras, revelam a necessidade de uma maior variedade de atividades

culturais e de entretenimento acessiveis a todos.
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Discussdes raciais e conflitos entre moradores e turistas também foram
abordados pelos estudantes, demonstrando a necessidade de projetos inclusivos que
representem todos os moradores, especialmente os de bairros mais pobres.

A conversa revela que os jovens de Ouro Preto enfrentam uma série de
desafios relacionados a falta de infraestrutura, lazer e representacido. Eles sentem que
ha uma énfase excessiva no turismo em detrimento das necessidades dos moradores
locais. Além disso, ha uma clara demanda por mais espagos de lazer acessiveis e
iniciativas culturais que atendam as necessidades e interesses dos jovens.

Os estudantes desejam ver uma cidade que equilibre melhor os interesses dos
turistas com as necessidades dos residentes, oferecendo mais oportunidades e
espacos de lazer inclusivos. Esses pontos destacados pelos jovens sao essenciais
para entender como a administragcao local pode melhorar a qualidade de vida e o0 bem-
estar da juventude de Ouro Preto.

Por fim, a abordagem da percep¢do do grupo de estudantes reforca a
importancia de se abordar o territorio e o lugar de vivéncia dos estudantes na escola,
problematizando e discutindo questdes proximas a eles e que os afetam no seu dia a
dia. As falas e conversas com esses jovens moradores de Ouro Preto revelaram seres
humanos excepcionais, preocupados com o futuro, preocupados com a qualidade de
vida das pessoas que vivem nos bairros periféricos da cidade e atentos as
discriminacdes enfrentadas.

Uma visdo muito recorrente entre professores € a de que a maioria dos
estudantes ndo querem nada, sdo desinteressados e alheios a tudo. Entretanto,
depois de longas conversas e varias horas de escuta e analise de suas falas, percebo
que isso ndo € verdade. Vejo que esses jovens rejeitam a educagédo que é oferecida
a eles, onde na maioria das vezes s&o conteudos descontextualizados e abstratos,
sem significagdes e sem problematizagdes que abordem suas vivéncias e o territério
que ocupam. Por isso, nada mais necessario na educagao escolar de hoje que se
desenvolvam processos educativos contextualizados e participativos, que envolvam
na medida do possivel toda a comunidade escolar. Nao é uma tarefa facil, mas uma
questao urgente e necessaria.

O capitulo seguinte aborda um plano de ag&o educacional (PAE) para a escola
pesquisada, com base no entendimento do conceito de territorio e sua importancia

para a educacgao, e nas analises das entrevistas e rodas de conversa, intencionamos
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apresentar propostas de agdes e projetos que buscam contribuir na utilizagdo do
territério pela gestdo escolar, pedagogica e corpo docente. Como todo projeto
educacional desenvolvido coletivamente, € necessario que seja discutido com todos
os envolvidos com a escola, e ndo somente com professores e diregdo pedagogica.
Ressaltamos também seu carater processual, devendo ser retomado, discutido e

avaliado sempre, se possivel a cada encerramento de bimestre.
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4 SABERES E OLHARES SOBRE O TERRITORIO: CONSTRUINDO UM PLANO
DE ACAOEDUCACIONAL PARA EEDHA

Nesse capitulo busca-se avangar em uma proposta, como propde Arroyo
(2013), que supere as abordagens inferiorizantes dos coletivos populares e dos
espacos que habitam. O intuito é fomentar agdes de rediscussao e apropriagao do
PPP da escola, entendo-o como documento orientador do fazer educativo dos
professores da EEDHA.

Retomando todo o percurso desenvolvido por essa pesquisa até aqui, tivemos
como objetivo principal analisar como as questdes territoriais sdo tratadas nos
processos curriculares da Escola Estadual Desembargador Horacio Andrade
(EEDHA), propondo novas possibilidades para seu uso e abordagem pela gestéo
escolar e pedagdgica. Para isso, apresentamos as seguintes indagacgdes: O territério
€ um elemento importante a ser considerado no planejamento escolar e nas agdes
pedagdgicas? Como o territério € abordado e utilizado pela gestdo pedagogicae pelos
professores da EEDHA?

O foco da investigacao foi examinar as questdes relacionadas ao conceito de
territério e suas abordagens no processo educativo da EEDHA, através de um estudo
de caso. Nos objetivos especificos da pesquisa intencionamos compreender as
questdes territoriais e sua articulagdo com o curriculo escolar e as aprendizagens
desenvolvidas, em seguida descrevemos o contexto educativo e as caracteristicas
socioecondmicas, periféricas e das relagdes historico-geograficas onde se localiza a
EEDHA. E por fim, analisamos as relagdes e dinamicas territoriais e pedagdgicas que
influenciaram as aprendizagens construidas na EEDHA, para na sequéncia propor
melhorias na articulacdo entre a dinamica territorial e a gestao escolar e pedagodgica.

A pesquisa foi desenvolvida através de um estudo de caso qualitativo, comfoco
em uma analise aprofundada das questdes relacionadas a escola e seu curriculo e ao
conceito de territério. As entrevistas semiestruturadas com professores e a direcao
escolar, tiveram como obijetivo identificar como o territério € abordado e as limitagdes
na incorporacdo desse conceito na dinamica escolar e no curriculo. Com os
estudantes realizamos interagdes por meio de rodas de conversa, permitindo que eles
expressassem suas impressdes, opinides e concepgdes sobre o tema proposto.

Buscamos assim refletir sobre as manifestacbes apresentadas e as dindmicas
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territoriais presentes na vida desses jovens, identificando e problematizando os
desafios na incorporagao do territério no processo educativo da EEDHA.

No capitulo 2, sdo apresentadas a descricdo do problema pesquisado,
abordando a EEDHA, sua dinamica escolar e o conceito de territério com base nas
formulacbes tedricas de Milton Santos e outros pensadores. Apontamos como no
contexto educacional atual sdo abordadas, de forma central, as questdes espaciais e
territoriais nas propostas de coletivos e instituicbes escolares. Também foram feitas
reflexdes sobre contexto espacial e histérico da cidade de Ouro Preto, destacando as
especificidades do territério onde se localiza a EEDHA e seus sujeitos educativos.

No capitulo 3, analisamos como o territério pode influenciar o processo
educativo em diversos aspectos, e como ele pode ser pensado e utilizado nas
propostas curriculares. O foco na relagdo entre territério e curriculo escolar é
importante para a compreensdo e apropriagdo das vivéncias e realidades da
comunidade escolar.

Nas primeiras evidencias apresentadas nessa dissertagdo, o PPP da escola
sugere a importadncia do entendimento das relagdes estabelecidas entre a
comunidade escolar com seus territérios, mas as agdes concretas propostas nao vao
nesse sentido. O distanciamento do planejamento pedagdgicoda EEDHA com o seu
territério pode ser evidenciado, no documento orientador da escola, pela forma
abstrata e pouco clara das abordagens de temas relacionados as dinamicas espaciais
de Ouro Preto, e também nas poucas agdes propostas envolvendo as dinamicas
territoriais.

Entre os autores pesquisados e abordados nessa dissertagdo, Apple (1982),
ressalta a importancia de tratar os conflitos presentes nos curriculos escolares,
necessitando reflexdes e questionamentos sobre os curriculos e praticas pedagdégicas
adotados nas escolas.

Sacristan (2000) destaca a importédncia da construgdo coletiva no ambiente
escolar. A participacdo de diversos sujeitos da comunidade escolar € um desafio
significativo, mas essencial para a criagdo de um curriculo que atenda as
necessidades especificas de cada escola e seu contexto. O autor enfatiza a
necessidade de desvelar as relagdes, conexdes e espacos de autonomia no sistema

curricular.
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A abordagem proposta por Sacristan sugere que a politica curricular ndo deve
ser uniforme, mas sim diferenciada, levando em consideragao as especificidades de
cada escola. Isso implica em um processo continuo de didlogo e colaboragao entre os
diversos sujeitos envolvidos na educagéo, promovendo um ambiente de aprendizado
mais inclusivo e participativo.

Esse entendimento € crucial para compreender a realidade educacional e
estabelecer politicas curriculares que sejam adequadas para cada escola. Em outras
palavras, o curriculo deve refletir as particularidades e demandas de cada comunidade
escolar.

Ja Arroyo (2013), destaca que o curriculo muitas vezes € concebido como uma
separagao entre conhecimento e experiéncia, onde a produgado do conhecimento é
vista como um afastamento da realidade vivenciada. A relacao conflituosa entre o
conhecimento e as experiéncias sociais e espaciais que professores e alunos trazem
para a escola devem estar presentes nos documentos orientadores da escola

Nesse sentido, Arroyo ressalta que quando os professores incorporam as
experiéncias sociais nos processos de ensino-aprendizagem, eles desafiam essa
dicotomia entre experiéncia e conhecimento. Isso significa que a integracdo das
experiéncias sociais no curriculo pode enriquecer o processo educativo, tornando-o
mais relevante e conectado com a realidade dos estudantes.

Retomando o texto de Rolddo e Almeida (2018), onde as autoras abordam a
complexidade do curriculo escolar, destacamos que ele ndo é apenas um reflexo das
condigdes sociais, mas também um instrumento de transformagdo e emancipagao.
Roldao e Almeida (2018) ainda ressaltam a importancia de um curriculo que atenda
as necessidades e interesses dos sujeitos envolvidos no processo educativo, e que
promova a transformacéo e emancipag¢ao dos individuos e grupos.

As autoras enfatizam que o curriculo é dinamico e dialégico, também deve ser
flexivel e adaptavel construido e reconstruido na interagao entre os diferentes sujeitos
envolvidos no processo educativo. Elas propéem como foco para a administragao do
curriculo um sistema educativo centrado nas escolas, onde o curriculo € composto
por um binbmio entre o curriculo nacional e o curriculo de cada escola, funcionando
de forma integrada e ampliada.

Nesse sistema, as avaliagdes sdo centradas na escola e aliadas as avaliagoes

externas, e a escola funciona de forma autbnoma, com espacos de iniciativa e decisao
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préprios e prestacdo de contas perante a comunidade escolar. Em relacido aos
professores, as autoras sugerem que, dentro de um sistema educativo centrado na
escola, as atividades sejam reguladas pelos objetivos e metas curriculares de cada
instituicdo, promovendo iniciativas e decisdes proprias da gestao curricular e praticas
colaborativas.

Desta forma, buscamos pensar e desenvolver estratégias de materializar
pedagogicamente as experiéncias e vivéncias dos estudantes da EEDHA, expressas
no territorio, integrada ao curriculo e ao projeto pedagdgico e politico da escola. Com
a realizacdo das entrevistas e rodas de conversa e as questbes suscitadas por
estudantes, professores e gestao escolar, aliadas as primeiras evidéncias observadas
na fase inicial dessa pesquisa definimos como foco para as acgbes desse plano
educacional a rediscussao do projeto politico pedagdgicos da EEDHA, com foco nas
relacbes do curriculo e o territdério usado pelos sujeitos educativos da escola. Bem
como desenvolvimento de estratégias de reconhecimento do territério e toda sua
complexidade.

Como base para as propostas utilizamos o documento da SEEMG, intitulado
“Guia de orientagdes para a elaboracéo, revisao e/ou reestruturagdo do projeto politico
— pedagogico das escolas estaduais de minas gerais”, de 2014. O texto aborda a
importancia e a estrutura do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) nas escolas, sendo
este um instrumento tedrico-metodolégico que a escola desenvolve de forma
participativa. Ele é concebido como uma ferramenta que aponta a dire¢gao e o caminho
que a escola deve seguir para cumprir sua fungdo social da melhor maneira possivel.
Ele € composto por diretrizes organizacionais e operacionais que orientam as praticas
pedagdgicas e administrativas, garantindo a autonomia da escola e promovendo a
qualidade social da educagao.

Nesse sentido, enfatizamos a necessidade de um curriculo que nao apenas
transmita conhecimento, mas que também valorize e incorpore as experiéncias sociais
e espaciaisdos estudantes e professores. O PPP da EEDHA deve serum instrumento
que articule os processos educativos e como sugere o documento da SEE/MG, tenha
por finalidade a intencionalidade da agao pedagdgica coletiva, sendo um instrumento
de conhecimento e transformacéo da realidade.

Como apresentado no quadro 10, as agdes propostas vdao se basear na

necessidade de incorporagcdo do conceito de territdério por meio de discussdes e
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problematizagdes sobre o tema, como também no reconhecimento e valorizacdo da

cultura, da histéria da comunidade e das questdes socioambientais do territorio.

Quadro 10: Dados da pesquisa e agdes propositivas

N° Dados de pesquisa Acao propositiva Periodo de
execucao
1 Necessidade de discuss&o | 2 reunides para organizar a 1° Bimestre
e apropriagao do projeto rediscussao e construcao do PPP da
politico pedagdgico EEDHA, tendo o territério e as

experiéncias e vivéncias dos
Aprofundar o entendimento | estudantes como eixo central
sobre o territorio 2 Rodas de conversas sobre 2° Bimestre
territério e curriculo escolar

2 Falta de informagdes sobre | Desenvolvimento do projeto: 3° Bimestre
a realidade e experiéncias “Conhecendo meu territério”.
vivenciadas pelos
estudantes e comunidade
escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Desta forma, vamos propor trés agdes nesse PAE, sugerimos que sejam
desenvolvidas ao longo dos trés primeiros bimestres e a apresentagao dos resultados
no quarto bimestre. A primeira € a organizagao da discussao e apropriagcao do projeto
politico pedagdgico, estda acdo sera realizada em duas etapas envolvendo a
participacao da diregcdo escolar e pedagdgica, representantes do grémio estudantil
Lélia Gonzales e professores. Uma segunda ac¢ao proposta sera a realizagdo de 2
duas rodas de conversas sobre o tema territério e curriculo escolar com todos os
professores da EEDHA. E propomos na terceira agdo um projeto coletivo, realizado
com professores e estudantes, com objetivo de reconhecimento do territorio,
produzindo conhecimento, expressdes, dados e informacdes sobre o espaco vivido e
ocupado pelos sujeitos da escola. Essas informagdes serdo incorporadas pelo PPP
da escola.

Nesse sentido, intenciona-se fomentar o desenvolvimento de um processo
continuo de estudos e problematizagdes sobre o documento orientador do fazer
pedagogico escolar, o PPP, relacionado as vivéncias e experiéncias dos estudantes

no territério com a BNCC e o curriculo de Minas Gerais. Nao pretendemos de forma
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alguma engessar o processo de rediscussdo do PPP, pelo contrario, ressaltamos a
relevancia do envolvimento e participagdo de todos os sujeitos educativos da EEDHA.

Nos proximos tépicos vamos detalhar as agdes e o desenvolvimento do
processo de rediscussdo do PPP, elaboracdo das rodas de conversa e projeto

“Conhecendo meu territorio”.

4.1 Reestruturagdo do Projeto Politico Pedagdgico da EEDHA

O PPP é um documento formal que articula os processos educativos da escola,
desde os mais simples aos mais complexos, e reflete 0 compromisso sociopolitico e
pedagdgico da instituicdo. De acordo com o documento da SEE/MG (2014) o PPP
deve contemplar diagnoésticos da realidade escolar, concep¢des sobre educagéo,
perfis dos sujeitos da escola, organizagcdo do trabalho pedagdgico, gestao
democratica, programas de acompanhamento e formagao de profissionais, e agdes
de avaliacdo e melhoria continua.

O PPP como documento central da escola deve estar respaldado em
legislagdes federais e estaduais, incluindo a BNCC e o curriculo referéncia do Estado
de Minas. Também deve estar articulado ao regimento escolar, planos de intervengao
pedagdgica e guias de aprendizagens. E deve definir elementos fundamentais da
educacao, estabelecendo com clareza os aspectos que sustentam a concepcéo de
educacao, curriculo escolar, aprendizagem dos alunos e avaliacdo. E promover a
articulagdo do planejamento escolar, integrando diversas formas de planejamento,
especialmente com intuito de melhoras as aprendizagens. (Minas Gerais, 2014)

Nesse sentido o PPP ndo € um documento estatico, mas um instrumento
dindmico e democratico, capaz de orientar a vida escolar e promover transformacoes
a partir do trabalho coletivo e da vontade dos atores envolvidos. No apéndice E
apresentamos as etapas do processo de elaboragao, revisao e/ou reestruturacdo do
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) sugerido pelo documento da SEE/MG. Composto
por 7 etapas que envolvem a mobilizacdo escolar, diagndsticos da realidade,
definicbes de concepgdes, organizagao curricular, redagdo, divulgacdo e
acompanhamento da implementagdo do PPP.

As acdes propostas nessa PAE vao auxiliar nas primeiras trés etapas da

reelaboragao sugerida pelo documento citado, cabendo a comissdo organizadora da
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discussdo do PPP, a ser constituida, o planejamento das demais etapas. Nesse
sentido, a primeira acao sera composta pela organizacdo de duas reunides, com
duragao de duas horas cada, para apresentagéo da proposta para a gestao escolar e
pedagodgica e uma segunda reunido envolvendo o grémio estudantil, todos os
professores e na medida do possivel a comunidade escolar. A intencdo é fomentar o
envolvimento e apropriagao de todos sujeitos educativos na implementagcdo do PAE.
Como parte dessa primeira etapa, o quadro 11, a seguir, detalha os objetivos e

desenvolvimento das reunioes.

Quadro 11: Primeira acéo proposta

Atividade Objetivos Desenvolvimento Envolvidos
Reunido 1 | - Apresentar a proposta | - Apresentacédo do PAE pelo - Pesquisador
do PAE para a dire¢édo | pesquisador. (30 minutos) - Direcao escolar
escolar e pedagogica - Discusséo da proposta (30 - Especialistas de
min) educacao basica

- Aprofundamentos nos dados
escolares e legislagbes
educacionais de referéncia (30
min)

- Organizar a apresentacao

para a comunidade escolar (30

min)
Reunido 2 | - Apresentar a proposta | - Apresentacédo do PAE pelo - Pesquisador
do PAE para os pesquisador. (30 min) - Direcéo escolar
professores, grémio - Apresentagao da direcao - Especialistas de
estudantil e demais escolar e pedagdgica. (30 min) | educagéao basica
interessados da Discusséo e duvidas. (30 min) | - Grémio
comunidade escolar - Definicao da comisséo estudantil Lélia

organizadora da discussdodo | Gonzales
PPP. (30 min) - Comunidade

escolar

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025).
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As atividades da agao 1, busca apresentar e discutir a dissertagao e o PAE,
primeiramente com a gestao escolar e pedagdgica, possibilitando que os gestores se
apropriem da discussao e acdes necessarias para o desenvolvimento do documento.
E uma segunda reunido para desenvolver o mesmo processo e envolver os
professores, estudantes e demais interessados.

Na reunido 1, apos a apresentacdo da pesquisa desenvolvida e seus
resultados, bem como o plano de agao sugerido, sera proposto aos participantes um
aprofundamento da discussdo com a definicdo de encaminhamentos como:
levantamento de projetos desenvolvidos pela escola e dados produzidos nos anos
anteriores, baseados no Painel de dados da SEE, Gestao Integrada da Educacgéo
Avancgada (GIDE), o SIGAE do Jovem de Futuro, Censo Escolar, SIMAVE e SIMADE;
E o estudo e aprofundamento nos documentos orientadores do ensino integral, a
Resolugao SEE n° 4.948/2024 que orienta sobre a operacionalizacdo dos dispositivos
referente as diretrizes para a organizagao e o funcionamento do ensino nas Escolas
Estaduais de Educacao Basica de Minas Gerais. E demais legislagdes consideradas
pertinentes pelos gestores.

Ja a reuniao 2 sera o momento de apresentagdo da dissertagdo e da proposta
do PAE para a comunidade escolar, e como base nos encaminhamentos da reuniao
1, a diregao escolar também devera apresentar o levantamento dos dados da escola
e projetos desenvolvidos, bem como as legislagdes educacionais orientadoras do
espaco escolar. ApoOs essas apresentagdes sera aberta a discussao com o0s
participantes, como pergunta geradora do debate pode-se Uutilizar as seguintes
indagacgées: E importante abordar o territério no PPP da escola? Quais conhecimentos
e questdes sobre o territério devem aparecer no PPP da EEDHA?

Nesta segunda reunido é importante que se definam dois encaminhamentos.
Primeiro, formar uma comissao, composta por professores e estudantes, para
conjuntamente com a direg&o escolar e pedagdgica elaborar e desenvolver as demais
etapas da rediscussao e reelaboragcdo do PPP da escola. Sugerimos que se escolha
um professor representante de cada uma das 4 areas do conhecimento, e dois
representantes do grémio estudantil. E importante que essa comissdo ndo tenha
muitos participantes para viabilizar reunides e interagdes com todos componentes.

Como segundo encaminhamento sugerimos que seja pedido aos professores

dos componentes curriculares que fagam um levantamento e registro das
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competéncias e habilidades, que podem ser relacionadas ao territério, presentes na
BNCC e curriculo mineiro. A intengdo € subsidiar as rodas de conversa proposta na
acao posterior.

Outra questdo importante é a producdo dos relatos e sistematizagcdo das
discussbes e encaminhamentos definidos nessas duas reunides, inicialmente
sugerimos que essas duas reunides sejam relatadas pela gestdo pedagdgica da
escola, os demais registros podem ficar a cargo da comissado formada para
rediscussdo do PPP. Esses documentos serdo importantes para incorporacido ao
processo desenvolvido de discussao do PPP e orientacdo para as demais agdes e
etapas. Como as rodas de conversa, com a comunidade escolar, sugeridas como

segunda agao desse PAE e relatadas na sequéncia.

4.2 Rodas de conversas sobre territorio e curriculo escolar

A segunda acéao proposta neste plano educacional refere-se a discussao sobre
os temas territério e curriculo escolar. Sera utilizada a metodologia das rodas de
conversa para o desenvolvimento do tema com a utilizagdo de texto de apoio que
deverao ser lidos previamente pelos professores de todos componentes curriculares.
Cada roda de conversa tera duracdo de 2 horas cada e sera conduzida por um
mediador definido pela comissdo organizadora da discussdo do PPP, no quadro 12

detalhamos os objetivos, desenvolvimento e envolvidos nas rodas de conversa.

Quadro 12: Segunda Agéo proposta

Atividade Objetivos Desenvolvimento Envolvidos

Roda de - Promover uma - Apresentagdo do tema e do - Comissaode

conversa 1 | discussao entre os texto pelo mediador, rediscussao do
professores sobre a sensibilizando sobre as PPP
importancia do tematicas abordadas (30 min) - Professores
conceito de territorio - Questdes geradoras para - Comunidade

no curriculo escolar discussao em grupos (45 min) escolar
- Apresentacao das discussdes
dos grupos (25 min)

- Encaminhamentos e

encerramento (20 min)
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Atividade Objetivos Desenvolvimento Envolvidos
Roda de - Relacionar as - Apresentagao da discussdoda | - Comisséao
conversa 2 | questdes territoriais roda de conversa anterior e rediscussao do
da EEDHA e seus encaminhamentos (15 min) PPP
sujeitos educativos - O conceito de territorio nas - Professores
com as orientagdes legislacdes educacionais e - Comunidade
curriculares da BNCC | experiéncias educativas. (30 escolar
e CRM. min)

- Discussao em grupos (30 min)
- Apresentacdo das discussdes
(30 min)

- Encaminhamentos e

encerramento (15 min)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025).

As rodas de conversa tém a intencionalidade de fomentar maior compreensao
sobre a importancia do conceito de territorio integrado na educagao escolar e
curriculo, identificando praticas pedagdgicas que integrem as questées vivenciadas
pelos estudantes aos conhecimentos desenvolvidos nos componentes curriculares.
Também buscamos com essa acdo o fortalecimento da colaboracdo entre os
professores e o estimulo ao desenvolvimento do sentido de coletividade no fazer
pedagdgico e na promogao de uma educagao mais contextualizada e significativa.

Nesse sentido, a primeira roda de conversa utilizara com texto de apoio os
artigos de Raquel Franzim “Para além dos muros da escola” e Natacha Costa “O
binbmio escola e territério como eixo estruturante da Educacgao Integral”, disponiveis
na Revista E, nimero 9 de margo de 20247 . Nestes artigos as autoras refletem sobre
processos formativos que incluem as escolas e o territério onde esta inserida,
trazendo importantes reflexdes para o debate proposto, ressaltando sua importancia
para uma educagdo para cidadania e integral. Esta leitura sera sugerida aos
professores e disponibilizadas de forma digital e impressas.

No primeiro momento da roda de conversa 1 serdo abordados os objetivos do

espaco e as intencionalidades da acado proposta no PAE, na sequéncia serao

" Disponivel em: https://www.sescsp.org.br/editorial/educacao-integral-e-territorio-artigos-de-
natacha-costa-e-raquel-franzim-tecem-reflexoes-sobre-a-educacao/#marco24-integral
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discutidas as questdes abordadas no texto sugerido. E importante que o mediador se
aproprie da discussdo e construa apontamentos para serem debatidos como os
participantes. Sugerimos trés questdes norteadoras para o debate em pequenos
grupos. Séo elas: Como o conceito de territorio pode ser abordado nas areas do
conhecimento e componentes curriculares? Quais sdo os desafios e oportunidades
de incorporar o territério no curriculo? Como as experiéncias e vivéncias dos
estudantes podem ser utilizadas para enriquecer o aprendizado?

Na sequéncia, cada grupo apresentara a discussdo realizada pelos
participantes, e na medida do possivel o mediador deve relaciona-las ao texto de apoio
e a os objetivos do espago. Em seguida, no ultimo momento da roda de conversa 1
poderao ser definidos encaminhamentos com base na discussdo desenvolvida, como
sugestdo, o mediador podera propor outros momentos de formagao continuada sobre
a educacao escolar, curriculo e territorio, como outros temas suscitados pela roda de
conversa.

Ja a roda de conversa 2 abordara as questdes territoriais da EEDHA e seus
sujeitos educativos relacionados as orientagdes curriculares da BNCC e CRM. No
primeiro momento as discussdes anteriores serdao retomadas pelo mediador e
apresentada a proposta da segunda roda de conversa. Para fomentar o debate e as
discussdes posteriores nos grupos, o mediador devera abordar o conceito de territério
e sua utilizagdo na BNCC e no CRM. Como também, relacionar ao sujeitos educativos
e contexto da EEDHA. Como base para esse momento podera ser utilizado o capitulo
2 desta dissertagao, podendo ser proposto como sugestao de leitura posterior para os
professores. ApOs essa abordagem inicial sera proposto aos professores que se
dividam em 5 grupos, 4 relacionados as areas do conhecimento e 1 grupo composto
pelos professore dos componentes curriculares de formacéo técnica, visto que a
escola conta com cursos de Seguranga do trabalho, Quimica, Recursos Humanos e
informatica.

As perguntas orientadoras da discussao nos grupos serao as seguintes: Como
o conceito de territério pode ser integrado nos diferentes componentes do curriculo
escolar? De que maneira a compreensao do territério local pode enriquecer o
aprendizado dos estudantes da EEDHA? Quais sao os principais desafios ao abordar
questdes territoriais no contexto escolar da EEDHA? Como as experiéncias sociais e

culturais dos alunos podem ser utilizadas para explorar o conceito de territério? De
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que forma as areas do conhecimento ou os componentes curriculares podem
contribuir para a abordagem das questdes territoriais da EEDHA?

As discussdes nos grupos serao apresentadas e debatidas conjuntamente, o
mediador devera sempre que possivel relacionar os apontamentos e temas suscitados
ao material de apoio e discussdes anteriores. Como encaminhamentos poderao surgir
propostas de projetos e futuras agdes que poderdo ser desenvolvidos pelos
professores e direcdo pedagodgica. A seguir vamos propor uma outra agao desse PAE
com a intengdo de fomentar um reconhecimento do territério ocupado e vivido pelos
estudantes da EEDHA. Esperamos que as discussdes e aprendizagens produzidas
nessas duas rodas de conversa poderdao impactar e reorientar a terceira acao
proposta. Desta forma, assim como as demais proposi¢des desse PAE, o projeto
podera ser rediscutido e alterado durante o processo. Acreditamos que o processo de
construgdo coletiva deva ser dialogico e estar aberto a mudangas de rota e

reorientacdes por parte dos envolvidos.

4.3 Projeto: Conhecendo meu territorio

A terceira e Ultima acao deste PAE tem a intencionalidade de envolver
estudantes e professores dos componentes curriculares na construcdo do projeto
"Conhecendo Meu territério", com foco na realizacdo de pesquisas e producao de
dados quantificaveis sobre temas relevantes relacionados ao territério usado e
vivenciado pelos estudantes da EEDHA, assim como na criagdo de producdes e
expressodes artisticas.

Esperamos alcangar como resultados do projeto, uma maior compreensao dos
estudantes sobre o territério em que vivem. O Desenvolvimento de habilidades de
pesquisa e analise critica. E o Fomento de producbes artisticas que reflitam a
realidade local e promovam a valorizacdo do territorio. E por fim, o envolvimento da
comunidade escolar da EEDHA, fortalecendo os lagos comunitarios e solidarios.

Nesse sentido, vamos apresentar no quadro 12, as etapas para o
desenvolvimento da terceira agao proposta. Sugerimos que as etapas do projeto

sejam desenvolvidas no segundo e terceiro bimestre.
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Etapas Objetivos Desenvolvimento Envolvidos
Planejamento - Discussaosobrea | - Apresentar otemae - Direcao
importancia de objetivos do projeto escolare
conhecer e valorizar | - Discutir os temas a serem pedagogica
o territério pesquisados: “Saude e - Professores
- Apresentagao da educacao”, “Moradia e
proposta trabalho” e “Lazer e cultura”.
- Definicédo da - Formar de grupos de
metodologia trabalho por areas do
conhecimento
- Definir a apresentagao dos
resultados
Desenvolvimento | - Realizagao da Dividir os grupos por areas e - Professores

das Pesquisas

Pesquisade campo
com coleta de
dados por meio de
guestionarios,
entrevistas e

observacgoes.

- Utilizacao de
fontes secundarias,
como artigos, livros
e documentos

oficiais.

temas que serdo pesquisados
e coleta de dados:

- Saude e Educacao:
Investigacéo sobre a saude e
educacéo no territorio.

- Moradia e Trabalho: Analise
das condi¢bes de moradia e
das oportunidades de trabalho
na cidade turistica de Ouro
Preto.

- Lazer e Cultura: Estudo
sobre as opgdes de lazer e as

manifestagdes culturais locais.

- Aplicacéo dos questionario

na comunidade

e estudantes

Andlise e
Producéo de
Dados

- Compilagao e
analise dos dados

coletados.

- Elaboracéo de graficos,
tabelas e estatisticas para
apresentar os resultados.

- Discusséao dos resultados
com 0S grupos e preparagao

para as produgdes artisticas.

- Professores

e estudantes
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- Parcerias com centros
comunitarios, bibliotecas, e
outras instituicoes locais para
apresentar as produgdes
artisticas e os dados
coletados.

- Utilizacao de redes sociais e
plataformas digitais para

alcangar um publico mais

Etapas Objetivos Desenvolvimento Envolvidos
Producoes - Criacao de textos, | - Cada turma realizara - Professores
Artisticas pinturas, poemas, producdes artisticas sobre um | e estudantes
videos e outros tema escolhido
materiais artisticos | - Poderdo ser produgdes
baseados nas coletivas ou individuais
pesquisas - Cada turma tera o
realizadas. acompanhamento de dois
professores
Divulgacéo - Compartilhar o - Organizagéo de umafeira ou | - Diregéo
conhecimento €exposicao na escola para escolare
construido sobreo | compartilhar os resultados pedagdgica
territério da EEDHA | com a comunidade escolar. - Professores

e estudantes

direcao para avaliar
o desenvolvimento

do projeto

- ldentificar pontos que

possam ser aperfeicoados

amplo.
Avaliacao do - Reunir - Realizacao de uma reuniao - Direcao
projeto professores, para avaliar o projeto e seu escolare
estudantes e desenvolvimento pedagogica

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025).

A primeira etapa desta agéo consiste no planejamento coletivo e apresentagao
da proposta do projeto “Conhecendo meu Territorio” para professores e diregédo
escolar e pedagdgica, como forma de valorizagdo e reconhecimento do espago vivido

e ocupado pelos sujeitos educativos da EEDHA. A metodologia sugerida sera
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apresentada e discutida com os envolvidos, a proposta inicial € que todas as turmas
do Ensino Médio e Fundamental participem do projeto, onde os professores das areas
dos conhecimentos orientardo um dos 3 temas propostos.

A area de Linguagens e suas tecnologias abordara o tema ‘“Lazer e Cultura”, a
proposta € que se discuta criticamente os significados dos termos lazer e cultura na
sociedade atualmente, destacando sua importancia para a formagao dos seres
humanos e um direito fundamental na garantia de cidadania plena. O planejamento
detalhado da abordagem e discuss&o de cada tema, assim como os materiais de apoio
necessarios serao organizados pelos professores das areas.

A area de Matematica e suas tecnologias conjuntamente com a area de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias abordardo o tema “Saude e Educag¢ao”, onde
discutirdo questdes relacionadas a saude, alimentagcao e educacao dos estudantes,
suas familias e comunidade escolar.

A area de Ciéncias humanas e sociais aplicadas abordara o tema “Moradia e
Trabalho”. Questdes relacionadas ao local de moradia, condigcbes de saneamento
basico, distancias para outros bairros e lugares de Ouro Preto, os impactos do turismo
na oferta de emprego entre outros temas poderao ser abordados e debatidos com os
estudantes.

Como mencionado, os professores terao liberdade de proposig¢ao para abordar
cada tema. Entretanto, sugerimos que os professores construam questionarios com
questdes abertas e fechadas para que os estudantes possam interrogar o maior
numero de pessoas possivel da comunidade local. As questdbes devem ser
construidas conjuntamente com os estudantes apos ampla discussao dos temas, para
que possam se apropriar do processo de desenvolvimento de uma pesquisa. Outra
estratégia que podera ser desenvolvida na abordagem dos temas é a utilizagdo de
fontes secundarias, como artigos, livros e documentos oficiais.

Apbs a ampla discussdo dos temas e construgdo dos procedimentos de
pesquisa de cada tema, passamos ao passo seguinte, que consiste na coleta de
dados e informagdes sobre o tema na comunidade escolar da EEDHA. Nessa terceira
etapa do projeto, com orientacdo dos professores, os estudantes irdo compilar e
organizar os dados coletados por meio de elaboracdo de graficos, tabelas e
estatisticas para apresentar os resultados. Para posterior discussdo dos resultados

com 0s grupos e preparagao para as produgdes artisticas.
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Na quarta etapa do projeto os estudantes deverdo ser estimulados
artisticamente para criarem textos, pinturas, poemas, videos e outros materiais
artisticos baseados nas pesquisas realizadas, problematizagdes e discussdes
desenvolvidas. Sugerimos que se de liberdade para que construam suas formas de
expressao, podendo se referir a um tema ou assunto que mais se interessaram no
desenvolvimento do projeto. Os professores e a direcdo pedagogica deverdao apoiar
no fornecimento de materiais para o desenvolvimento das produgdes.

A Ultima etapa do projeto consiste na divulgagdo e compartilhamento do
conhecimento construido sobre o territério da EEDHA. Podendo ser realizada através
da organizagdo de uma feira e exposi¢céo na escola para compartilhar os resultados
com a comunidade escolar. As redes sociais e plataformas digitais também podem
ser utilizadas para alcancar um publico mais amplo.

Por fim, sugerimos dois momentos para avaliagdo do projeto. Um primeiro
momento de avaliagéo individual com os estudantes, escrita em folha a ser entregue
a coordenacao pedagadgica, com questdes como: O que vocé achou do projeto? Quais
as contribuicbes vocé pode perceber para sua formacdo? O que vocé achou da
metodologia adotada? Quais aspectos podem ser melhorados?

Os resultados serao sintetizados pela coordenagédo pedagogicae apresentados
para os professores no segundo momento da avaliagdo. Para isso, devera ser
realizada uma reunido, com duas horas de duracao, para que os professores discutam
os resultados da avaliagcdo dos estudantes e facam colocacbes sobre o
desenvolvimento, metodologia, execugdo e apresentagdo do projeto.

Com essas trés agdes sugeridas acreditamos que a abordagem do territorio no
curriculo escolar da EDDHA e nos componentes curriculares possam ser fomentadas
num processo continuo de discussao do fazer pedagdgico da escola e na implantagao
de projetos que olhem para as vivéncias e experiéncias sociais dos jovens estudantes
da escola. Buscando assim problematizar e construir entendimentos com bases

cientificas sobre questdes que os afetam diretamente.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A escola, enquanto instituicdo, desempenha um papel fundamental na
construgcdo de identidades, valores e efetivagdo de diretos, sendo influenciada e
influenciando o meio em que esta localizada. A analise dessa interagao, permitida pelo
desenvolvimento da pesquisa proposta, possibilitou uma compreensao aprofundada
dos processos educativos e questdes curriculares da EEDHA.

Abordar o territério € condicao indispensavel para se pensar a formacao de
sujeitos e garantir uma educagdo com desenvolvimento integral de seres humanos,
portadores de direitos e dignidades muitas vezes negadas. Assim pensada, a escola,
integrada ao territério usado pela comunidade escolar, e fazendo com que essa
integragdo e comunhdo se reflita no curriculo e no fazer pedagdgico e diretivo, pode
permitir que as aprendizagens construidas estejam integradas ao espago em que
vivem.

Como dito por Frei Betto: “A cabeca pensa onde os pés pisam” (apud. Christo,
2022, recurso online). Nao podemos pensar em formagéo de sujeitos apartados de
seus territorios, seus conflitos, suas identidades e sentidos de coesao. De outra forma
nao contribuiremos na formagéo de seres humanos integrais e sujeitos de seu tempo
e espaco. A escola precisa refletir e problematizar sobre o territério e o lugar onde
estdo as pessoas e estudantes da comunidade, de modo que eles entendam como as
transformacdes do meio técnico-cientifico-informacional (Santos, 2020) modificam e
alteram a paisagem onde vivem e consigam identificar as resisténcias, os sujeitos e
acgdes que fortalecem e permitem a coesao, ou, nas palavras de Milton Santos (2021),
“o acontecer solidario” (p.124).

Sé assim podemos fazer o necessario enfrentamento dos projetos e programas
que buscam apenas atender as demandas econémicas e do mercado, e reafirmar uma
educacao emancipadora e formadoras de sujeitos criticos e conscientes de seu papel
no mundo. Pois, como alerta Eduardo Galeano, o conhecimento da realidade é
condicdo fundamental para sua mudanga, aqui propomos conhecer a realidade
vivenciada por jovens estudantes de Ouro Preto, por meio da abordagem o territério

usado por eles.
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APENDICE A — Categorias analiticas e objetivos pretendidos com as perguntas

Referencial | Categorias Objetivos pretendidos | Perguntas/alunos Pergunta/ professores Pergunta/ diregao

tedrico Analiticas

Milton Territorio Compreender como Para vocé o que significa a palawa | Como vocé entende o conceito | De qual maneira vocé, enquanto

Santos entendem o territério - territério? de territorio? gestor, entende a realidade do
escola territério onde a escola esta situada?

Rogério Em qual bairro vocé mora na cidade | Para vocé qual a relagéo entre

Haesbaert de Ouro Preto? Fica préximo a | territorioe escola? Quais organizagbes locais, entidades

escola?

Quais atividades econbmicas s&o

presentes em seus bairros?

Quais lugares de Ouro Preto vocé e

suafamilia frequentam?

Quais lugares vocés e seus amigos

frequentam?

Quais lugares vocés nao frequentam?

Por qué?

Como vocé, enquanto educador,
entende a realidade do territorio

onde a escola esta situada?

e/ou instituicdbes da comunidade
escolare de Ouro Preto participam das

atividades desenvolvidas pela escola?

Como é estabelecido o contato com
essas organizagdes locais, entidades
da comunidade

efou instituicdes

escolare de Ouro Preto?
Como atividades relacionadas ao
territério e espacgo ocupado e vivido
pelo aluno estdo presentes na

dindmicaescolar?

Vocé ja desenvolveu alguma atividade

ou participou de projeto que abordou o
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territério e espago ocupado e vivido

peloaluno?

Arroyo

Roldao

Curriculo

Compreender como as
questdes territoriais se
articulam ao curriculo da

escola

A escola aborda questdes

relacionadas a cidade de Ouro Preto?

Em quais aulas ou componentes
curriculares as questdes relacionadas
a sua vida e 0 espago que ocupa séo

abordadas?

A escola incentiva passeios para
conhecer locais de meméaria sobre a
historia de Ouro Preto? Quais?

A escola trabalha as varias narrativas
presentes na historia de Ouro Preto?

Quais?

Os espagos que vocé ocupa ja foram
ou sdo trabalhados em sala de aula?

Explique.

O que vocé ja ouviu sobre saberes
populares, repassados de geracdoem

geragao?

Conhece as habilidades e
competéncias relacionadas
ao componente curricular que
abordam questdes
relacionadas ao territério e
espacgo ocupado e vivido pelo
aluno?

Quais as limitagbes e
dificuldades encontradas por
vocé para trabalhar com
atividades e conteudos
relacionados ao territério e
espago ocupado e vivido pelo

aluno?

Vocé ja desenwlveu alguma
atividade ou participou de
projeto que abordou ©
territério e espago ocupado e

vivido pelos estudantes?

H4 quanto tempo estd na gestio

escolar?

Quais as limitagbes e dificuldades
encontradas por vocé para trabalhar
com atiidades e  conteudos
relacionados ao territério e espago

ocupado e vivido pelo aluno?

Existe envolvimento dos alunos nesse
processo de definicdo e acgbdes

desenvolvidas?

As atividades e agdes desenvolvidas
com relagdo ao territério e espago
ocupado e vivido pelos estudantes

estao presentes no PPP da escola?
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A escola esta enwolvida em alguma
atividade cultural da qual vocé
participa ou participou?

Os professores abordam as atividades

e manifestagbes culturais de Ouro

Preto em suas aulas?




169

APENDICE B- Roteiro de questdes para Roda de Conversa com os estudantes

1) Introducgéao
- Boas-vindas e agradecimentos aos participantes.

- Abordar, de forma geral, o objetivo da entrevista e pesquisa, que consiste em analisar como o territério € abordado e utilizado pela
escola EEDHA.

- Explicar que as discussdes serado gravadas, se houver consentimento de todos, para facilitar a analise posterior do debate e das
ideias apresentadas. Esclarecer que todos devem ficar a vontade para participar e devem respeitar o momento de fala dos colegas,
nao falando ao mesmo tempo.

)] Desenvolvimento

1) Paravocé, como ¢é a experiéncia de estudar na EEDHA? Ha quanto tempo estuda na escola?

2) Em qual bairro vocé mora na cidade de Ouro Preto? Fica proximo a escola?

3) Para vocé, o que significa a palavra territorio?

4) Quais atividades econbémicas sdo presentes em seus bairros?

5) Quais lugares de Ouro Preto vocé e sua familia frequentam?

6) Quais lugares vocés e seus amigos frequentam?

7) Quais lugares vocés nao frequentam? Por qué?

8) A escola aborda questdes relacionadas a cidade de Ouro Preto?
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9) Em quais aulas ou componentes curriculares as questdes relacionadas a sua vida e 0 espago que ocupa sao abordadas?
10) A escola incentiva passeios para conhecer locais de memoria sobre a historia de Ouro Preto? Quais?

11) A escola trabalha as varias narrativas presentes na historia de Ouro Preto? Quais?

12) Os espagos que vocé ocupa ja foram ou sao trabalhados em sala de aula? Explique.

13) O que vocé ja ouviu sobre saberes populares, repassados de geragao em geragao?

14) A escola esta envolvida em alguma atividade cultural da qual vocé participa ou participou?

15) Os professores abordam as atividades e manifesta¢des culturais de Ouro Preto em suas aulas?

i) Enceramento

Agradecimento aos participantes e finalizagdo da gravagao
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APENDICE C- Roteiro de questées para entrevista semiestruturada com professores

1) Introducgéao
- Agradecimento ao participante.

- Abordar, de forma geral, o objetivo da entrevista e pesquisa, que consiste em analisar como o territério é abordar e utilizad o pela
escola EEDHA.

- Explicar que as falas serdo gravadas, se houver consentimento, para facilitar a analise posterior das ideias apresentadas.
Esclarecer que deve ficar a vontade para participar e falar livremente.
1)) Desenvolvimento

1) Qual sua formagédo académica? Ha quanto tempo trabalha como professor?
2) Ha quanto tempo trabalha na EEDHA?

3) Como vocé entende o conceito de territério?
4) Paravocé, qual arelagao entre territério e escola?
5) Como vocé, enquanto educador, entende a realidade do territério onde a escola esta situada?

6) Conhece as habilidades e competéncias relacionadas ao seu componente curriculare que abordam questdes relacionadas
ao territorio e espaco ocupado e vivido pelo aluno?

7) Quais as limitagdes e dificuldades encontradas por vocé para trabalhar com atividades e conteudos relacionados ao territorio e
espaco ocupado e vivido pelo aluno?
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8) Vocé ja desenvolveu alguma atividade ou participou de projeto que abordou o territério e espago ocupado e vivido pelos
estudantes?

1)} Enceramento

Agradecimento pela participagao e finalizagdo da gravacao
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APENDICE D — Roteiro de questées para entrevista semiestruturada com a diretora
1) Introdugéao
- Agradecimento ao participante.

- Abordar, de forma geral, o objetivo da entrevista e pesquisa, que consiste em analisar como o territério € abordar e utilizad o pela
escola EEDHA.

- Explicar que as falas serdo gravadas, se houver consentimento, para facilitar a analise posterior das id eias apresentadas.
Esclarecer que deve ficar a vontade para participar e falar livremente.
i) Desenvolvimento

1) Ha quanto tempo esta na gestao escolar?

2) Ha quanto tempo trabalha na EEDHA?

3) Paravocé, o que significa o termo territério?

4) De qual maneira vocé, enquanto gestor, entende a realidade do territério onde a escola esta situada?

5) Quais organizag¢des locais, entidades e/ou instituicdes da comunidade escolar e de Ouro Preto participam das atividades
desenvolvidas pela escola?

6) Como é estabelecido o contato com essas organizagdes locais, entidades e/ou instituigbes da comunidade escolar e de
Ouro Preto?

7) Como atividades relacionadas ao territério e espag¢o ocupado e vivido pelo aluno estdo presentes na dinamica escolar?
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8) Vocé ja desenvolveu alguma atividade ou participou de projeto que abordou o territério e espago ocupado e vivido pelo
aluno?

9) Quais as limitagcdes e dificuldades encontradas por vocé para trabalhar com atividades e conteudos relacionados ao
territério e espaco ocupado e vivido pelo aluno?

10) Existe envolvimento dos alunos nesse processo de definicdo e agcdes desenvolvidas?

11) As atividades e a¢des desenvolvidas com relagéo ao territério e espago ocupado e vivido pelos estudantes estao presentes
no PPP da escola?

1)) Enceramento

Agradecimento pela participagao e finalizagao da gravagéo.



APENDICE E - Etapas para rediscussao e elaboracdo de PPP

Etapas de
elaboragéao e
discussao do PPP

Objetivos

18

Mobilizacido da comunidade escolar:

22 Identificacdo e Diagndstico da Realidade da Escola

32 Principios, Missao, Visao, Objetivos e Finalidades da Educacao, Metas da
Escola, Concepcdes

42 Organizagao Curricular e Didatico-Pedagdgica da Escola

52 Redacao do documento

6° Divulgagdo do documento junto a comunidade escolar para aprovagao

7 Implementacdo, monitoramento e avaliagéao do PPP

Fonte: Elaborado pelo autor com base no documento SEE/MG (2014)
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