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RESUMO

Esta pesquisa procura demonstrar como a Sociolinguistica e seus pressupostos podem ampliar
a competéncia comunicativa de alunos falantes da variedade urbana comum (FARACO,
2008) que estdo em processo de compreensdo e de dominio da lingua que usam. Um dos
objetivos é leva-los a pensar o uso da lingua segundo os mais diversificados contextos sociais
e interacionais. Por isso, desfazer (pré)conceitos que emergem de praticas tradicionais e
promover um ensino que relaciona a diversidade linguistica como fruto da diversidade social
também constitui 0 objetivo deste estudo. Sobre isso, € essencial que toda a escola favoreca a
reflexdo sobre a lingua materna, pensamento compartilhado por Bagno (2007, p.116) ao
revelar que: “E precisamente em torno disso que devemos lutar para criar uma pedagogia da
variacdo e da mudanca linguistica, uma reeducacdo sociolinguistica, em que a lingua seja
vista como heterogénea, variavel, mutante, sujeita as vicissitudes e peripecias da vida em
sociedade.”. Com a finalidade de tornar tais discussdes mais satisfatorias a realidade da sala
de aula, a investigacdo aqui descrita € ancorada em um trabalho de pesquisa-acdo realizado
em uma turma de nono ano de uma escola particular do muncipio de Juiz de Fora (MG).
Fundamentado, portanto, na metodologia da pesquisa-acdo de base etnografica, objetiva-se
desenvolver uma pedagogia da variacdo linguistica (FARACO, 2008), por meio da
Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004). Verificou-se que, a partir dessa
proposta, a educacdo sociolinguistica e 0s pressupostos que a sustentam podem contribuir
satisfatoriamente para ampliar a competéncia comunicativa de alunos em processo de

compreensdo e de dominio da lingua materna.

Palavras-chave: Ensino. Sociolinguistica educacional. Varia¢do. Mudanca linguistica.



ABSTRACT

In this research, | intend to demonstrate how Sociolinguistics and its assumptions are able to
extend the communicative competence of students speaking of the common urban variety
(FARACO, 2008) who are in process of understanding and acquisition of the language they
use. One goal is to get them to think about the use of language according to the most diverse
social and interactional contexts. Therefore, undo prejudices that emerge from traditional
practices and promote education which connects linguistic diversity as a result of social
diversity is also the aim of this study. Thus, it is essential that the whole school encourages
reflection on the mother tongue, thought shared by Bagno (2007, p.116) by revealing that: "It
is precisely around that we should strive to create a pedagogy of linguistics variation and
change, sociolinguistics rehabilitation, where the language is seen as heterogeneous, variable,
mutant, subject to the vicissitudes and incidents of social life. . In order to make such
discussions more satisfactory to the reality of the classroom, the research described here is
anchored in an action research work carried out in a class of ninth year of a private school in
Juiz de Fora (MG). Basing on the methodology of ethnographic action research, | aimed to
develop a pedagogy of language variation (FARACO, 2008), through Educational
Sociolinguistics (Bortoni-RICARDO, 2004). | found that, from this proposal, the
sociolinguistic education and the assumptions which support it can satisfactorily contribute to
enlarge the communicative competence of students in the process of understanding and
acquisition of the mother tongue.

Keywords: Education. Educational sociolinguistics. Variation. Language change



Tabela 1:

Tabela 2:

Tabela 3:

Tabela 4:

Tabela 5:

Tabela 6:

Tabela 7:

Tabela 8:

Tabela 9:

INDICE DE TABELAS

DefiniGio de Classes POr rENUA...........covereieriirie i p. 76
FOrmagao do IMPErAtiVO. ..........coeiiiire ettt p.123
Pergunta 2 do QUESLIONAIIO e CIENGAS.........cieriereireererie et p.129
Perguntas 3,4 e 5 do QUEeStIONArio de CreNGaS..........cevvvereererereerereeeeie e, p.130
Pergunta 10 do QUESLIONAriO dE CIENGAS........cerveverereeieeeeeiere e seerese e p. 131
Pergunta 15 do QUESLIONArio de CreNGAS........cuierverereeere et p.132
Perguntas 17 e 18 do QUESLIONAIIO d& CreNGAS.........couerverieriererierieiire e, p. 133
Pergunta 19 do QUESLIONArIO A& CIENGAS. .......ovveuveeieeerie et p.133
Perguntas 20 e 21 do QUESLIONArIO A& CrENGAS. ........ccvrereerireeireeiie e p.134



LISTA DE GRAFICOS E FIGURAS

Gréfico 1: Grafico de setor sobre atividade com pronomes relativos..........ccccoeeeeicinenes p.106
Gréfico 2: Grafico de barras sobre atividade com pronomes relativos............ccccoeerveenenns p.106
Figura 1: Revista Capricho, mai. 2011.........cociiiiiiiiiiiesiiseees s p.117
Figura 2: Jornal Tribuna de Minas, 21 0Ut. 2013........ccoiiiiiiiie e p.117
Figura 3: Revista Quadro Rodas, Jun. 2013 ..o p.118
Figura 4: Peixes mortos. Superinteressante, fev. 2011.........ccccooeiinininie e p.127
Figura 5: Carro elétrico. Revista EPoca, 8g0. 2012........cc.ccevuereueeeeieirressesesieeeesesissessessenens p.127

Figura 6: Charge. Site Gazeta da cidade, out. 2013..........cccoviiiiiniie i p.127



SUMARIO

1 INTRODUGAO.......o.ooceeeeceeeeee ettt st en s 13

2 REVISAO DE LITERATURA ..o oot e e 17

3 A QUESTAO DA ESCOLA BRASILEIRA: O FRACASSO ESCOLAR E
SUAS RATZES HISTORICAS ..o, 24

3.1 A DEMOCRATIZACAO DA ESCOLA BRASILEIRA E A PROPOSTA DE UMA
EDUCAGAO LINGUISTICA REAL .....ooooeeeeeeeeeeeeeeeeee e 28

4 A LINGUAGEM E SUAS RELACOES COM A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DO PORTUGUES BRASILEIRO E COM O ENSINO................. 31

4.1 OSESTUDOS LINGUISTICOS: HISTORIA, IDENTIDADE, CIENCIA E CULTURA

4.1.1 A Linguistica e sua razdo primeira: o estudo social e concreto das Linguas............ 31
4.1.2 Gramatica: entre a cultura da tradi¢8o € do €NSIN0.........ccooverireninienis e 33

4.1.3 O ensino de gramatica e as variedades cultas: condicdes interacionais e sociais.... 34

4.2 NORMAS LINGUISTICAS: ENTRE O MITO E A REALIDADE.........c.ccovuevrerrnnn. 41
4.2.1 Norma padrao: o mito socio-histdrico e politico das linguas modernas.................. 43
4.2.2 Norma culta: a realidade por tras do uso social da lingua............ccccceeeeveiieiinnnnn 45
5 A SOCIOLINGUISTICA E O PROCESSO DE VARIACAO DAS LINGUAS.....49
5.1 LINGUISTICA E VARIACAO: UMA DIVERSIDADE CULTURAL E SOCIAL......50
5.2 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL: UMA PROPOSTA INOVADORA DE
EDUCAGAO LINGUISTICA ...t ss s 51
5.3 POR UMA PEDAGOGIA DA VARIACAO LINGUISTICA ....cocovvveevereeeeeesn, 52
5.4 O PORTUGUES DO BRASIL E A PROPOSTA DOS TRES CONTINUOS.............. 58
6 GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS, LINGUAGEM E LETRAMENTOS UM:
UM ENSINO POSSSIVEL......ciiueviiiieiiseeseesees s esess s esees s ssaes s sesses s e ssass s enens s 64
6.1 AS SEQUENCIAS DIDATICAS COMO RECURSO DE APRENDIZAGEM............. 67
7 APESQUISA ..ot et b 69
7.1 METODOLOGIA ..ottt sttt s e st es e sr e e s 69
7.2 A CONSTITUICAO DO CORPUS.......cooveeeieeeeeiereeesises s sies s enies s sses s esaes s snenn e 72
7.3 DESCRICAO DO TRABALHO E DOS SUJEITOS ALVO DA PESQUISA............... 74
7.3.1 Os sujeitos da pesquisa SOCIOIINQUISTICA...........ccceeieiiiiieiie e 74

7.3.2 Em busca de uma defini¢do: quem séo esses falantes da variedade culta urbana,

OU QUASE CUITA? ..ottt et et e st s b e e abe e be e e s e et eabeesne e e nreenreas 79



7.3.3 Os blocos tematicos: atividades e sequéncias didaticas ..........ccoceoeverirerniiiieiecieeenn, 86

7.3.4 Os valores e crencas de jovens falantes da variedade urbana culta (ou quase culta) a

respeito da [INQUA QUE USAIM ...ttt 128
8  CONSIDERAGOES FINAIS ....oooiieieeieeeeeeeeeeeeeeees e eeiess s 136
REFERENCIAS. .....ooortimeiie ettt 138

ANEXOS .. 143



1 INTRODUCAO

Pronominais

Dé&-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o bom negro e o0 bom branco

Da Nacéo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me da um cigarro.

(Oswald de Andrade, “Poesias Reunidas™)

Nesse poema, o0 intelectual e poeta Oswald de Andrade é incisivo ao criticar a
oposicdo que sempre esteve em discussdo nos meios académicos e culturais e que, atualmente,
também flui com grande intensidade na sociedade brasileira: a oposi¢cdo entre portugués
europeu, predominante nas gramaticas tradicionais e, consequentemente, nas escolas de todo
o0 Brasil, e o portugués brasileiro, usado cotidianamente por todos em nosso pais.

Ao ler pela primeira vez o poema Pronominais, fiquei intrigado com uma questdo que
remonta a minha trajetéria escolar e, atualmente, profissional: Por que tenho que
ensinar/aprender uma lingua e uma gramatica se todos a minha volta comunicam-se tdo
perfeitamente em instdncias sociais sem sequer preocuparem-se com as fregras e
nomenclaturas ensinadas na escola?

Como professor, comecei a dedicar-me ao ensino de lingua para um publico que
emprega a variedade prestigiada da lingua e participa de processos de letramentos mais
sofisticados em seu dia a dia. Entretanto, ao me deparar com a realidade da sala de aula e com
0 ambiente de letramentos préprios de uma educacao formal e também cientifica, me vi diante
de situacdes em que o tratamento dado pelos professores de Portugués, em instituicdes
particulares, tem acentuada abordagem no ensino da lingua padrdo e, além disso, de um
ensino baseado, prevalentemente, no conhecimento das regras da gramatica tradicional,
principalmente quanto a modalidade escrita, pratica que acentua ainda mais a concepcdo de
que existe, no portugués brasileiro, o mito do “certo” e “errado”.

As minhas experiéncias, como professor e como assessor pedagogico de Lingua
Portuguesa, despertaram-me para observar o comportamento dos alunos, e também dos
educadores, quando incentivados a desenvolver trabalhos escolares, utilizando como

parametro as gramaticas normativas, os manuais didaticos, os dicionarios e 0s discursos

13



apregoados pela escola sobre o ensino que insiste em apresentar uma ideologia que faz surgir
consequéncias sociais e culturais muito fortes, como a no¢do de “erro”, em lingua, e as
concepcOes de “falar certo” e “falar errado”.

Inicialmente, eu acreditava, a partir das concepcbes postas nas salas de aula das
escolas privadas em que trabalhei (e trabalho), que ndo fosse possivel criar uma reflexdo sobre
a lingua que pudesse desfazer ou amenizar os dialogos preconceituosos e equivocados a
respeito da variacdo linguistica. Contudo, notei, como professor, que os alunos, ao
participarem de reflexdes que promoviam o despertar para a consciéncia de um portugués
heterogéneo, sentiam-se atraidos e interessados pelos desafios de aprender e compreender o
portugués brasileiro, uma lingua multidialetal, em que a variedade padrdo passasse a ser
(re)conhecida e enxergada como uma das varias formas de se usar a lingua, ao lado de outras
também legitimas como as variedades cultas e as variedades populares. Contudo, a forca
social e simbolica enraizada na cultura da elite dominante ainda resiste as pressdes sociais e
politicas com o discurso de divisdo de classes, acentuadamente, marcado pelo uso do
portugués culto e do nédo culto.

Diante disso, defendo a ideia de que a cultura do desprezo, da marginalizacdo, do
preconceito (socio)linguistico e simbolico urge ser contestada, combatida, reduzida, sendo,
eliminada. Em vista dessas reflexbes e das marcadas diferengas simbolizadas pela
manutencdo da lingua padrdo’, que acaba por excluir e desvalorizar outras variedades do
portugués, foi que optei por me aprofundar nos estudos da linguagem que se fundamentam na
pedagogia da variacdo linguistica. Esses estudos, alids, me possibilitaram desenvolver uma
pesquisa mais profunda sobre lingua, a fim de promover um olhar diversificado para o
portugués estudado nas salas de aula de escolas particulares.

Nesse sentido, esta dissertacdo pretende demonstrar as contribuicdes que o
conhecimento, por parte do professor, a respeito das experiéncias linguisticas dos alunos de
uma turma do nono ano do ensino fundamental pode oferecer a ampliacdo de uso da lingua
portuguesa.

A partir da justificativa acima exposta, procuro observar, nesta pesquisa, a seguinte
questdo: Como a pratica da sala de aula, fundamentada na Sociolinguistica Educacional
e na pedagogia da variacdo linguistica, pode contribuir para ampliar a competéncia de

uso da lingua materna de falantes urbanos e minimizar o preconceito linguistico em

! No transcorrer de nossas discussdes, mostraremos, com mais detalhes, a partir dos estudos contemporaneos da
Linguistica, a distin¢do entre lingua padrdo (norma padrdo) e lingua culta (norma culta), de modo a desfazer o
uso dessas expressdes como sindnimas.
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relacdo as variedades desprestigiadas? E, portanto, importante investigar de que modo uma
pedagogia reflexiva contribui para que o ensino de lingua instale uma educacéo linguistica
desatrelada da nogdo de “erro” linguistico, do preconceito socialmente posto, € que promova e
possibilite a ampliagdo da competéncia linguistica do falante, nas mais diversas instancias
sociodiscursivas.

Esta pesquisa tem, portanto, como objetivo central analisar e compreender como o
trabalho com a variacdo linguistica nas aulas de Portugués pode contribuir para aprimorar 0s
usos diversificados que se pode fazer da lingua e, consequentemente, expandir a competéncia
comunicativa de alunos falantes da variedade urbana comum. Também busco demonstrar
investigacdes sobre estratégias que possam colaborar para desmistificar a ideia de “erro”
linguistico na modalidade falada do portugués, bem como desenvolver, junto aos alunos —
falantes nativos do portugués —, reflexbes sobre o uso real e o uso ideal da lingua,
considerando-a, inclusive, como uma entidade viva, natural, heterogénea, em constante
transformacéo e que precisa ser compreendida do ponto de vista da ciéncia.

Para que seja possivel a realizacdo desses objetivos, a metodologia escolhida para o
desenvolvimento da pesquisa fundamenta-se no método qualitativo/interpretativo, pesquisa-
acdo de base etnografica, mais adequada para a proposta aqui apresentada.

O trabalho que aqui descrevo € composto por 8 capitulos assim distribuidos:

No primeiro capitulo, apresento a introducdo. Nela, busco mostrar 0s motivos que
possibilitaram a realizar esta pesquisa e um pouco da minha trajetéria escolar e académica. No
segundo capitulo, procuro fazer uma revisdo dos estudos e das pesquisas que fazem referéncia
ao ensino do portugués, segundo o0s pressupostos da variacdo linguistica e da Sociolinguistica
Educacional, para reforcar nossa proposta. Ja o terceiro capitulo de meu texto busca discutir,
historicamente, 0s processos de democratizacdo da escola brasileira, e como se constituiu e
instalou, segundo meu ponto de vista, o fracasso escolar no Brasil.

No quarto capitulo, exploro as teorias e pesquisas que fundamentam os estudos
linguisticos, os quais subsidiam o trabalho com a gramética na sala de aula. Aponto também
como o conceito de norma linguistica pode contribuir para a compreensdo dos fendmenos da
linguagem. A Sociolinguistica, 0s processos que giram em torno da variacdo e da mudanca
linguistica, a pedagogia da variacdo linguistica e a proposta da Sociolinguistica Educacional
sdo largamente apresentados no quinto capitulo deste estudo. Trata-se de pressupostos
tedricos que sdo de grande importancia para a proposta central que abordo em minha
pesquisa, mas ainda pouco explorados no cotidiano da sala de aula. J& o sexto capitulo encerra

as consideragdes teoricas de minha investigacdo, de forma a abordar a importancia do
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trabalho com géneros discursivos/textuais, praticas de letramento e linguagens, a favor de
estudos da lingua que valorizem o discurso como unidade de ensino e que, consequentemente,
tenham, para o aluno, um sentido real no seu processo de aprendizagem.

E no sétimo capitulo que descrevo meu trabalho propriamente dito, uma pesquisa que
busca investigar e analisar como a Sociolinguistica Educacional e a pedagogia da variacdo
linguistica podem construir um ensino de portugués que favoreca a ampliacdo da competéncia
linguistica de estudantes do ensino fundamental e reduza os mitos que pairam sobre o
portugués brasileiro. Nesse capitulo, os primeiros resultados da pesquisa sdo apresentados por
meio de vinhetas; depoimentos de alunos sdo descritos e analisados, conforme os
pressupostos tedricos discutidos em meu texto.

Por ultimo, as consideracdes finais, que compdem o oitavo capitulo do texto, finalizam
minhas reflex6es apontando algumas possibilidades que resultam dessa pesquisa, que
investigou se a variacdo linguistica e a Sociolinguistica Educacional podem e devem embasar

as praticas escolares do portugués brasileiro.
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2 REVISAO DE LITERATURA

As atividades de pesquisa cientifica, que tanto seduzem e agugam o0 espirito
investigativo de estudiosos no mundo inteiro, resultam de processos cumulativos de busca e
de aquisicdo do conhecimento de uma determinada area de atuacdo humana. Toda pesquisa
torna-se, assim, coletiva e enriquece-se a partir do dialogo estabelecido com outras fontes de
investigacdo, com outros discursos, de modo a tecer um elo colaborativo e enriquecedor que
favorece a construgdo de uma complexa rede de resultados sobre um determinado fendmeno.

Partindo dessas ideias, propus realizar uma busca, em suportes de divulgagédo
académica, como Scielo, Capes, Cnpg, para avaliar o quanto os aspectos relacionados ao
ensino do portugués brasileiro estdo diretamente relacionados as pesquisas atuais que
subsidiam a pedagogia da variacao linguistica.

Assim, tomo emprestadas algumas vozes de estudiosos e pesquisadores da area da
Linguistica e seleciono algumas dessas referéncias, especificamente aquelas que tenham
maior relevancia para o tema pesquisado em meu projeto, principalmente quanto a proposta
de ampliar a competéncia de uso do portugués brasileiro a partir dos estudos da variacéo
linguistica sob a tutela da Sociolinguistica Educacional. Seleciono, entdo, alguns trabalhos
que possam contribuir para a minha reflexao e a eles dou destaque:

O primeiro estudo apresentado em nesta pesquisa, e a que faco referéncia, é a
dissertacdo de Horta (2012) cujo titulo “Sociolinguistica e ensino de Lingua Portuguesa:
constatagdes no municipio de Juiz de Fora (MG)” aponta a significativa importancia desse
tema para a pesquisa que trago em meu projeto. Em seu texto, Horta procura demonstrar como
a escola deve fortalecer suas reflexbes a favor de um ensino do portugués brasileiro que
valorize a lingua em uso, pautando-se na Sociolinguistica. O autor parte do principio de que a
escola persiste na ideologia de que o idioma ideal a ser falado consiste no modelo
padronizado pela forma escrita e, em vista disso, 0 professor perpetua, segundo essa crenca,
uma pratica preconceituosa que leva o aluno a negar seu dialeto de origem, a fim de assimilar
outro de maior valor social, de maior prestigio. O dialeto padrdo, por meio de uma préatica
tradicional de ensino de lingua, na maioria dos casos, é trabalhado na sala de aula a partir de
uma fundamentacdo conservadora, tradicional e prescritiva: a metalinguagem. Consoante essa
visdo, Horta revisita os estudos realizados por linguistas e sociolinguistas como Bortoni-
Ricardo (2004, 2005, 2011), Castilho (2010), Faraco (2008), Perini (2010) e outros,

reafirmando que 0s conceitos de certo e errado tém se perpetuado nas salas de aula e inflado,
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cada vez mais, as crencas negativas a respeito das diversidades de uso do portugués do Brasil,
fato que reforca a desmotivacéo de um ensino pautado no respeito a variagdo linguistica.

Em seu texto, o pesquisador buscou observar, em 04 (quatro) escolas do municipio de
Juiz de Fora (MG) (publicas e privadas), como a variacdo linguistica é tratada em turmas do
6° ao 9° anos do ensino fundamental e se ha a organiza¢do de um planejamento para tratar
desse tema nas aulas de Portugués. Em vista disso, procurou, por meio da pesquisa qualitativa
com base na etnografia, levantar dados e analisd-los. Também entrevistou professores da
disciplina Portugués para verificar questdes diretamente relacionadas ao ensino de lingua,
principalmente com o objetivo de analisar o tratamento dado a variacéo linguistica.

Diante dos resultados observados, foi possivel ao autor concluir que o tratamento
atribuido a variacdo linguistica ainda ndo assume uma posi¢cdo adequada nas aulas de
Portugués, o que demonstra estar a teoria ainda distante da pratica pedagogica que poderia
favorecer a competéncia de uso da lingua. Ele reafirma, em sua pesquisa, que a variacdo € um
fendmeno inerente as linguas naturais e que, em virtude dessa realidade, o professor e os
alunos precisam ter consciéncia desse fenémeno linguistico. Mas, acima de tudo, que cabe ao
professor ser o agente responsavel pelo pensar a lingua como uma entidade viva e em
constante mudanca.

Diante dos estudos de Horta, € facil verificar as semelhangas com o que proponho em
minha pesquisa: levar o aluno, e também a escola, a entender a variacdo linguistica como
caracteristica das linguas vivas, incluindo nesse enredo o portugués brasileiro e seu carater
heterogéneo. Assim, comungo com as ideias defendidas pelo pesquisador, e mais, busco
refletir sobre praticas concretas de ensino de portugués que favorecam a promoc¢do da
competéncia dos alunos de fazerem uso de uma lingua que seja reflexo da realidade e do
arcabouco sociocultural e identitario que nela se reflete.

Apoiando-nos nas ideias de Horta, o0 meu trabalho destaca também a necessidade de
proporcionar aos alunos de escolas privadas essas reflexdes, uma vez que é importante e
essencial que estes também compreendam o processo de variacdo e de mudanca proprios de
sua lingua materna, que valorizem e respeitem o seu dialeto e também aqueles outros
considerados menos prestigiados, para que possam, enfim, contribuir para reduzir a
segregacdo e a intolerancia linguistica e promover o olhar heterogéneo para outras variedades
do portugués.

O segundo trabalno a que dou destaque refere-se ao artigo intitulado “A
Sociolinguistica no ensino fundamental: resultados de uma pesquisa-agdo”, publicado por

Cyranka (et. alii, 2010). A abordagem expressa nesse artigo assinala a importancia de se
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destacar a Sociolinguistica Educacional como fonte de reflexdo sistematica em sala de aula
para se promover a compreensdo, entre alunos do ensino fundamental, dos processos de
variacdo linguistica segundo as caracteristicas do portugués do Brasil. As abordagens que
fundamentam tal discusséo direcionam-se basicamente para duas questfes centrais: 1) Como
levar nossas criancas e nossos jovens a se tornarem competentes em utilizarem, quando
necessario, a variedade culta do portugués, tanto na modalidade oral quanto na escrita? e 2)
Como fazé-los se interessarem por essa questao?

Para tornar isso possivel, Cyranka utiliza, como metodologia, a pesquisa-acdo com
alunos do 5° e 6° anos do ensino fundamental de uma escola da rede pablica de Juiz de Fora
(MG). A escolha por essa metodologia, segundo justifica a autora, se da em virtude da
intervencdo direta e colaborativa junto a esses sujeitos. O objetivo é facilitar a desconstrucéo
do mito da homogeneidade linguistica o qual possibilita 0 surgimento de avaliagdes sociais
negativas acerca da lingua materna.

As conclusbes a que Cyranka et alii. chegaram confirmam que a Sociolinguistica
Educacional pode contribuir para a consciéncia dos alunos quanto a variagdo linguistica do
portugués que usam em seu cotidiano. Tal estudo também favoreceu a reflexdo dos alunos
sobre a valorizagdo de seu dialeto de origem como marca de identidade e de legitimidade
cultural e social e possibilitou a ampliacdo do uso do idioma materno por meio do acesso a
variedade culta da lingua, fato que Ihes permite exercer mais amplamente sua cidadania.

Destaco que essa metodologia empregada aproxima, a meu ver, a teoria da pratica
pedagdgica e possibilita analisar os efeitos de uma acdo reflexiva mais concreta a respeito do
ensino de portugués na sala de aula. Essa mesma metodologia tem sido adotada no trabalho
que desenvolvi e que discutirei com mais profundidade nos capitulos mais a frente. E valido
ainda destacar que a pesquisa-acdo, conforme acredito, imprime ao trabalho de pesquisa
pedagdgica um carater mais real de mudanca de olhar do aluno a respeito dos estudos
realizados.

Observo, alias, diante das duas pesquisas acima brevemente descritas, de Horta (2012)
e de Cyranka (2010), que ha uma contiguidade entre as propostas realizadas: ambas buscam
fortalecer a concepcdo de que a escola é a responsavel por gerir as reflexdes em torno da
consciéncia de alunos quanto a heterogeneidade das linguas, em especifico do portugués do
Brasil. Além disso, tais projetos reafirmam o papel do professor na construcdo desse
pensamento e colaboram para fixar a importancia do trabalho com a Sociolinguistica
Educacional no espaco da sala de aula, ideias que se coadunam com o0s propositos que discuto

neste meu trabalho.
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O terceiro estudo que selecionei para ser descrito nesta revisao configura-se como uma
tese de doutoramento defendida em 2011 e cujo titulo j& se destaca por assinalar, segundo
meu interesse, aspectos importantes que giram em torno da Sociolinguistica aplicada ao
ensino ¢ da formagdo continuada de professores: “Contribuicdes da Sociolinguistica
Educacional para materiais de formacdo continuada de professores de lingua portuguesa”
(DIAS, 2011).

Dias ressalta, em sua pesquisa, uma pergunta fundamental: “Os materiais da Rede
Nacional de Formacdo Continuada de Professores (Rede) da &rea de Linguagem tém se
beneficiado das contribuigdes da Sociolinguistica Educacional?”.

Para referendar seu estudo, a pesquisadora faz uso de materiais disponibilizados pela
Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores, oportunizada pelo Ministério da
Educagdo (MEC), onde encontra um corpus vasto de documentos para suas analises
descritivas. Tais textos fazem parte de programas como o Ceform (Centro de Formacéo
Continuada de Professores), Cefiel (Centro de Formagdo Continuada de Professores do
Instituto de Estudos em Linguagem), Ceel (Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem),
Ceale (Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita) e Cefortec (Centro de Formacéo
Continuada, Desenvolvimento de Tecnologias e Prestacdo de Servicos para as Redes Publicas
de Ensino).

Em seu estudo, Dias revela seu objetivo mais imediato: identificar as contribuicdes da
Sociolinguistica Educacional na construgcdo de materiais destinados a formacéo continuada de
professores e como estes ultimos podem, por meio desses materiais, contribuir para amenizar
0s preconceitos linguisticos e sociais ja enraizados na cultura brasileira e vislumbrar a
instauracdo de avaliagdes positivas trazidas pelas reflexdes proporcionadas pela variacdo
linguistica.

Pelo fato de apresentar uma abordagem tedrica que explora conceitos e definicGes a
respeito da Sociolinguistica Educacional, da educacdo linguistica, da variacdo e mudanca
linguistica, das interferéncias desses estudos no ensino de lingua portuguesa e da significativa
importancia da formacao continuada de professores, me aproximei desse estudo para embasar
minhas reflexdes a respeito de como o ensino de portugués pode ampliar o dominio da lingua
materna, o respeito a diversidade linguistica e a aquisicdo de uma variedade linguistica mais
formal.

Dias assinala, em seu texto, que o trabalho com a variagdo linguistica ndo pretende
estabelecer rigorosas mudangas no tratamento da lingua. A pesquisadora defende: “Nao

pretendemos que os alunos das classes populares utilizem somente as suas variedades
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linguisticas, sem que sejam introduzidos ao uso das variedades de prestigio, ou que os alunos
das classes mais prestigiadas utilizem apenas a variedade coloquial” (p.84). Ela sustenta que é
funcdo da escola refletir junto com os alunos sobre a teia complexa dos valores simbdlicos e
linguisticos em que a lingua se constroi, bem como sobre o fato de caber a escola e a todos os
que dela fazem parte favorecer a competéncia comunicativa desses sujeitos que precisam
pensar a lingua como um instrumento de comunicacao e de identidade individual e coletiva.

Essas abordagens me motivam ainda mais quanto a crenca que sustento neste texto: de
que o ensino de lingua portuguesa, com base na pedagogia da variacdo linguistica e nos
postulados da Sociolinguistica Educacional, favorece o uso competente do portugués por
todos os falantes desse idioma, o qual ja é tdo prejudicado por julgamentos negativos e por
avaliagdes sociais preconceituosas.

ApoOs tdo profunda discussdo tedrica e argumentativa, alicercada por analises
descritivas respaldadas empiricamente, Dias (2011, p. 264) traca, de modo claro e coerente,
em suas consideracdes finais, o encontro perfeito entre a ideologia e a pratica pedagogica ao
argumentar que € preciso que o professor ndo apenas aborde 0s conceitos prototipicos do
“conteudo” variagdo linguistica, muitas vezes presente na matriz curricular da disciplina, mas

que assumidamente crie

[...] uma mudanca de cultura no ensino em relacdo ao como, por que e para
que ensinar os conceitos sociolinguisticos. Nao basta ensinar a variagdo
linguistica apenas em um capitulo isolado do livro didatico, é preciso ensina-
la dentro de um contexto da préatica dos diversos géneros textuais — porque €
ai que a variagdo linguistica se efetiva — para que a escola possa levar o
aluno a se tornar um leitor, redator e orador competente em diferentes
contextos sociais. (Grifo do autor)

A pesquisadora encerra seu pensamento por meio de um questionamento fundamental:
“Como essas praticas inovadoras podem chegar ndo s6 a escola, mas a sociedade?”. A
resposta para essa pergunta da, ela mesma, ao citar a metafora apresentada por Coroa (2010):
“Jogando uma pedra no lago”, que equivale a provocar o inicio de um movimento que pode se
alargar, como as ondas provocadas pelo impacto do objeto sobre a agua.

Procurando ser coeso com as pesquisas aqui realizadas, o quarto estudo que destaco
tem como enfoque a abordagem da Sociolinguistica voltada para o ensino de portugués na
escola (OLIVEIRA, 2011). A autora da dissertacdo de mestrado, intitulada “As modalidades
oral e escrita da lingua portuguesa: um tratamento sociolinguistico na escola”, propde analisar

como ocorre a passagem da modalidade oral para a modalidade escrita do portugués, levando
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em conta 0s processos de variacdo linguistica e as caracteristicas dessas modalidades de uso
do idioma.

Em seu texto, Oliveira discute a relevancia do estudo das modalidades orais e escritas
para o ensino de Portugués na sala de aula, em especial, quando relacionado a concepgdo do
multidialetalismo brasileiro, termo que reforca a ideia de que ha, em uma mesma lingua,
como o portugués brasileiro, diversas formas de se falar e de se escrever. A pesquisadora
ainda reforga seu posicionamento ao assinalar para o leitor que a modalidade escrita, apesar
da primazia cultural sobre a oralidade, também deve ser adequada a contextos interacionais e
discursivos especificos, levadas em conta suas diferencas e peculiaridades. E sobre este ponto
que a autora confirma o que muitos estudiosos da linguagem, como Bagno (2003, 2007),
Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Geraldi (1996), Mollica (2003), Silva (2004) e outros, também
assinalam: a capacidade das linguas de sofrerem modificacdes, de mudarem, de estarem
sujeitas a uma diversidade de usos, diversidade esta compreendida pelo senso comum e pela
escola como “erro”, se comparada ao ensino sistematico da lingua padrdo, gramaticalmente
tradicional.

Oliveira aprofunda, em sua pesquisa, a compreenséo entre a oralidade e a escrita sob a
chancela da variacdo linguistica. Para atingir seu intento, a estudiosa apoia-se em 3 questfes
béasicas: 1) Como os alunos e os professores se percebem diante da diversidade linguistica em
sala de aula? 2) De que maneira é feito o trabalho de mediacdo na transicao dos saberes da
oralidade para a escrita? e 3) Ha diferenca na monitoracdo da fala dos alunos quando estao
conversando entre pares (aluno-aluno) e quando se comunicam com o professor?

Tais reflexdes sdo embasadas a partir de uma metodologia central: a pesquisa
qualitativa, de cunho etnografico, realizada em uma turma do 5° ano de uma escola municipal
da cidade de Séo Sebastido (DF). Para isso, foram empregadas estratégias diversas que
colaboraram para o levantamento dos dados, tais como: descricdo das observacdes feitas em
sala de aula, transcricdes das gravacdes em audio e video, entrevistas com a comunidade local
e escolar, aplicacdo de questionarios.

Estou certo de que tais procedimentos fortalecem os resultados a serem coletados e
possibilitam um aparato cientifico mais concreto que pode ser relacionado com a pesquisa-
acdo que empreendo.

Como resultado de sua investigacdo, Oliveira chegou a algumas consideracdes que
destaco a seguir: 1) realizacdo pela professora, no decorrer das aulas, de corre¢des nas falas
dos alunos de modo a adequéa-las a variedade padrdo, formal, bem como foram também

observadas as reacdes dos alunos diante dessas corre¢des; 2) tendéncia de os alunos, sujeitos

22



da pesquisa, monitorarem menos suas falas ao interagirem com seus colegas de turma; 3)
ocorréncia de dificuldades dos alunos de transporem seu texto da modalidade oral para a
escrita, principalmente quando ha necessidade de empregar uma variedade mais formal,
préxima da lingua padrdo; 4) identificacdo, devido a pouca familiaridade com producéo de
textos formais escritos, de marcas da oralidade nas producdes escritas, mesmo porque,
segundo a pesquisadora, a participagdo dos alunos em eventos de oralidade predomina na
escola e em suas comunidades de origem, junto a seus familiares. A partir dessas declaracoes,
a estudiosa sugere que praticas de letramento devam ser ampliadas na sala de aula e também
no contexto familiar dos alunos, e ainda propde a formacao continuada de professores para
lidar com a variacdo linguistica, que ainda tem pouco espaco na sala de aula.

Diante da pesquisa delineada por Oliveira, posso confirmar que a relacdo entre as
reflexdes pautadas na variagdo linguistica e o ensino de lingua portuguesa na escola pode
suscitar contribuicdes essenciais para promover a consciéncia linguistica dos alunos sobre o
portugués que utilizam e leva-los ao entendimento de como o idioma materno efetivamente
funciona e se consolida em seu meio social real. Acredito que valorizar a formacgéo
continuada de professores, como também argumenta Dias, € uma obrigacdo do Estado e da
escola, para que possibilitem a evolugdo nos métodos de ensino do portugués brasileiro e
inibam a consolidacdo de uma cultura linguistica intolerante.

Outros textos e pesquisas, também de suma relevancia, podem servir de base para 0s
estudos em torno das discussdes sobre variacdo linguistica, Sociolinguistica Educacional e
ensino de lingua, dentre o0s quais cito Bortoni-Ricardo (2009), Bagno e Rangel (2005), Faraco
(2006), Gnerre (1985), Magalhdes (2007), Sousa (2009), Gallo (1989).

Na busca por estudos sobre variacdo e ensino e sobre a Sociolinguistica Educacional
que aqui empreendo, confirmo que ainda hd poucos textos sobre esses temas. Resta-me,
entretanto, a coragem e a curiosidade em promover pesquisas mais aprofundadas, que revelem
outros olhares sobre o ensino de portugués e as reflexdes fundadas na variagéo linguistica. Os
estudos que aqui apresento me fortalecem e entram em sintonia com o meu trabalho, que se
encontra em constante processo de construcédo e reconstrugao.

Com a intencdo de me aprofundar sobre tais questes e de compreender as
dificuldades que estdo relacionadas a educacdo no Brasil, incluindo-se nesse quadro o ensino
de lingua portuguesa, levantarei, a seguir, algumas consideracdes que permitirdo discutir a

respeito das possiveis causas da crise do ensino brasileiro e do fracasso escolar.
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3 A QUESTAO DA ESCOLA BRASILEIRA: O FRACASSO ESCOLAR E SUAS
RAIZES HISTORICAS

A escolha do portugués como lingua oficial do Brasil e a consequente instauracdo de
leis de defesa do idioma oficial sdo préticas que se originaram simultaneamente com a
constituicdo e consolidacdo dos Estados Nacionais ocidentais. A formacdo dos Estados
Modernos europeus, como Inglaterra, Franca, Espanha e Portugal ocorreu com o fim do
periodo da Idade Média, época em que o poder era predominantemente descentralizado.

Com a consequente centralizagdo do poder nas mdos do rei, surgiu 0 momento
oportuno para se formar um Estado consolidado, regionalmente demarcado, com leis proprias,
moeda fixa, exército organizado, lingua oficializada e com a instauracdo de uma balanca
comercial que pudesse favorecer o enriquecimento da burguesia. Alids, essa forma de
governar era, de certo modo, favoravel aos burgueses, 0s quais necessitavam de leis bem
definidas que facilitassem seu projeto de ampliacdo comercial entre cidades e regides
europeias. Essa classe social era desejosa, na verdade, de uma sociedade mais organizada e
menos cadtica, a fim de lucrar mais por meio de impostos e da manutencao do poder.

Parece-me que essa estrutura de organizacdo politica e ideoldgica ressurge
contemporaneamente como ideologia de imposi¢cao em nosso pais. A questdo da lingua oficial
é retomada com maior énfase, mais recentemente, na Constituicdo Federal (BRASIL, 2000)
promulgada em 1988, cujo artigo 13 afirma que “[...] a lingua portuguesa ¢ o idioma oficial da
Republica Federativa do Brasil”.

A proposta de legitimar uma lingua oficial no Brasil teve seu inicio no periodo do
Império, época em que as formas de comunicacdo na coldonia americana de Portugal se faziam
por meio da lingua geral, constituida, em grande parte, pelo tupinamba, uma lingua do litoral
brasileiro da familia do tupi-guarani, usada juntamente com o portugués, gracas aos padres
jesuitas que para ca vieram com o objetivo de catequisar os indigenas. A lingua geral foi uma
espécie de mistura de dialetos que servia as necessidades comunicativas entre aqueles que
aqui se estabeleceram logo no inicio da colonizacdo. Trata-se de um pidgin® que se constitufa
na coldnia portuguesa.

Ja em 1757, essa mesma lingua geral foi proibida por uma Provisdo Real porque, a

essa altura, o portugués estava sendo suplantado pelo pidgin, a chamada lingua geral, em

2 Segundo Monteiro (2010), da-se 0 nome de pidgin a uma lingua nova, recente, que se forma espontaneamente
a partir do contato de duas ou mais linguas de diferentes culturas e que serve necessariamente a funcao
comunicativa, comercial, econémica, politica etc. Os pidgins tém uma estrutura linguistica propria, apesar de
possuirem uma gramatica rudimentar e predominantemente oral.
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virtude da chegada de muitos imigrantes da metropole. Com a expulséo dos jesuitas em 1759
pelo Marqués de Pombal, a lingua portuguesa fixou-se definitivamente como o idioma do
Brasil instaurando o poder da burguesia reinante.

Todo esse processo de identidade linguistica s6 fez crescer as reflexdes em torno do
idioma a ser definido no pais. Com a chegada da familia real em 1808 e as consequentes
mudancas a serem feitas na corte do Rio de Janeiro, a proposta de escolarizagdo das massas se
fez urgente. Em 15 de outubro de 1827, por meio de Decreto Imperial, foi determinado que
“[...] todas as cidades, vilas e lugarejos tivessem suas escolas de primeiras letras” (BRASIL,
1887, p.71), e foi esse mesmo decreto que determinou em seu Art.6°:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de arithmetica,
pratica de quebrados, decimaes e proporcdes, as nogdes mais geraes de
geometria pratica, a grammatica de lingua nacional, e os principios de moral
christd e da doutrina da religido cathdlica e apostolica romana,
proporcionados a comprehensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Imperio e a Historia do Brazil.

Desde essa epoca, a educacdo instaurada no Brasil visava a fortalecer, na verdade, 0s
lacos da aristocracia reinante e também a manter no poder os representantes das oligarquias
vigentes. Essa realidade politica sempre foi recorrente e evitava o fortalecimento da massa,
sumariamente analfabeta e alheia as decisdes dos representantes do poder.

No século XIX, instaurado o processo de europeizacao no Brasil e, consequentemente,
da lingua nacional, o portugués de Portugal, corresponderia a essas intencGes da elite
dominante de acentuar a imagem de uma nacgéo solidamente constituida. Como consequéncia
dessa dominacdo politico-ideoldgica, a escola, instrumento fundamental de controle social,
impunha, como ainda faz, uma ideologia que apaga a identidade do sujeito. A maioria dos
brasileiros que ndo tinha acesso a sala de aula, prioridade ofertada as classes dominantes, ndo
aprenderia, portanto, a lingua nacional, o portugués padréo, e ficaria alijada dos processos
politicos e sociais fixados no pais.

O estudioso e intelectual Fernando de Azevedo (1996)° criticou fervorosamente o
processo educacional que vigorava no Brasil desde o Império, periodo, alias, em que na escola

figuravam os anseios de uma elite aristocratica que mantinha os ditames da vida politica do

® Fernando de Azevedo, a pedido do entfo presidente da Replblica Getilio Vargas, elaborou um estudo
detalhado da educacdo brasileira para o recenseamento de 1940. Esse estudo originou a sua obra célebre, A
Cultura Brasileira, publicada em 1942 e que até a atualidade tem servido de base para o estudo e a compreensao
do processo educacional brasileiro.
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pafs. Sob essa Otica, tanto a escola primaria quanto a universidade®, esta que aqui foi
inaugurada em 1808 com a chegada da familia real portuguesa, davam ritmo e vigor aos
membros dessa elite de modo que se mantivessem em suas posicdes e funcbes sociais e
politicas.

Defensor do movimento revolucionario de uma escola nova, democratica, para todos,
Fernando de Azevedo, desde o final da década de 20 e inicio de 30, do século XX, via a
educagdo como ferramenta de mudanca, de transformacao social e cultural do povo brasileiro.
Pelo fato de Azevedo pensar o processo educacional como veiculo de inser¢édo social, cultural
e que pudesse proporcionar o desenvolvimento do pais, a formulagcdo de um projeto nacional
de educacdo no Brasil teve grande destaque, uma vez que, segundo ele, era necessaria uma
politica de educacdo que pudesse se valer de objetivos especificos e de efeitos concretos, em
nivel nacional, e ndo apenas local, como sempre ocorreu no pais desde o Império até a
Primeira Republica, antes do Estado Novo.

Sobre essa proposta de democratizacdo da educagdo brasileira por meio da Escola
Nova sugerida por Azevedo e outros intelectuais, Teixeira (1994, p.41) revela, em suas
analises: “A nova escola comum, antes de mais nada, teve de lutar para fugir aos métodos ja
consagrados da escola antiga que, sendo especial e especializante, especializara 0s seus
processos e fizera da cultura escolar uma cultura peculiar e segregada”.

A Escola Nova a que se refere Teixeira foi a escola que procurou promover uma
revolucdo nos bancos escolares brasileiros na década de 30, pds-revolucgdo, principalmente
com os ideais propostos no Manifesto dos Pioneiros®. Foi exatamente nesse periodo de fortes
mudancas politicas, que o Estado Novo possibilitou um abrupto crescimento, em termos
quantitativos, de escolas primarias e secundarias e, consequentemente, do nimero de alunos

nas salas de aula. 1sso se deu para consolidar o processo de promocdo da unidade nacional,

* No Brasil, em 18 de fevereiro do ano de 1808, foi fundada na Bahia a primeira Escola de Ensino Superior do
pais, a Faculdade de Medicina da Bahia. Em 05 de novembro do mesmo ano, surgiu a Escola de Anatomia,
Cirurgia e Medicina do Rio de Janeiro, atual UFRJ. Trata-se, portanto, dos primeiros passos para a cria¢do da
universidade brasileira.

® No periodo republicano brasileiro, diversas reformas organizacionais tornaram-se comuns em varios Estados
Nacionais e foram também significativas quanto ao campo da educagdo. Foi nesse mesmo periodo de
reorganizacOes administrativas e politicas que Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e outros
intelectuais criaram o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (publicado em 1932), cujo texto expressava a
vontade de mudancas politicas para a educagdo no pais e os ideais de uma escola nova, aberta & massa e com
condi¢Bes favoraveis para sua realizacdo. A proposta de renovacdo educacional compreendida nesse inicio da
Segunda Republica estava baseada nas teorias psicolégicas de Lourenco Filho, na contribuicdo sociolégica de
Fernando de Azevedo e no pensamento filosdfico e politico de Anisio Teixeira. O Manifesto, dadas suas
discussdes atuais e alicergadas a realidade vigente, fundamentou a base da educacdo e da sociedade brasileira até
a atualidade.
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considerada como ponto chave para a constituicdo da identidade cultural do povo brasileiro e
como sinal de desenvolvimento do pais.

Fernando de Azevedo (1996) assinala, em sua andlise, que a democratizacdo da
educacgéo proposta pelo Estado Novo rompe com sua ideia original de ver valorizada a cultura
e a ciéncia de qualidade. Isso porque o processo de democratizagdo proposto inicialmente
pelos escolanovistas tem, pelo Estado Novo, um respaldo diferente do esperado, dados os
meios que 0 governo utilizou para promover essa abertura da escola, de modo desorganizado
e impensado.

O autor (op. cit., p.680) critica, entdo, como se deu esse processo de democratizacdo
do ensino proposto pelo Estado, do qual, alids, o proprio Azevedo ndo faz parte. Segundo ele,
0 excesso de alunos, a baixa qualidade dos cursos superiores e a desorganizacdo do processo
democratico acabaram por desfavorecer, nos ambientes universitarios, a promogdo de uma
cultura formal, real, e deixaram de revelar a identidade do pais, de carater transformador,
nacional e detentor das tradicoes.

Assim, é possivel verificar que, desde o Estado Novo, o processo de democratizacao
do ensino instaura e reafirma a crise da educacdo brasileira. Com a promoc¢édo do acesso
universal a educacdo basica assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1961 e
com sua reestruturacdo em 1971, a abertura das portas das escolas para o povo tornou-se mais
concreta e efetiva, porém nao solucionou os problemas da educacdo de qualidade e o efetivo
aprendizado dos alunos em idade escolar.

A democratizacdo da escola alargou seus horizontes com a obrigatoriedade do ensino
fundamental de oito anos, com a educacdo assegurada aos jovens, adultos e portadores de
necessidades especiais e as criancas com idade entre 0 e 6 anos de idade ampliando as
oportunidades de acesso a escolaridade. Todas essas conquistas foram instauradas pela LDB
de 1996 (BRASIL, 1996). Mais recentemente, a Resolucdo 7, de 14 de dezembro de 2010
(BRASIL, 2010), fixa diretrizes para o Ensino Fundamental de nove anos. Como forma de
ampliar a qualidade dos processos de alfabetizacdo e de promover a formacdo continuada de
professores alfabetizadores, a Portaria 867, de 04 de julho de 2012, institui o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, além da publicacdo de materiais que auxiliam a pratica
pedagdgica, com frequéncia disponibilizados no site do MEC.

E inegavel que, apesar da ampliacdo de vagas nos bancos escolares, dos ajustes em
leis, e da criagdo de resolugdes para promover avangos na educacgdo brasileira, as discussdes
em torno da educacdo escolar tém causado diversas polémicas além das que ja séo

conhecidas, como a falta de gestdo eficiente e de gerenciamento das verbas destinadas a
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educacdo, auséncia de merenda escolar e de estrutura fisica e mobilidria. Na verdade, as
discussbes que atualmente emergem sdo de outra ordem, como as propostas de politicas
publicas para a educacdo, os altos indices de evasdo escolar, as dificuldades da formacéo
continuada dos profissionais do ensino, a desvalorizacdo social, moral e politica do professor,
0 estabelecimento dos ciclos, a violéncia nas escolas e as ddvidas que pairam sobre a
qualidade de ensino, principalmente da rede publica.

Por todos esses motivos, contemporaneamente, a escola democratica, para todos, ainda
estd longe de revelar seu poder transformador da sociedade. Considero, por isso, que essa
escola brasileira e contemporanea pouco contribui para a formacdo do homem como
individuo capaz de refletir sobre seu estar no mundo, sobre seus direitos e deveres, sobre a sua
prépria lingua que pode e deve ser usada como ferramenta de luta contra as injusticas. E essa
mesma escola democratica que favorece o fracasso escolar de alunos que pertencem as
camadas sociais menos favorecidas, desprivilegiadas e esquecidas pelo poder publico, que se

preocupa com as avaliagOes externas cujo objetivo central é a meritocracia.

3.1 A DEMOCRATIZACAO DA ESCOLA BRASILEIRA E A PROPOSTA DE UMA
POLITICA LINGUISTICA REAL

A abertura democratica dos portbes da escola favoreceu, ao longo dessas ultimas
décadas, a constituicdo de salas de aula heterogéneas. Sdo espacos em que hoje figuram
representantes de diversas classes: desde representantes de operarios, agricultores, prestadores
de servico e desempregados a comerciantes e pequenos e microempresarios cuja valorizacéo
social esta diretamente relacionada a fatores de médio e baixo poder econémico.

Trata-se de alunos que trazem para 0 meio escolar seus problemas familiares, suas
vivéncias desgastadas pelo abandono das politicas publicas, sua cultura “informal” e seus
conflitos de identidade. S&o esses alunos, brasileiros e brasileiras, que fazem uso de
variedades linguisticas desprestigiadas socialmente e que sdo injustamente estigmatizadas
pelas elites politica e economicamente dominantes.

As variedades linguisticas desse publico que compde o democratico e heterogéneo
espaco das salas de aula e que constitui, a0 mesmo tempo, a base da nacéo brasileira, se opde
uma variedade linguistica utilizada pelas classes dominantes, que se posiciona no lugar
“legitimo” da cultura das classes dominantes. Trata-se de uma variedade normatizada pelos

falares cultos, de maior prestigio e socialmente aceitos.
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Magda Soares (2000, p.17) revela que esse embate cultural faz surgir o fracasso
escolar e a produgdo em série do baixo desempenho dos alunos das classes menos
favorecidas:

Em consequéncia, nesse quadro de confrontos culturais, a linguagem é
também o fator de maior relevancia nas explicagdes do fracasso escolar das
camadas populares. E o uso da lingua na escola que evidencia mais
claramente as diferencas entre grupos sociais e que gera discriminacfes e
fracasso: o uso, pelos alunos provenientes das camadas populares, de
variantes linguisticas social e escolarmente estigmatizadas provoca
preconceitos linguisticos, eleva as dificuldades de aprendizagem, ja que a
escola usa e quer ver usada a variante-padréo socialmente prestigiada.

A partir dessa verdade, a escola comete seu maior equivoco: o de priorizar o ensino de
uma variedade linguistica padronizada, fortemente ancorada na modalidade escrita e pautada
insistentemente na descricdo de uma lingua padrdo, em vez de alicercar-se em préticas de
ensino que favorecam o respeito as variedades dos alunos que a frequentam de modo que
tenham ampliada sua competéncia no uso da lingua materna, sem negar sua propria
identidade.

A necessidade de discutir a respeito da variacéo linguistica, dos processos naturais de
mudanca das linguas vivas e do respeito a diversidade linguistica precisa ser pensada como
ponto central também nas escolas em que predominam uma parcela socioeconomicamente
privilegiada. Por isso, creio que seja fundamental promover, com os alunos de escolas
publicas e também privadas, a reflexdo sobre a diversidade de usos do portugués, a distingdo
entre norma culta, norma padrdo e norma popular, o respeito aos diversos falares existentes no
Brasil, a consciéncia dos fenémenos préprios da mudanca linguistica, a fim de que possam
compreender como a lingua se constitui, dados os grupos de fala que dela fazem uso em
contextos especificos de praticas sociais tdo diversas.

Assim, reforco a ideia de que, como a escola ndo pode desconhecer os dialetos
desprestigiados, ndo pode também abandonar o falante que, por natureza social, utiliza uma
variedade urbana comum. A meu ver, a instituicdo escolar é encarregada de aprimorar a
linguagem desse falante, de modo que ele tenha sua variedade linguistica pensada, reavaliada
e aprimorada, além de ser vacinado contra a doenca do preconceito linguistico, das
discriminac@es sociais e dos equivocos que reconstroem avaliacGes negativas e juizos de valor
sobre a sociedade e sobre a lingua.

Camacho (2013, p.68) analisa a predominancia da lingua padrdo no Brasil e como essa

variedade se impde sdcio-historicamente, inclusive por meio da escola, que se torna a agéncia
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responsavel por divulgar os valores culturais das classes mais favorecidas economicamente.
Ele se refere a essa elite socioeconomicamente prestigiada, que necessita ter seu olhar sobre a
heterogeneidade das linguas repensado, como uma das responsaveis, juntamente com a midia,
por maximizar os julgamentos negativos que condenam quaisquer outras formas de usos

linguisticos, falados pela grande massa populacional. Ele conclui:

Para as elites (...) h4, portanto, uma e somente uma lingua correta e eficaz a
todas as circunstancias de interacdo, que se define como norma-padréo. Esse
conceito, que ndo implica nenhuma variedade especifica, como a variedade
de prestigio dos centros urbanos, representa uma forma institucionalizada de
imposicao baseada em registros escritos e literarios do passado. Adquiriu o
direito de ser a lingua e de aplicar as demais variedades cuidados
repressivos. (Grifo do autor)

Para compreender melhor as ideias até aqui expostas, farei, a seguir, uma revisao,
breve e sem pretensdo de uma exploracdo histérica e cientifica ampla, de como os estudos da
lingua contribuiram, e ainda o fazem, para desenvolver a proposta central delineada neste
texto: ampliar a competéncia linguistica de quem ja domina a variedade urbana comum,

prestigiada.
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4 A LINGUAGEM E SUAS RELACOES COM A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
DO PORTUGUES BRASILEIRO E COM O ENSINO

Dada a necessidade de discutir a nossa identidade linguistica e a relacdo socio-
politico-cultural que nos mantém vinculados a ela, apontarei, nas proximas paginas, algumas
considerac@es tedricas que remontam historicamente aos processos metodoldgicos e didaticos
que figuram nas salas de aula. Sera possivel verificar também os estudos mais recentes que
podem colaborar para promover um ensino de lingua que valorize o respeito a diversidade

linguistica e as mais diferentes formas de uso do portugués.
4.1 OS ESTUDOS LINGUISTICOS: HISTORIA, IDENTIDADE, CIENCIA E CULTURA

A Linguistica e as correntes que dela se originam passam a ter funcdo essencial para o
entendimento do funcionamento das linguas naturais e isso sera apresentado de forma
resumida, porque ndo tenho condicdo, nem a pretensdo, de esgotar, nesse pequeno histérico,
todo o percurso cientifico da Linguistica em décadas de estudos. Tratarei, pois, dessas

questdes a seguir.

4.1.1 A Linguistica e sua razdo primeira: o estudo social e concreto das linguas

A Linguistica ¢ a area das ciéncias modernas que tem como finalidade central estudar
empiricamente o surgimento e desenvolvimento da linguagem humana. Assim, do ponto de
vista dessa ciéncia, lingua e linguagem assumem valores e conceitos bem especificos. A
lingua € definida como um instrumento de comunicacdo formado por um conjunto de
estruturas linguistico-gramaticais, discursivas, pragmaticas, semanticas e sociais. Em outras
palavras e de modo geral, a lingua é vista, sob o olhar da Linguistica, como um sistema de
signos linguisticos e sonoros que tem sua finalidade pautada na producdo da comunicacgéo e
nos processos reais de interacdo social. Desse modo, toda lingua possui um carater social: ela
pertence a todo um conjunto de pessoas, as quais podem agir por meio dela. E € por isso que
cada membro de uma comunidade falante de uma lingua pode optar por esta ou aquela forma
de expressdo. Segundo essa mesma perspectiva, a linguagem passa a ser, entdo, conceituada
pelos linguistas como a capacidade de o ser humano de expressar seus pensamentos, ideias,
opinides e sentimentos, ou seja, trata-se da habilidade do ser humano de se comunicar e de

interagir por meio da lingua.
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E importante dizer que a Linguistica ndo tem como foco Unico e central de estudo
apenas a estrutura das linguas, mas se importa também com outros processos de
desenvolvimento das diversas linguagens que servem como ferramentas de comunicacao.
Assim como ocorre com outras ciéncias, a Linguistica se apoia em diversas correntes tedricas
para compreender os fendmenos intrinsecos da linguagem humana e funda, a partir dessas
correntes, diversas escolas linguisticas, tais como o Estruturalismo de Ferdinand Saussure e,
posteriormente, de Leonard Bloomfield, o Gerativismo de Noam Chomsky, a Sociolinguistica
de William Labov, o Funcionalismo de Roman Jakobson e Nikolay Trubertzkoy, a
Linguistica Cognitiva, a Textual, a Discursiva e outras escolas que transformaram, e ainda o
fazem constantemente, a compreenséo da linguagem e de seu funcionamento.

E fato importante revelar que a Linguistica teve seu inicio com a publicag&o, em 1916,
do Curso de Linguistica Geral, baseado nos estudos realizados no inicio do século XX por
Ferdinand Saussure, que via a lingua como um sistema de regras fixas que obedece a um certo
padrdo de funcionamento. Assim, Saussure e seus seguidores observaram que a lingua é
constituida por uma organizacgéo coesa de elementos linguisticos, por uma estrutura: dai surge
o “estruturalismo” como abordagem de estudo da linguagem.

Vale ressaltar que a escola estruturalista entende que a lingua é uma forma, uma
construcdo, uma estrutura que deve ser estudada em si mesma. Para esses linguistas, ela é
vista como um veiculo social, porém eles ndo se attm a essa particularidade do estudo
linguistico. Segundo essa corrente, a linguagem é tomada a partir de um objeto duplo, de duas
faces: de um lado encontra-se a lingua, o lado social da linguagem, a que Saussure chama de
langue, e de outro lado tem-se a parole, a fala, que, para os estruturalistas, é analisada como o
uso individual que se faz da lingua. E interessante destacar que, para Saussure, o individuo, o
falante, sozinho, ndo tem condicdes de alterar, modificar ou mesmo criar a lingua.

Desde essa época, a Linguistica analisa os fendmenos da lingua do ponto de vista da
ciéncia e a partir de principios tedricos que sao definidos por meio de experiéncias e de
observac6es dos enunciados falados ou escritos, dados seus valores empiricos. Assim, ndo ha
estudos linguisticos que estejam relacionados a reducionismos filos6ficos ou a hipoteses
meramente especulativas, uma vez que tais estudos se baseiam em métodos rigidos de analise.

Em vista de estar diretamente relacionada ao carater empirico dos estudos da
linguagem, a Linguistica nega a ideia de que ha linguas que sdo inferiores a outras e, por isso,
se posiciona contra as teorias preconceituosas, visto que todas as linguas exercem sua
finalidade essencial: a de comunicar a partir de praticas interacionais reais. A Linguistica

procura, sobretudo, estudar a linguagem e suas manifestagcOes e, para tanto, examina com
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cautela e analisa criteriosamente as linguas, sem preconceitos sociais, culturais, econémicos,
etarios, regionais, que geralmente estdo ligados a uma visdo leiga, tradicional e irracional
sobre o funcionamento das linguas vivas.

O estudo das linguas, desde os primdrdios, tem sido influenciado fortemente pelas
analises atribuidas as gramaticas que sempre tiveram um objetivo mais significativo: o de
descrever as linguas vivas. Para compreender um pouco sobre a tradicdo gramatical e sua
importancia, explanarei a seguir, de modo sintético, alguns aspectos relacionados a gramatica

€ a0 Seu ensino.

4.1.2 Gramatica: entre a cultura da tradi¢do e do ensino

As primeiras gramaticas da lingua portuguesa datam do século XVI e, desde entéo,
vém reconstruindo a tradicdo de descrever a lingua, nesses quase cinco seculos, com o
objetivo de trazer ao conhecimento de seus usuarios a variedade mais prestigiada do
portugués, segundo, principalmente, os modelos privilegiados pela cultura escrita, conforme
ja discuti amplamente aqui.

Mesmo antes desse periodo, o processo de gramatizacdo® das linguas, principalmente
as ocidentais, era visto por estudiosos, filésofos e intelectuais como um fenémeno linguistico
natural e recorrente, uma vez que sua principal finalidade era possibilitar 0 acesso as regras
estruturais das linguas por meio da escrita.

Em principio, vale registrar que a primeira gramatica que deu origem a tradicdo
gramatical foi criada e desenvolvida pelos filosofos gregos, em especial com a contribuicéo
de Aristoteles, que procurou estabelecer uma relacdo estreita entre a linguagem e a logica
grega, de modo a sistematizar as leis de elaboracdo do raciocinio por meio da observacdo das
formas linguisticas do grego antigo.

Mais tarde, na Idade Média, a gramatizacdo teve o objetivo de descrever as linguas
europeias. Desse ponto de vista descritivo, é possivel verificar que as gramaticas surgiram
com uma funcdo pedagdgica bem definida, a de se enquadrar como objeto de realizacdo da
aprendizagem das linguas e também como elemento garantidor de sua descri¢do, conforme

aponta Auroux (1992, p.36): “A gramatica latina se torna simultaneamente uma técnica

® Segundo Auroux (1992) em sua obra A revolugéo tecnolégica da gramatizag&o, o processo de gramatizacao de
uma lingua ocorre a partir da necessidade de descrever e também de instrumentalizar uma dada lingua
fundamentando-se por meio de dois processos, que ele denomina de tecnologias, essenciais: a gramatica e o
dicionério.
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pedagdgica de aprendizagem das linguas e um meio de descrevé-las.” No caso do latim, esse
fendbmeno se deu principalmente em virtude da necessidade dos romanos de garantir seu
dominio diante dos povos subjugados, e uma das formas de reafirma-lo foi por meio do
ensino do latim. Os povos conquistados deveriam aprender a lingua dos colonizadores e, para
isso, foi implantada a gramatica do latim a fim de Ihes ensinar a lingua da cultura dominante.
No Renascimento, esse processo se acentuou ainda mais, principalmente a partir de uma
revolugdo técnico-cientifica no modo de descrever as linguas ocidentais.

Desde entdo, 0os manuais de tradicdo gramatical assumem uma postura linguistica que
revela ao seu usudrio uma lingua estruturada em classificacbes fonéticas, fonoldgicas,
morfoldgicas, sintaticas e ortogréaficas ainda fundamentadas nas regras do “bom uso” da
lingua. A estrutura das gramaticas foi se multiplicando e, por isso, é possivel perceber que as
gramaticas das linguas ocidentais apresentam sempre a mesma estrutura. Sao, geralmente,
divididas segundo um mesmo formato descritivo, correspondente a um sumario modelar:
fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e estilistica; e inclui-se ai a gramatica da lingua
portuguesa. O processo de gramatizagdo que “enformou” as linguas sob o ponto de vista da
tecnologia dos dicionarios e das gramaticas possibilitou a sua homogeneizacdo, conforme

acentua Miranda e Barroso (2006, p.31):

E devido a isso que os conteidos das gramaticas, ainda hoje, sdo tdo estaveis
e homogéneos (ortografia, fonética, morfologia, sintaxe, figuras de
construcdo). Esses conteidos pouco mudam ao longo do tempo e de
gramatica para gramatica — até as gramaticas de linguas diferentes
contemplam esses mesmos componentes —, COMO se 0s autores de gramaticas
quase que apenas reproduzissem as obras anteriores, sem propor uma
descricdo original da lingua estudada.

Essa representacdo da lingua materna, em nosso caso, do portugués, emerge de uma
estrutura singular, entretanto descritivamente encerrada em si mesma. E a partir dessa
estrutura descritiva e puramente idealizada, que a escola insiste em desvelar para os alunos,
falantes do portugués contemporaneo, ou do portugués brasileiro, uma lingua uniforme,

cristalizada, imutavel e distante do uso real e préatico.

4.1.3 O ensino de gramatica e as variedades cultas: condigcdes interacionais e sociais

Priorizar o ensino de gramatica na sala de aula por meio do estudo dos géneros

textuais é uma das estratégias que os profissionais de educacdo vém realizando para promover
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0 desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Entretanto, considero que é
preciso ter consciéncia de que, para se ampliar o dominio dessas competéncias, ndo basta
ensinar gramatica — pura e rigidamente como num tratado ditatorial e mecanicista. E
necessario levar em conta que aprender a lingua significa construir reflexdes de base social e
discursiva sobre seu funcionamento real.

Essas reflexdes sdo reafirmadas por Travaglia (1997, p.101) quando faz uma
abordagem critica e expositiva dos reais prop6sitos do ensino de gramatica no espago escolar.
Afirma ele:

O ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de gramatica normativa que, como vimos,
sdo estabelecidas de acordo com a tradicao literaria classica, da qual é tirada
a maioria dos exemplos. Tais regras e exemplos sdo repetidos anos a fio

como formas “corretas” e “boas” a serem imitadas na expressdo do
pensamento.

O ensino de gramatica, mesmo aliado aos objetivos propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997), que tém, nos géneros textuais,
0 objeto de ensino da lingua, esta ainda desarticulado de sua funcdo especifica: promover o
acesso as variedades cultas aos alunos que as empregam limitadamente, de modo que as
utilizem em situac6es de praticas sociais mais sofisticadas e/ou formais.

Mais adiante, afirma esse mesmo autor (op.cit., p. 17):

Se se entender gramatica como uma teoria, constituida, por exemplo: a) por
um conjunto de classifica¢fes de unidades linguisticas e de funcdes que estas
podem exercer na cadeia linguistica; b) pela explicitacdo de relacbes
possiveis entre varios tipos de unidades e de mecanismos de funcionamento
da lingua e coisas semelhantes; talvez a gramatica tenha pouca coisa a ver
com qualidade de vida. Por exemplo, em que melhora a vida de uma pessoa
saber dizer qual é o objeto direto, o sujeito de uma frase, dizer se uma
palavra é verbo ou substantivo ou pronome? Parece-nos que em nada. Isto
serve quando muito, para um sucesso na avaliacdo escolar ou para aqueles
gue tém profissbes ligadas a analise da lingua.

Bagno (2007, p. 83) propde uma compreensdo mais concreta e eficiente para o ensino
de gramatica como meio de aprimorar as habilidades e capacidades a que todos os alunos
devam ter acesso. Ele sugere entdo, que o dominio da lingua deva estar vinculado aos

mecanismos de interacdo social de producéo e recepcao de textos de diversas modalidades:

Na verdade, mais do que ensinar, € nossa tarefa construir o conhecimento
gramatical dos nossos alunos, fazer com que eles descubram o quanto ja
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sabem da gramatica da lingua e como é importante se conscientizar desse
saber para a produgdo de textos falados e escritos coesos, coerentes,
criativos, relevantes etc.

Como posso constatar, essa proposta de verificacdo da finalidade do estudo gramatical
na sala de aula dialoga com as afirmacdes desses autores, para 0s quais 0 ensino da gramatica
deve estar diretamente ligado as condigdes de producdo de sentido de um texto (oral ou
escrito) socialmente aceito.

Somente com essa finalidade, ha uma razdo concreta para esse ensino nas escolas, uma
vez que, estudar a lingua pautando-se nos modelos gramaticais, segundo os autores, implica,
simultaneamente, estudar o texto que é construido nas interacdes sociais, ou seja, no discurso.
Assim, tudo o que é gramatical também é textual.

De acordo com Travaglia (2009, p.17), a qualidade de vida também provém do
dominio das variedades cultas que, além de proporcionar textos bem construidos, também

possibilita uma vida socialmente plena em qualidade, desde que seja possivel

[...] entender a gramética ndo como teoria linguistica, mas como o conjunto
de conhecimentos linguisticos que um usuario da lingua tem internalizados
para uso efetivo em situacfes concretas de interagdo comunicativa, entéo,
sem davida, a gramatica tem tudo a ver com a qualidade de vida, pois quanto
mais recursos, mecanismos, estratégias da lingua o usuario dominar, melhor
desempenho linguistico tera.

Por tudo isso, reafirmo que o dominio da lingua materna e a ampliacdo da
competéncia de uso dessa lingua podem favorecer também o dominio e a ampliacédo de outros
valores culturais e o pensar criticamente sobre eles. A lingua do Estado, das leis e a lingua do
povo devem, sim, ser vistas como mecanismos e como estratégias que favorecam um

aprimoramento linguistico e uma insercdo no mundo da cidadania.

4.1.4 Gramatica e Sociolinguistica: trés propostas inovadoras

Partindo da concepcdo inicial de que a lingua é um fenémeno vivo, compreendo que a
gramatica que a constitui também deva ser enxergada do ponto de vista das manifestacdes de
mudanca e do uso efetivo que dela fazemos. Para isso, acredito que o investimento didatico da
escola para levar o aluno a desenvolver sua competéncia comunicativa deve ser aprimorado,
intensificado, a fim de que lhe seja possivel dominar com propriedade e responsabilidade o

idioma que usa, adequando-o aos contextos mais diversificados, marcados, enfim, pela
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aceitabilidade discursiva. E neste ponto que destaco a influéncia do poder que o discurso (uso)
assume perante a gramatica (sistema) de uma lingua. S6 ha gramética se houver discurso, 0
que significa que sdo elementos inseparaveis, indissociaveis e mediados pelo papel
fundamental exercido pelos falantes, por aqueles que constroem e reconstroem o proprio
idioma.

Aprofundando essa discussao, Neves (2013) reforca que a linguagem é intermediada
pelas relagdes existentes entre os participantes de um ato discursivo, cada um com papéis bem
delimitados, porém nem sempre fixos. Segundo a autora, € preciso rever a antiga relacdo
estabelecida pelo estudo da linguagem que considerava que emissor e receptor exerciam, cada
um, um papel discursivo fixo, imexivel, em cada uma das pontas do processo comunicativo.
Essa mesma autora (op.cit., p. 111) discute a real forca ilocutdria do discurso e a urgéncia em

rever essa antiga crenca que ainda é vigente nos espacos escolares:

Em primeiro lugar, ndo se pode, nunca, perder de vista o fato de que a
producdo do enunciado resulta de uma complicada troca, que é a interacdo
linguistica, nesse esquema desconsiderada, ou, pelo menos, minimizada. E,
ai, o préprio modelo do circuito de comunicacdo tem de ser revisto. Em cada
ponta ndo had mais uma careta, ou um bonequinho, e nem podem as duas
pontas do circuito ser vistas em molde idéntico: do lado do falante (um
individuo com insercdo social e com histéria), pesa a forca da situacdo de
comunicacdo, desde antes do planejamento da fala; na outra ponta, o
interlocutor (também um individuo com inser¢éo social e com histdria) ndo é
um simples destinatério, pois o proprio direcionamento do enunciado, além
de carregar a marca daquele que pratica o ato de fala, é regido pela imagem
daquele que est4 na outra ponta.

Refiro-me, assim, a situagcdes interativas mediadas pela linguagem, por atitudes
linguisticas em que a categoria gramatica se insere como elemento que fundamenta as
interacdes sociais e discursivas especificas dos atos comunicativos. Surge, entdo, a
necessidade de repensar o ensino da gramatica na sala de aula e de revé-la como um dos
elementos que constituem a competéncia comunicativa do sujeito.

E exatamente em vista dessas discussdes, que reconheco os esforcos de estudiosos
como Bagno (2011), Castilho (2010) e Perini (2010) em aprofundar suas pesquisas no campo
da gramatica do portugués genuinamente brasileiro, da lingua que efetivamente é empregada
em interacfes cotidianas, com suas caracteristicas unicas, peculiares, adquiridas na cultura
social. Uma gramatica auténtica e essencialmente nacional.

Em suas obras mais recentes, esses estudiosos da lingua portuguesa buscam esmiucar

os fatos linguisticos em textos que efetivamente revelam como o portugués brasileiro se
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apresenta nos chaos de terra batida Brasil afora, quando empregado por falantes em situacoes
reais de interagéo.

Destaco, portanto, trés grandes obras que constituem um marco na histéria da
descricdo do portugués brasileiro; obras sobre as qualis tratarei, a seguir, com mais precisao e
que buscam objetivos especificos e distintos, mas que sdo marcadas por um mesmo ponto de
interseccdo: a mudanca linguistica. Sobre essa caracteristica natural e propria das linguas
vivas, Bagno (2011, p.27) atesta:

Contra a mudanga linguistica ndo ha nada que se possa fazer: ela é inegavel
e é da prdpria natureza das linguas, tal como a mudanga é da natureza de
tudo o que existe na sociedade, no mundo e no universo. Em vez de lutar
contra ela — 0 que é sempre uma guerra perdida de antemdo —, mais vale
buscar formas de convivio sadio e tranquilo com ela. [...] Ndo ha nada que se
possa fazer contra a mudanca linguistica porque ela é impulsionada pelos
proprios falantes. E no minimo irdnico ver a tradicdo purista tentando
vencer o invencivel: o processamento sociocognitivo por seus proprios
falantes nativos, incluidos os puristas! (Grifo do autor)

Em sua obra Gramatica Pedagogica do Portugués Brasileiro (2011), a que o préprio
Bagno apelida de GPPB, o sociolinguista descreve como nosso idioma é efetivamente
sacramentado pelos brasileiros. Trata-se de uma obra de grande importancia para o professor
de Lingua Portuguesa e para todos os que tém interesse em lingua e linguagem,
principalmente, para os estudantes de Letras e de Pedagogia que pouco ou nada aprendem nas
universidades sobre a lingua real que usam.

Marcos Bagno, em mais de 20 anos de estudos, faz um recorte histérico e também
morfossintatico do nosso portugués, suas variedades, suas variantes, os fendmenos
sociolinguisticos e estilisticos préprios de um idioma que se manifesta na riqueza das
atividades sociais e regionais de um Brasil continental. Sua tarefa, portanto, é compreender
como os modelos sociais influenciam o uso real dessa lingua.

Sobre 0s objetivos de sua obra, Bagno (2014, p. 95) assume:

O que minha gramatica propde, entdo, é fazer uma descricdo da realidade
sociolinguistica do  portugués  brasileiro  contemporaneo  para,
fundamentando-se nela, sugerir que as caracteristicas lexicogramaticais ja ha
muito tempo fixadas nas variedades urbanas de prestigio, faladas e escritas
(e, por conseguinte, fixadas também no vernaculo geral brasileiro) sejam o
verdadeiro objeto de uma pedagogia de lingua materna sintonizada com os
avancos da pesquisa linguistica e das ciéncias da educacédo. (Grifos do autor)
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Mais a frente, o0 mesmo autor (op.cit., p. 96) refor¢a que “[...] ja passou a hora de
reconhecermos a legitimidade das variantes linguisticas ha muito plenamente implantadas nas
variedades urbanas de prestigio, ao lado das variantes elencadas na tradigdo gramatical como
as ‘corretas’ e ‘boas’.”.

Ao se deparar com esse novo olhar pedagdgico, um estudioso da linguagem pouco
informado se assustaria, porém é fato que se trata de uma inovadora forma de ensinar o
portugués, atual e que atende a realidade vigente da nossa lingua materna.

Nesse mesmo Viés, que considera a lingua em uso e que prioriza os fatos
sociolinguisticos como ponto inicial para estudar a gramatica do portugués do Brasil, Mario
Perini (2010, p. 21) traz para as bibliotecas a Gramatica do Portugués Brasileiro, que tem
como objetivo “[...] descrever como é o PB, ndo prescrever formas certas e proibir formas
erradas.”. Sobre essa intencdo, mais adiante, em sua obra, o estudioso (2010, p.26) reforca que
esse livro constitui “[...] uma gramatica descritiva, que procura explicitar a lingua realmente
utilizada pelos falantes do PB, sem discutir ou sustentar alguma teoria em particular; e muito
menos prescrever a lingua ideal que as pessoas deveriam usar.”.(Grifo do autor).

Perini faz, nessa obra, um levantamento detalhado da semantica e da sintaxe das
oracOes, areas que, segundo ele, sdo carentes de estudo, além de algumas abordagens
morfologicas e fonoldgicas. Seu texto consiste num estudo preciso de fendmenos linguisticos
que atestam os processos de mudanca linguistica e que descrevem como eles foram
efetivamente incorporados pelo falante do nosso portugués.

E nessa mesma obra que o gramatico expde sua tese de que a lingua deve ser
compreendida e aprendida a partir do ponto de vista da ciéncia e de que a gramatica necessita
ser revisitada, (re)observada, segundo o que sugerem os procedimentos cientificos disponiveis
para aprimorar o conhecimento linguistico de seu falante. Ele reforca, assim, que um pais é
feito por cidaddos e também por pessoas alfabetizadas cientificamente.

Assim sendo, o autor (2014, p. 58) apresenta sua tese:

O conhecimento de uma lingua é parte de nosso conhecimento de mundo,
programado em nosso cérebro, e acessivel a observagdo através do
comportamento e dos julgamentos dos falantes. E a gramatica é uma
disciplina que estuda uma parte importante desse sistema de conhecimentos.
Em outras palavras, a gramatica é uma disciplina cientifica, pois tem como
finalidade o estudo, a descrigdo e a explicacdo de fenémenos do mundo real.

E exatamente sobre essa perspectiva, que a escola precisa priorizar o estudo da lingua.

Se a Quimica, a Fisica, a Biologia, a Historia, a Geografia, a Matematica e tantas outras
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modalidades escolares séo estudadas e compreendidas sob a tutela das ciéncias, por que nao
legitimar a lingua como uma disciplina cientifica, e a gramatica como uma de suas vertentes
de pesquisa? Se educacdo e ciéncia precisam ser reavaliadas nos curriculos escolares, elevar o
portugués ao status de disciplina cientifica serda um avango para as proximas geracdes de
brasileiros que enxergardo nosso idioma segundo sua condicdo inerente: a heterogeneidade.
Essa perspectiva, acredito, poderad reduzir as avaliagdes negativas e 0s juizos de valor que
ainda se sobrepdem ao respeitoso gesto de lidar com as diferencas tanto linguisticas quanto
sociais, e que sdo recorrentes no pais.

Sobre esse ponto, o0 de que existe, desrespeitosamente, 0 “certo” e 0 “errado” na lingua
em uso, tendo em vista o olhar da gramatica conservadora, Ataliba Castilho (2014, p.88)
explica: “O ritmo de nossas gramaticas adota o que se poderia chamar de ‘estilo revelagdo’. O
gramatico se transforma numa espécie de Moises que desce dos altos montes e brada aos

'7,

povos estupefatos... o que esta certo e o que esta errado em sua linguagem!”. A metafora
empregada por Castilho critica diretamente o vdo que ha entre os puristas gramaticais e o
falante nativo do portugués. Observo, assim, que ocorre um embate ideoldgico, e a0 mesmo
tempo simbolico, que desconsidera o usuario da lingua como representante oficial de seu
proprio idioma.

E é com o fim de autenticar o poder do falante em construir e reconstruir sua lingua
que Castilho lanca, em 2010, a Nova Gramatica do Portugués Brasileiro. Trata-se de um
volume encorpado, com 768 paginas, e que traz reflexdes historicas, politicas,
sociolinguisticas — principalmente quando destacada a diversidade do nosso portugués — e
também linguisticas sobre nosso idioma materno, desde as categorias morfossintaticas a
estrutura funcional da sentenca e a semantica.

Todos esses aspectos gramaticais tém origem nos estudos que Castilho desenvolveu ao
longo de anos de pesquisa no projeto NURC (Norma Culta Urbana Comum)’ e que, em sua
obra, encontra-se descrito para consulta e enriquecimento. Por isso, este livro também ¢é
destinado a professores e a alunos de Letras e de Pedagogia que desejam ampliar seu
conhecimento sobre o portugués brasileiro, sempre mediado pelo dialogo que o proprio
pesquisador possibilita com seus leitores, numa espécie de conversa dirigida, marcada por
indagacdes e por respostas que ele mesmo nos oferece sobre suas descobertas cientificas.

E, assim, uma obra funcional e que abarca em si toda uma postura linguistico-

discursiva que valoriza o portugués do Brasil em sua diversidade e nos leva a refletir sobre a

" Sobre esse projeto, me deterei mais a frente.
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lingua que rotineiramente é empregada e sobre como a gramatica dessa lingua se constitui.
Castilho (2010, p.42) permite ao leitor “[...] desenvolver suas proprias observagdes sobre um
fenbmeno tdo importante para nossa identidade pessoal e social — a lingua que falamos, e sua
gramatica. O objetivo maior desse livro é fazer pensar.”.

Em sua obra, Ataliba de Castilho aponta, por meio de exemplos colhidos da fala de
sujeitos em constante interacdo, a riqueza dindmica das estruturas linguisticas do portugués.
Essa postura de descrever a lingua a partir de seu funcionamento real se opGe as tradicionais
gramaticas conservadoras que, em sua grande maioria, ancoram suas analises em exemplos da
literatura classica, considerados, sempre, como Unicas e ainda formas de bom uso do idioma
materno.

E posicionamento do proprio autor que seu livro ndo pode ser considerado literalmente
uma obra exclusivamente gramatical, mas um guia orientador que assinala como o portugués
realmente se estrutura nas marcacgdes conversacionais de quem dele faz uso em situagdes reais
de fala.

Enfim, as trés obras brevemente descritas acima sublinham alguns conceitos e
reflexdes que fomentardo as discussdes ao longo deste texto e que fortaleceram minha
pesquisa. Essas perspectivas espelham o tecido ideoldgico que tem constituido as concepcdes
de linguagem e de ensino de lingua contemporaneamente, sobre 0s quais me apoio nessa
tarefa de pesquisar para ensinar.

Procurarei discutir, a seguir, o conceito de norma linguistica de modo a relaciona-lo
aos aspectos sociais e politicos historicamente localizados no tempo e no espaco a fim de

compreender melhor o portugués e todas as suas manifestacdes sociais.

4.2 NORMAS LINGUISTICAS: ENTRE O MITO E A REALIDADE

O linguista romeno Eugenio Coseriu (1979) introduziu o conceito de norma na
dicotomia saussuriana de langue e parole®. Segundo ele, a norma constitui-se pelo uso

coletivo que os individuos de uma comunidade de fala® fazem da lingua; sdo usos ja

80 linguista Ferdinand Saussure (2000), em sua teorizagdo sobre a linguagem, promove uma separagdo entre
langue (lingua) e parole (discurso). Conforme Saussure, a lingua nada mais é do que um sistema de valores que
se opfem uns aos outros e que estd impregnado na mente de cada falante de uma comunidade como um produto
social e, por ser homogénea, constitui objeto da Linguistica. Do outro lado desta dicotomia, a parole (discurso) é
tida como um ato individual que esté sujeito a fatores externos, muitos desses ndo linguisticos e, portanto, ndo
passiveis de analise.

®Aproprio-me, neste texto, do conceito de comunidade de fala proposto por Labov (2008) e retomado por Dante

Lucchesi (2002) que a define como um grupo de falantes que compartilha 0 mesmo sistema de valores sobre a
lingua, e ndo como pessoas que falam do mesmo modo.
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consagrados pelos falantes e que sdo considerados normais em determinadas circunstancias
linguisticas, isto €, em contextos bem especificos.

Para esse estudioso, o falante se prende a norma como modelo de uso de uma lingua,
que varia segundo o grupo social ou a regido em que é utilizada. A norma é, assim, um
conjunto de realizagdes linguisticas que tem como uma das caracteristicas mais importantes
seu caréater coletivo e, por isso, é vista como um modelo abstrato imposto social, linguistica e

culturalmente, numa dada comunidade. Como aponta Coseriu (1979, p.50),

[...] a norma (...) é um sistema de realizagBes obrigatorias, consagradas
social e culturalmente: ndo corresponde ao que se pode dizer, mas ao que ja
se disse e tradicionalmente se diz na comunidade considerada. (...) a norma
(...) corresponde a fixagdo da lingua em moldes tradicionais; e neste sentido,
precisamente, a norma representa a todo momento o equilibrio sincrénico
(externo e interno) do sistema.

As normas linguisticas, como simbolos de tradicdo e pautadas em repeticdes de
modelos anteriores, fixam regras, codigos e subcodigos entre os individuos que fazem parte
de um mesmo grupo social. E é a partir disso que surge um fendmeno social de grande
relevancia para a padronizacdo da lingua: a norma de maior prestigio em uma determinada
comunidade. Essa norma prestigiada, por conseguinte, elimina, ou procura encobrir, as
variedades linguisticas que sdo inovadoras, atuais e que revelam a heterogeneidade das
linguas. Essa norma padronizada socialmente tende a controlar e a refrear o processo de
mudanca linguistica, a fim de tornar-se o0 modelo ideal para o uso da lingua.

Para Lucchesi (2002, p.66):

Esse conjunto de valores subjetivos profundamente determinado por fatores
sociais, culturais e ideoldgicos, que é a norma, esta intimamente relacionado
as tendéncias e aos padrdes de comportamento linguistico que se observam
numa comunidade, o que também é norma. E o estudo dessa intima relagéo é

crucial para o entendimento da variacdo e das mudancas que caracterizam o
sistema linguistico de dada comunidade de fala.

Enfim, é sobre essa constatacdo, assinalada sobre a existéncia de varias normas
linguisticas, que me apoio para discutir e compreender 0s conceitos de norma padrdo, norma
culta e outras normas usadas indistintamente nas salas de aula.

Sobre isso, é possivel constatar a pertinéncia do conceito coseriano: ndo ha, nos
sistemas das linguas, apenas uma norma existente. E preciso e necessario compreender que ha

diversas normas, algumas consideradas mais sofisticadas e socialmente aceitas e outras alvo
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de estigma e de discriminacdo, mas que nem por isso devem ser consideradas como melhores
ou piores.

O papel da escola, a meu ver, é levar o aluno a compreender a existéncia de uma
diversidade de normas linguisticas e a perceber que todas atendem a demandas sociais,
culturais, interacionais, comunicativas, politicas, histéricas e humanas, como a norma padrao,

cujos valores procurarei explanar a seguir.
4.2.1 Norma padrdo: o mito sécio-historico e politico das linguas modernas

O quadro sécio-histérico brasileiro, marcado desde o periodo colonial por diferencas
profundas na distribuicdo de renda da populacdo e, consequentemente, na instauracdo de
injusticas sociais, faz emergir juizos de valor que dividem a sociedade entre ricos e pobres,
entre aqueles que tém acesso a escolaridade e a cultura formal e aqueles que vivem a margem
das comunidades urbanas letradas.

Nesse quadro antagonico, como marca de diferencas sociais e de dominio da elite
sobre a massa, instaura-se a ideologia da norma padréo do portugués brasileiro, que prioriza o
emprego de algumas formas linguisticas, consideradas ideais e “mais corretas”, como
mecanismo de exclusdo de outras variedades da lingua, menos prestigiadas e até mesmo
estigmatizadas'®. Surge, nesse universo de diferencas sociais e econdmicas, a ideologia
sustentada na crenca de que todo uso concreto da linguagem que esta em desacordo com a
norma ideal de uma lingua é considerado ruim, feio e errado.

Entretanto, essa reflexdo sobre a lingua ideal, conforme mencionei anteriormente, ndo
é recente. Historicamente, desde a Antiguidade classica, as pessoas ja haviam percebido que
as linguas sofriam processos de mudanca e, por isso, tinham consciéncia da existéncia da
variacdo linguistica.

Estudiosos e intelectuais gregos, por exemplo, principalmente os que viviam na cidade
de Alexandria, no Egito (século 11l a.C.), viam a variacdo linguistica como um problema que
precisava ser solucionado. Como estratégia para coibir a mudanca, passaram a compartilhar a
ideologia de que a linguagem presente nos textos literarios constituia a forma ideal e correta
de uso do grego. Essa linguagem seria, entdo, 0 modelo padrédo a ser seguido por aqueles que

desejavam inserir-se nas praticas sociais mais formais e cultas da sociedade grega.

19 José Lemos Monteiro (2008), em sua obra Para compreender Labov, discute, de modo claro e pertinente, as
avaliaces sociais e 0s juizos de valor que dizem respeito ao estigma e ao prestigio linguistico.
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Apos séculos de manutencdo desse pensamento, as sociedades organizadas (entre 0s
séculos X1V e XVII) perceberam, conforme j& assinalei atras, a necessidade de sistematizar,
cada uma, uma lingua que representasse o poder e, consequentemente, o Estado, uma
linguagem centralizadora que se tornasse a lingua oficial de cada nacdo que estava em
processo de construcao.

Para eleger uma variedade linguistica como a ideal, cada nagdo considerou entdo
alguns critérios significativos na consolidacdo da lingua a ser tida como a padrdo. Segundo
aponta Bagno (2007), essa lingua seria uma variedade linguistica que teria, resumidamente,
algumas caracteristicas peculiares: a) deveria ser usada pela elite europeia; b) teria forte
presenca nas regides geograficas mais influentes; c) representaria uma linguagem mais rica
economicamente; d) seria a linguagem que predominaria em textos literarios de grande
prestigio; e e) constituir-se-ia como a linguagem falada por intelectuais europeus e pelos
soberanos renascentistas.

Vale destacar que a escolha dessa lingua ideal ia além do critério da beleza e do
requinte linguistico, uma vez que havia, nessa selecdo, um fator de controle politico e social
muito forte, ja que a ideologia predominante ja naquela época concentrava-se exatamente na
proposta de que 0s grupos que tinham acesso ao poder se mantivessem em suas posicoes
sociais e politicas.

A imposicao dessa lingua “correta” e ideal excluiu, consequentemente, as variedades
consideradas defeituosas e contribuiu significativamente para a unificacdo dos Estados
europeus. Essa mesma variedade linguistica, que passou a ser conhecida como lingua padréo,
serviu para reforcar a excluséo social, a separacdo de classes, que promoveu, e ainda o faz
acentuadamente, uma divisdo entre as elites socioeconomicamente mais ativas e as camadas
mais pobres das na¢fes modernas. A lingua padrdo, linguagem elitizada e fruto de uma
criacdo social, politica e cultural faz surgir um conjunto de regras gramaticais - a norma
padrdo - cuja descricdo é reflexo também desse uso ideal e elitizado.

Faraco (2008, p.73) descreve, de modo bem objetivo e claro, como se da
historicamente esse processo de criacdo da norma padrdo como ferramenta para sustentar uma
politica de constituicdo dos Estados Modernos, centralizadora de uma variedade linguistica

que pudesse homogeneizar a lingua:

Em resposta & profunda diversificacdo do mapa linguistico de cada um dos
novos Estados, emergiu um projeto padronizador. Desde Antonio de Nebrija
(autor daquela que é considerada a primeira gramatica de uma lingua
moderna — a gramatica do castelhano publicada em 1492) se buscou
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estabelecer, por meio de instrumentos normativos (gramaticas e dicionarios),
um padréo de lingua para os Estados Centrais Modernos, de modo a terem
eles um instrumento de politica linguistica capaz de contribuir para atenuar a
diversidade linguistica regional e social herdada da experiéncia feudal. A
esse instrumento damos hoje o nome de norma-padréo. (Grifos do autor)

Todo esse pensamento modelar atravessou séculos, num continuo processo de
perpetuacdo de uma ideologia que implementou o conceito de uniformidade das linguas que,
por isso mesmo, ndo seriam passiveis de mudangas. A norma padrdo — norma linguistica
subjetiva e abstrata, resultado politico e cultural da criagdo humana, portanto, — s6 foi
contestada nos fins do século XIX, época em que a Linguistica moderna passou a questionar
essa visdo tradicional.

Lembro que essa norma ainda predomina no ideario coletivo e urbano das sociedades
modernas, principalmente entre aqueles que desejam alcangar outros estagios sociais e
econdmicos de vida.

Para compreender melhor a relagé@o entre norma padrdo e norma culta, apresentarei, na
secdo a seguir, algumas consideracGes a respeito do conceito de norma urbana culta, tendo em
vista os estudos linguisticos realizados no Brasil a partir da década de 60. Acredito que, a
partir desse esboco tedrico, poderei me familiarizar melhor com os conceitos aqui discutidos e
entender a investigacdo que esta dissertacdo apresenta quanto ao ensino de lingua portuguesa,
no sentido de se promover a ampliacdo da competéncia comunicativa de alunos da educacéo

basica.

4.2.2 Norma culta: a realidade por tras do uso social da lingua

Os anos que compreenderam a década de 1960 foram muito significativos para o
desenvolvimento da Linguistica em varias partes do mundo, e também no Brasil. No final
dessa década, mais precisamente em 1969, foi dado um passo importante para o estudo
descritivo da lingua falada brasileira a partir da consolidacdo do projeto NURC (Norma
Urbana Culta) e, posteriormente, do Projeto de Gramatica do Portugués Falado.

O Projeto NURC envolveu estudiosos, pesquisadores e pesquisados das cidades de
Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre e possibilitou o compartilhamento
de informac6es e de estudos de equipes de varias regides do Brasil a favor de um objetivo
Unico: descrever o portugués culto falado no pais. Os estudos realizados pelo NURC deram

origem, entre outros, a uma coletanea de textos publicados no livro “O discurso oral culto”,
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organizado por Dino Preti e Hudinilson Urbano (1999), em que sdo apresentadas algumas
conclusoes dele.

Nesse material, Preti apresenta uma discussao em torno da variedade culta falada, que
se constitui como uma variedade de fala em que predomina uma certa preocupagdo com a
formalidade, ao mesmo tempo em que as regras da gramatica normativa ndo sdo, por todos,
empregadas com rigidez. Essa variedade é usada, segundo observacbes desse autor, por
falantes urbanos que estdo inseridos em um contexto socioecondmico mais elevado e
apresentam maior facilidade de acesso a escola e aos bens culturais mais diversificados.
Conforme esse autor (op. cit., p.21), trata-se “(...) de um falante de um dialeto social dividido
entre as influéncias de uma linguagem mais tensa, marcada pela preocupacgdo com as regras da
gramatica tradicional, e uma linguagem popular, espontanea, distensa.”.

Toda essa discussé@o, fundamentada em pesquisas linguisticas consistentes, cujos sujeitos
foram colocados em situacbes de uso real da lingua, por meio de entrevistas gravadas,
possibilitou conclusdes interessantes a respeito da fala urbana culta nas grandes cidades
brasileiras. Preti (op. cit.), a partir das analises realizadas, aponta para um falar em que
predomina uma linguagem mista, onde elementos da norma gramatical — do apuro linguistico
tdo apreciado pelas gramaticas normativas — mesclam-se a uma linguagem geral, propria de

um falar mais popular e espontaneo, com suas girias e prosédias peculiarmente regionais:

Portanto, essa hipotética linguagem urbana comum comportaria oposicoes
como a presenca de uma sintaxe dentro das regras tradicionais da gramatica ao
lado de discordancias, regéncias verbais de tendéncia uniformizadora,
colocagBes dos componentes da frase justificadas pelos elementos prosadicos,
como no caso dos pronomes pessoais; abrangeria a precisdo de um
vocabulario técnico, ao lado da abertura de significado de vocabulos girios;
utilizaria  vocdbulos raros, de significacdo precisa, especifica,
concomitantemente com vocédbulos populares de uso constante e de
significado aberto (PRETI, 1999, p.22).

Com base nessa discussdo, Faraco (2008) propde a reconstrucdo do conceito de norma
culta e de falante culto, a fim de tornar mais clara a distingdo que deve ser feita entre essa
expressdo e a norma padrdo tdo apregoada nas aulas de portugués. A partir dessas ideias, 0

referido autor assinala que

[...] a expressdo norma culta, deve ser entendida como designando a norma
linguistica praticada, em determinadas situagbes (aquelas que envolvem
certo grau maior de monitoramento), por aqueles grupos sociais que tém
estado mais diretamente relacionados com a cultura escrita (Grifo do autor)
(FARACO, 2008, p.54).
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Sobre norma culta, esse autor ainda estabelece algumas discussdes pontuais, uma vez
que, segundo ele, os usuarios dessa variedade linguistica apresentam uma linguagem que se
diferencia de falantes que empregam outras normas consideradas menos prestigiadas ou
mesmo estigmatizadas: as variedades ndo cultas. Nessa perspectiva, o falante culto esta
diretamente inserido em préticas sociais proprias da cultura letrada, pautada precipuamente na
leitura e na escrita. Trata-se, assim, de um falante que tem acesso a atividades historicamente
marcadas pelas culturas formais, por valores sociais determinados, por juizos de valor e
julgamentos socioculturais especificos e também por aspectos especificamente linguisticos.

Nesse processo de entendimento da norma culta, Faraco (op. cit.) retoma esse conceito
e propde uma nova definicdo, a de norma comum/standard, de modo a tentar, segundo o que
acredita, minimizar os prejuizos que historicamente foram construidos a partir dos juizos de
valor que diferenciam as variedades mais prestigiadas daquelas consideradas estigmatizadas

socialmente. Conforme o autor,

[...] estariamos nos aproximando de uma analise mais precisa da realidade
linguistica brasileira, na medida em que ndo h4, pelo menos no plano da fala,
diferencas substanciais entre o que se poderia chamar de norma culta e a
linguagem urbana comum. Por tudo isso, ganhariamos se adotdssemos uma
designacdo como norma comum ou norma standard, qualificacdes que
parecem carregar menos impregnacgdes axiologicas do que o adjetivo culta
(FARACO, 2008, p.62).

Sob o ponto de vista aqui discutido, portanto, vale ressaltar que o conceito de norma
culta urbana se fundamenta no uso social da variedade mais prestigiada da lingua em
instancias de dominio publico, em que as praticas sociais mais formais exigem uma
linguagem mais monitorada, a fim de atingir objetivos especificos em um processo de
interacdo e comunicagdo, mas ndo necessariamente regida e limitada pelas regras normativas
da gramatica tradicional.

Tendo em vista essas discussdes, entendo que é necessario e fundamental ampliar a
competéncia comunicativa dos falantes do portugués por meio do acesso a variedades
linguisticas mais sofisticadas, mais monitoradas, como a norma culta urbana, para que
possam, dentre outras possibilidades, dar voz as suas necessidades sociais, lutar pelos direitos
que lhes cabem, aproveitar oportunidades que, de outra forma, Ihes seriam negadas, enfim, ter

sua voz ouvida e respeitada, para buscar algar novas etapas no seu desenvolvimento pessoal e
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social, sem, contudo, desvalorizar sua variedade de origem que necessita, urgentemente, ser
respeitada.

Com o objetivo de explorar mais minhas discussoes, elucidarei, a seguir algumas
consideracGes sobre a importancia dos estudos sociolinguisticos, que servem de base para a
minha pesquisa.
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5 A SOCIOLINGUISTICA E O PROCESSO DE VARIACAO DAS LINGUAS

E por meio do exercicio da linguagem que o homem constroi e reconstroi sua relagio
com a natureza e com 0s outros da sua espécie. Partindo desse pressuposto, lingua e sociedade
ndo podem ser concebidas uma sem a outra. Foi com base nessa premissa que a
Sociolinguistica surgiu nos tltimos anos da década de 60, principalmente com as pesquisas de
William Labov, linguista norte-americano que enxergou o principio béasico ja tratado aqui, 0
de que as linguas sofrem variacOes e devem ser vistas e analisadas segundo a relacdo destas
com a sociedade que as utiliza.

A Sociolinguistica tem como objetivo maior estudar a lingua em uso, dados os
contextos sociais reais e concretos em que € utilizada. Além disso, tambem é funcdo da
Sociolinguistica estudar e compreender os elementos motivadores que favorecem a variagao
linguistica bem como identificar e analisar a importancia desses elementos no processo de
mudanga.

Cezario e Votre (2008, p.141) definem, de modo claro, objetivo e pertinente: “A
sociolinguistica € uma area que estuda a lingua em seu uso real, levando em consideracéo as
relacdes entre a estrutura linguistica e os aspectos sociais e culturais da producao linguistica.”

Para a Sociolinguistica, a lingua é uma instituicdo social que ndo pode ser estudada
somente do ponto de vista da sua estrutura, autbnoma e isoladamente. Segundo essas ideias, a
lingua é reconhecida como o locus onde a comunicacéo e a interacdo efetivamente se realizam
e, por isso, ndo pode ser analisada sem que se considerem os fatores culturais, situacionais e
historicos proprios dos sujeitos que a utilizam. Assim, lingua e sociedade estdo diretamente
relacionadas uma a outra e por isso complementam-se como uma unidade caracteristicamente
humana.

Do ponto de vista da Sociolinguistica, a variacdo ndo ocorre aleatoriamente dentro do
sistema das linguas. Ela é organizada, sistematica e, portanto, segue normas cujas leis sao
instauradas também por fatores extralinguisticos, ou seja, por elementos que a motivam e que
ndo se encontram somente no interior da estrutura da lingua, mas também fora dela.

E necessario assinalar que o processo de variagdo ocorre a partir de pressupostos que
permitem, entdo, encontrar regularidades dentro desse aparente caos linguistico e
comunicativo, comum em comunidades de fala. Portanto, a variacdo se da de forma ordenada,

seguindo um ritmo natural e social inerente a prépria manifestacao linguistica.
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Mollica e Braga (2010, p.9-10) apontam exatamente o valor atribuido a variacdo como
ponto central de estudo da Sociolinguistica e que se torna um elemento de anélise importante,
principalmente do ponto de vista da ciéncia da linguagem. Lembra a autora:

A sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo exatamente
a variacdo, entendendo-a como um principio geral e universal, passivel de
ser descrita e analisada cientificamente. Ela parte do pressuposto de que as
alternancias de uso sdo influenciadas por fatores estruturais e sociais.

Tendo em vista o olhar apurado da Sociolinguistica sobre o desenvolvimento da
linguagem humana, considero que seja possivel criar uma proposta didatica e metodolégica
capaz de ampliar, na sala de aula, o conhecimento e o uso do portugués brasileiro. Trata-se de
um modelo que leva em conta a significativa importancia dada aos contextos sociais e
interacionais mais variados, proprios de instancias formais. E essa proposta que descreverei
logo a seguir, e que justifica essa minha tentativa de uma descricdo breve de todo um

arcabouco teorico sobre a Linguistica e sua importancia historica.

5.1 LINGUISTICA E VARIACAO: UMA DIVERSIDADE CULTURAL E SOCIAL

A variacdo e a mudanca linguisticas sdo prioritariamente objeto das pesquisas da
linguagem, em que figuram o respeito a diversidade e aos diferentes modos de usar as linguas.
E sabido que toda lingua viva comporta uma série de mudancas internas provocadas por
fatores sociais, individuais, culturais, ideologicos, politicos, regionais. Os estudos linguisticos,
assim, apontam as mais diferentes formas de se usar um idioma, dadas as variacdes de lugar,
tempo, idade, contextos discursivos, e segundo os aspectos fonético-fonoldgicos, sintaticos,
lexicais que figuram nesse aparato de usos. Sobre as caracteristicas variacionistas das linguas

vivas, Cezario e Votre (2008, p.21) assinalam que

[...] a linguistica respeita qualquer variacdo que uma lingua apresente,
independentemente da regido e do grupo social que a utilize. Isso porque é
natural que toda lingua apresente variagdes — da pronancia (falar vs. fala;
bicicleta vs. bicicreta), de vocabulario (aipim/macaxeira, abdbora/jerimum)
ou de sintaxe (casa de Paulo/casa do Paulo) — que manifestam niveis
semelhantes de complexidade estrutural e funcional. Desse modo, ao
observar essas variedades da lingua, os linguistas reconhecem sua relacdo
com diferentes regifes do pais, grupos sociais, etarios e assim por diante.

Tendo aqui essas ideias sobre a Sociolinguistica bem claras e definidas, creio ser

importante compreender como ela pode contribuir para o ensino e aprendizagem da lingua
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materna nas salas de aula. Assim, busco compreender como a Sociolinguistica Educacional
pode favorecer a ampliagdo da competéncia comunicativa de alunos em processo de

aprendizagem.

5.2 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL: UMA PROPOSTA INOVADORA DE
EDUCACAO LINGUISTICA

Os professores de lingua e a escola estdo diante de um grande desafio no que diz
respeito a aproximagdo do mundo do aluno, principalmente no que se refere aos saberes
linguisticos que ele traz de casa e de seu circuito social, quando em oposicdo as praticas
escolares que Ihe séo cotidianamente apresentadas em sala de aula.

Possenti (1996, apud Bortoni-Ricardo, 2013, p.61) afirma que o “[...] objetivo da
escola é ensinar o portugués padréo®!, ou talvez mais exatamente, o de criar condicBes para
que ele seja aprendido”. Esta é, para mim, uma verdade incontestavel, um direito a ser
garantido pelo professor de lingua e pela maior agéncia responsavel em oferecé-lo: a escola.

Entretanto, para mim, mais do que variedades cultas, € preciso ter consciéncia de que é
também papel social da escola refletir sobre as variedades de uso do portugués, refletir sobre a
heterogeneidade linguistica e sobre os processos de mudanca que sdo inerentes a lingua.
Trata-se de ampliar a competéncia linguistico-discursiva do aluno levando-o a conhecer o
portugués culto, a norma urbana culta.

Para Marcos Bagno (2013), é papel do professor de lingua portuguesa promover a
reeducacdo sociolinguistica dos alunos, independentemente de estarem matriculados em
instituicbes puablicas ou particulares, para se formar cidaddos que tenham nocdo da
complexidade da dindmica social e de seu estar no mundo como sujeitos que devam ter seus
direitos sociais e sua cidadania garantidos. No ambiente escolar, a crianca se depara com usos
linguisticos que, na maioria das vezes, ndo fazem parte do seu convivio familiar. O aluno
acaba percebendo que precisa aprender novidades sobre a lingua, pois estd sujeito ao
julgamento social, ou seja, ele pode ser avaliado em determinadas situacfes do dia a dia ao

interagir com 0s outros.

1 Chamo a atencdo para as nomenclaturas adotadas por estudiosos e linguistas em torno da nomenclatura
referente a norma padrdo e a norma culta. Destaco que, em minha pesquisa, faco a distin¢do entre essas duas
concepgdes, como jé& assinalei anteriormente. Possenti, a meu ver, emprega a expressio “portugués padrio” para
se referir ao portugués culto, a variedade da lingua empregada em situagdes interacionais e comunicativas de
ordem mais formal e socialmente prestigiada.
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Sobre isso, 0 processo de reeducacdo sociolinguistica estd diretamente vinculado ao
ato de educar novamente, de educar de outro modo, como demonstra Bagno (2013, p.117) ao
assinalar: “A reeducacdo sociolinguistica tem que partir daquilo que a pessoa ja sabe e sabe
bem: falar a sua lingua materna com desenvoltura e eficiéncia”.

Partindo dessa breve reflexdo, considero que é papel do educador fazer com que o
aluno reconheca que ele préprio possui habilidade de expressao, que ele sabe e conhece o
portugués, sua lingua. Cabe a escola expandir o conhecimento do estudante sobre a lingua
falada. Por isso, é de grande importancia que o professor seja eficiente para trabalhar com os
alunos usando os materiais didaticos adequados e diversificados, na escola, para ser realizada
a reeducacdo sociolinguistica.

Apresentarei, a seguir, algumas reflexdes que, para mim, sdo de fundamental interesse,
principalmente quanto as estrategias que elas sugerem quando relacionadas a um possivel

caminho para pensar 0 portugués brasileiro.
5.3 POR UMA PEDAGOGIA DA VARIA(;AO LINGUISTICA

Os gramaticos e os estudiosos conservadores da linguagem constroem fervorosas,
radicais e equivocadas criticas sobre as teorias linguisticas, acusando os linguistas de
defenderem a ideia de que, na lingua, tudo € valido, o que de fato ndo se confirma. Segundo a
Linguistica, o uso que um individuo faz de seu idioma esta diretamente associado ao contexto
em que esta inserido, sendo, portanto, relativo a esse contexto e as praticas sociais e concretas.
Tudo, portanto, que se refere a linguagem esta diretamente relacionado a uma questdo de
adequacao discursiva e contextual.

Os linguistas, alias, de modo algum, em se tratando do ensino de lingua, afirmam que
“tudo vale na lingua” e que sdo avessos ao ensino da variedade culta. Ao contrario, eles tém
insistido num discurso, segundo o qual é necessario, nas escolas, 0 ensino das variedades
socialmente prestigiadas, inclusive como um direito assegurado ao cidaddo. Tal pratica
pedagdgica deve ser encarada como um dos objetivos das aulas de portugués, contanto que a
lingua seja vista como uma instituicdo heterogénea, passivel de mudancas e de diversidade de
usos, que precisam ser compreendidas e respeitadas, sem que sejam alvo de ataques
preconceituosos.

Em se tratando de valorizar a pluralidade de normas de uso da lingua, acredito na
promocdo de um ensino em que a convivéncia pacifica entre as diversas formas de uso do

portugués deva ser cultivada. E fundamental que os diversos usos do portugués convivam em
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harmonia e que as normas linguisticas de uso mais formal, as variedades cultas, tenham
garantido seu espaco de uso efetivo, segundo 0s contextos que as exigirem. Sobre isso, Bagno
(2011, p.985) assim se expressa:

O reconhecimento da norma culta real ndo deve servir de base para um novo
tipo de prescricdo e repressdo linguistica. E preciso adotar a posicdo do
convivio democratico e tranquilo entre as formas tradicionalmente
padronizadas e as formas inovadoras ja incorporadas a atividade linguistica
dos falantes urbanos. Ndo vamos praticar uma prescri¢do as avessas: rejeitar
as formas tradicionais para aceitar exclusivamente as inovadoras. Na pratica
linguistica falada e escrita, existe lugar para todas elas. O importante é
abandonar de vez a nocdo irracional de que as formas inovadoras constituem
erros a ser evitados. E inatil tentar combater supostos “erros” que ji se
fixaram nas variedades urbanas de prestigio, inclusive na nossa melhor
producao literaria desde o Romantismo.

Chamo a atencdo, ainda, para aqueles que acreditam na ideologia de uma lingua
homogénea, a variacdo precisa ser combatida a favor de um idioma puro, imutavel e
intocavel. Para efeito de exatiddo, a ideia de uma lingua unica, padrdo, que nega outras
variantes consideradas menos prestigiadas e mais populares, favorece a crenca social e
também pedagogica de que a lingua deve ser estudada, como j& discutimos, segundo 0s
modelos que vigoram nas gramaticas normativas que a mostram como um sistema de regras e
de leis Unicas.

A esse respeito, Castilho (2010, p.90) pontua que o reconhecimento de uma lingua

padrdo se da pela rejeicao social dos processos de variacdo linguistica. O autor explica:

Isso se deve a que as sociedades humanas sdo restritas a respeito da variacdo
linguistica, promovendo uma das variaveis, a culta, e discriminando a outra,
a popular. O Estado e seu aparato de ensino sdo sensiveis a esse fato, e por
isso a escola — que é uma das representacdes do Estado — privilegia em suas
praticas a chamada norma culta. Acredita-se que a promogao da cidadania
assenta em seu dominio do padrdo® privilegiado socialmente.

E, para reafirmar suas reflexdes sobre uma lingua Unica e gramaticalmente prescritiva,

o linguista (op. cit. p.90) assinala:

Essa préatica, em principio sensivel a um dado antropoldgico, tem tido,
infelizmente, um efeito perverso em nosso pais: a consideracdo nada

12 Abri aqui uma observacdo para assinalar, conforme j& o fiz em nota anterior, que também Castilho, neste seu
texto, emprega a palavra “padrdo” para referir-se a um modelo de lingua, a variedade culta, e ndo como
referéncia a lingua padréo, normativa.
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razoavel de que das diferentes variedades que convivem numa lingua s6 tem
interesse a variedade culta. Mais, tem-se firmado na sociedade brasileira a
percepcdo de que s6 hd um tipo de Gramatica, a Gramatica Prescritiva. S6 ha
uma variedade linguistica boa: o padrdo culto. Falar bem e escrever melhor
seria, ademais, uma questdo de obediéncia a regras. Nao é necessario refletir
muito para identificar as consequéncias politicas dessa atitude.

Segundo, entdo, essa concepcdo de lingua arraigada a uma gramatica prescritiva,
desatrelada das condicGes de interacdo e de praticas sociais reais a que o falante esta sujeito
em dadas circunstancias, a no¢ao de “erro” passou a ser o centro dos estudos de lingua no
espaco escolar, disseminando a ideia de que tudo o que ndo é culto ndo é correto. O padréo
absoluto de correcdo, segundo esse parametro, alias, € instaurado nas escolas brasileiras que,
em sua grande parte, desconsideram quaisquer outras formas de expressdo oral ou escrita
como corretas. Assim, a escola, infelizmente, insiste no discurso de que falar ‘Nois vai’ é
errado, porque ndo é uma fala prépria da lingua padréo, ou da variedade culta.

Contemporaneamente, é possivel, e fundamental, que se faca essa distin¢do entre as
formas linguisticas proprias das variedades prestigiadas, que sdo efetivamente usadas pelo
falante em seu cotidiano e aceitas pelas comunidades de fala em contextos mais formais de
uso, e aquelas consideradas socialmente estigmatizadas. E o que se pode perceber, por
exemplo, com o emprego dos pronomes obliquos atonos em posicdo de sujeito, em
construgdes como “Me empresta seu livro, por favor”, em que o pronome obliquo me €
utilizado para iniciar o periodo. Nesse exemplo, Perini (2010, p.119) assinala a regra do
portugués brasileiro quanto a posigdo dos pronomes obliquos na orac¢do: “O pronome obliquo
(sem preposi¢ao) se posiciona sempre antes do verbo principal da orag¢do.” Esse uso do
portugués do Brasil contraria a regra ditada pelas gramaticas normativas e tradicionais,
especificas da norma padréo, que orienta 0 ndo emprego dos obliquos em inicio de oraces.

Essas discussdes em torno da norma padrdo, no uso idealizado e, por isso mesmo,
irreal da lingua, alids, tém se reafirmado no interior de sociedades que sdo divididas em
classes e marcadas por diferencas culturais profundas, entre as quais predominam as
socioeconomicamente privilegiadas e que dispbem de um patriménio cultural fortemente
marcado por juizos de valor, inclusive linguisticos.

Destaco, aqui, uma questdo pontual no que diz respeito a crenca, que se instala na
sociedade, principalmente por meio da midia e da escola, de um ensino de lingua regido pela
descricdo aprofundada das formas linguisticas (reconhecer, por exemplo, o que seja uma

oracgdo subordinada substantiva completiva nominal) transmitida rigorosamente, na iluséo de
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isso ser suficiente para que se tenha o dominio da norma padréo, da variedade prestigiada das
classes socialmente dominantes.

Estou convicto de que os individuos que figuram socialmente entre as classes
dominadoras, ao entrarem na escola, ndo se veem tdo pressionados pela for¢a social e politica
imposta pela cultura de uso das variedades cultas. Isso ocorre porque ja fazem uso dessas
variedades em seu cotidiano, em préticas sociais diarias junto a seus familiares e amigos que
estdo inseridos em contextos socioecondmicos prestigiados. Mas esses alunos que pertencem
a classes mais abastadas financeiramente e que estdo em constante contato com bens
sociossimbolicos e culturais mais formais também resistem a um ensino conservador que
prioriza a analise de expressOes sintaticas, as classificacdes morfoldgicas, as memorizacdes
proprias de um portugués que pouco ou nada reflete o pensar sobre o uso real que eles
mesmos fazem da lingua materna. Cyranka (2011, p.71) reforca essa ideia ao se referir a esses
sujeitos que convivem diariamente com situacdes sociais elevadas socioeconomicamente:
“Quanto aqueles alunos que ja chegam a escola familiarizados com a variedade culta, sofrem
menos, porque cometem naturalmente menos ‘erros’. Mas ficam, em grande medida, presos
na memorizacao estéril de regras e classificagdes.”

Fato é que esses mesmos alunos sé@o, em muitos casos, 0s representantes de uma elite
que continua reproduzindo preconceitos sociais e linguisticos. Por isso, reforco a necessidade
de se trabalhar também com esse publico reflexdes mais sistematicas quanto aos processos da
variacdo linguistica, objetivando amenizar os prejuizos sociais e linguisticos tdo arraigados
em nossa cultura e reduzir, assim, as distancias marcadas por questfes sociais e politicas.
Esses alunos, embora sejam falantes da norma urbana comum, prestigiada, precisam também
desenvolver sua competéncia comunicativa. A diferenca € que eles comegcam a caminhada um
pouco mais a frente de seus colegas falantes do vernaculo®® desprestigiado.

Tendo em vista um ensino de lingua marcado pela tradicdo gramatical, deixo claro, a
partir de estudos linguisticos mais contemporaneos, que a instituicdo escolar, publica ou
privada, deve abandonar de vez o ensino exclusivo da norma padrdo, da norma abstrata e
desprovida de sentidos reais para os alunos que a frequentam. Firmo a ideia de que € dever da
escola, além de valorizar e respeitar as normas populares/vernaculares, muitas vezes
estigmatizadas, desenvolver competéncias de uso das variedades cultas, de outras normas,

com o objetivo central de favorecer e ampliar o conhecimento de um mundo diverso e plural.

3 Diante dos diversos entendimentos que se tem para o termo vernaculo, tomo emprestada a definicdo de
Monteiro (2008) para esse termo, identificado como um estilo menos monitorado, mais espontaneo, em que ha o
minimo de atencdo ao uso da lingua em situagdes interacionais.
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Bortoni-Ricardo (2005, p.49) amplia essa discusséo e revela qual deve ser o objetivo

maior da escola quanto ao ensino de lingua:

Ocorre que a fungao da escola, no processo de aquisi¢do da linguagem, ndo é
ensinar o vernaculo, pois este os alunos ja trazem consigo ao iniciar a
escolarizacdo, pois o adquirem na sua rede primaria de relagdes, constituida
da familia e vizinhos. A funcdo da escola é justamente desenvolver outras
variedades que se vao acrescer ao vernaculo basico. Em ambientes bilingues
e multilingues, as variedades adquiridas na escola poderdo ser outras linguas.
Em ambiente monolingues, as variedades adquiridas serdo estilos mais
formais da lingua, a que nos referiremos como estilos monitorados.

Proporcionar ao aluno um ensino bidialetal, a partir de sua variedade legitima,
aprendida juntamente com as pessoas com quem convive e com quem vivencia
cotidianamente suas experiéncias de vida, implica ampliar seu repertorio linguistico
acrescentando outras variedades linguisticas mais formais para transitar em contextos
interacionais mais diversificados e possa, assim, expor sua palavra ao mundo, saber-se
criticamente ativo e consciente de sua existéncia como cidadao.

Essa percepcédo sobre lingua e ensino sdo contribuicdes que linguistas e estudiosos da
linguagem tém trazido para os meios académicos e escolares, por meio de seus estudos. Como
exemplo dessas reflexdes, temos Castilho (2010), Bagno (2011), Bortoni-Ricardo (2004),
Cyranka (2011), Perini (2010) e tantos outros que constantemente contribuem para uma
educacdo linguistica real.

O ensino de lingua, assim, tem se apropriado de estudos que favorecem, aos poucos, a
visdo de um portugués que deve ser analisado a partir do olhar da variagdo, da
heterogeneidade das linguas, do uso real e concreto, segundo o contexto das praticas
socioculturais que sdo proprias das modalidades orais e escritas contemporaneas.

Tais estudos viabilizam a visdo de uma lingua mdltipla e pluridialetal e acrescentam
aos estudos da linguagem novas formas e alternativas de se pensar o portugués brasileiro
(PB), distanciando-o de uma lingua estruturada apenas por meio de regras fixas, de uma
lingua homogénea que se firma como modelo ideal de boa fala e boa escrita, o que é,
inclusive, fator de promoc¢édo de marginalizacfes e preconceitos sociais e culturais de falantes
gue ndo a usam. As linguas vivas, dentre elas o PB, precisam ser repensadas sob a égide de
uma proposta de ensino que favoreca politicas educacionais e linguisticas que reavaliem o
entender das linguas como instituices naturais, sociais e culturais € ndo como um sistema

idealizado e divinizado de lingua. Sobre isso, Castilho (2010, p.98) aponta:
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Os autores que assim entendem as linguas naturais tratam-nas como
entidades bioldgicas, reduzem-nas a pobres coitadinhas, indefesas e
moribundas — e ndo veem nelas a mais extraordinaria criacdo do génio
humano, sem donos, tdo fortes enquanto fortes forem as comunidades que as
praticam.

Assim, reconheco que é essencial que se perceba, nos espacos legitimos de discusséo,
como a escola, que as linguas naturais sdo formas de comunicacgao e de interacdo do ponto de
vista da concretude do uso. E inconcebivel e inaceitavel enxergar as linguas como um sistema
monoestilistico e homogéneo, uma vez que cada falante faz um uso proprio e peculiar de seu
idioma. Em vista disso, estou convicto de que é preciso criar formas de pensar a lingua, de
refletir sobre ela, de aprender o idioma sob o ponto de vista da variacdo e da mudanca, do
respeito aos falares mais diversificados e dos mais diferentes usos que se pode dela fazer.

A respeito do que foi anteriormente discutido, Faraco (2007, p.46-47) propde, entéo,
uma pedagogia de ensino de lingua que valorize a heterogeneidade e desmistifique a tradigdo
gramatical como a Unica estrutura linguistica capaz de realmente representar 0 portugués.

Esse autor revela que

[...] nosso grande desafio, neste inicio de século e milénio, é reunir esforgcos
para construir uma pedagogia da variagdo linguistica que ndo escamoteie a
realidade linguistica do pais (reconheca-o como multilingue e dé destaque
critico a variacdo social do portugués); ndo dé tratamento anedético ou
estereotipado aos fendmenos da variacdo; localize adequadamente os fatos
da norma culta/comum/standard no quadro amplo da variacdo e no contexto
das praticas sociais que a pressupdem; abandone criticamente o cultivo da
norma-padrdo; estimule a percep¢do do potencial estilistico e retérico dos
fendmenos da variacao.

Mas, acima de tudo, uma pedagogia que sensibilize as criangas e jovens para
a variacdo, de tal modo que possamos combater os estigmas linguisticos, a
violéncia simbdlica, as exclusdes sociais e culturais fundadas na diferenca
linguistica.

Certamente, ndo se trata de uma tarefa facil, deliberadamente aceita e compartilhada
por educadores, professores de lingua e estudiosos da linguagem. Mas acredito que, com
cuidado, zelo e bom-senso seja possivel transformar, aos poucos, a realidade do ensino de
portugués no Brasil.

Alids, creio que essa pedagogia possa efetivamente assinalar a existéncia de um
portugués tipicamente brasileiro, com suas peculiaridades sociais, regionais e culturais mais
significativas e distintas do portugués europeu.

Com a intencdo de tornar essa proposta ainda mais clara, descreverei, a seguir, 0S

principais pontos tratados pela Sociolinguistica Educacional.
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5.4 O PORTUGUES DO BRASIL E A PROPOSTA DOS TRES CONTINUOS

Para se compreender a variedade do portugués brasileiro, Bortoni-Ricardo (2004)
propde um modelo de estudo sociolinguistico fundamentado em trés linhas imaginérias, a que
ela chama de trés continua.

Asseguro que essa proposta tedrica pode ndo somente contribuir para a compreensao
da heterogeneidade de nosso idioma, mas deve corroborar para uma pratica concreta de
ensino de lingua na sala de aula que favoreca a ampliacdo da competéncia de uso do
portugués brasileiro. E, para melhor pensar essas possibilidades, passo apresentar essa
proposta.

Os trés continuos propostos por Bortoni-Ricardo:
a) o continuo de urbanizacdo: rural — rurbano — urbano;
b) o continuo de letramento: oralidade — letramento;

c) o continuo de monitoracao estilistica: mais monitorado — menos monitorado.

O continuo de urbanizagdo

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENENEBNR)

Variedades rurais area variedades urbanas
isoladas rurbana padronizadas

O continuo de urbanizacdo apresenta uma construcao bem peculiar. Como mostrado
acima, no extremo esquerdo, estdo situadas as variedades linguisticas que sofreram pouca
interferéncia dos processos de padronizacdo da lingua. Trata-se de dialetos isolados
geogréfica e historicamente dos processos de urbanizacdo e de acesso as regras do portugués
brasileiro considerado culto. Esses dialetos sofreram, portanto, menor interferéncia do
processo padronizador da lingua, principalmente devido ao pouco contato de seus falantes
com o6rgaos que exercem essa funcdo pradronizadora, como a escola, por exemplo. Em
contrapartida, na extremidade direita do continuo, estdo situadas as variedades linguisticas
que se aproximam mais do modelo culto do portugués brasileiro. Sdo os usos da lingua mais
sintonizados com os processos de padronizacdo do idioma. Nessa extremidade, estdo situadas,

portanto, as falas urbanas do portugués brasileiro, que sofrem maior influéncia dos veiculos

58



normatizadores da lingua como a midia, 0s meios de comunicacdo de massa, a imprensa, a
literatura classica e, como ndo poderiamos deixar de destacar, a escola.

No centro do continuo de urbanizacdo, encontramos uma variedade linguistica que é
marcada pela linguagem das populagfes que migraram de zonas rurais e que se estabeleceram
nas cidades brasileiras, principalmente nas periferias, e também por brasileiros que residem
em cidades do interior do pais. Trata-se de falantes que carregaram consigo toda uma cultura
do campo, habitos alimentares, vestuario, histdrias de vida e, consequentemente, a linguagem.
Tem-se entdo uma variedade a que Bortoni-Ricardo chama de variedade rurbana cuja
caracteristica se da a partir da mescla de elementos linguisticos do dialeto rural, preservado
por hébitos culturais, com o dialeto das cidades, marcadamente influenciado por tragcos
fonético/fonoldgicos, morfossintaticos, semanticos.

Tendo em vista essas caracteristicas, & fundamental que o professor entenda o
processo de variacdo linguistica do portugués e tenha consciéncia de que existem em nossa
lingua tracos linguisticos graduais e descontinuos. Para Bortoni-Ricardo (2005, p.137), 0s
tracos graduais “[...] estdo presentes no repertorio de todos 0s grupos sociais, variando apenas
a sua frequéncia e a maneira como se associam aos diversos estilos ou registros [...]”. Assim,
trata-se de usos linguisticos que mudam lentamente e que, por isso, sd0 aceitos mais
facilmente pelos falantes de praticamente todas as classes socioeconémicas, como, por
exemplo, a perda da desinéncia final —r de formas verbais no infinitivo [vendé] e [almuca]. Ja
os tragos descontinuos, segundo a autora (op. cit. p.137), “[...] marcam o repertorio de grupos
isolados, de raizes rurais, e sdo muito estigmatizados.”. Como exemplo, tem-Se estruturas
orais como cuié/colher, teia/telha, famia/familha.

E interessante que o professor observe que alguns tracos descontinuos (Os gaio da
arvre) sdo mais estigmatizados do que os tracos graduais que nem sempre sdo perceptiveis
pelos falantes do portugués em geral (Eu vi ela no shopping). Por isso, reforco que é papel
essencial do professor mostrar aos alunos, tanto de escolas publicas como de instituicoes
privadas — e refletir com eles — a ocorréncia de tracos graduais, comuns a quase todos 0s
falares do portugués, como em [neg’ociu] e em [riu] marcados pela eleva¢do do fonema /o/
para /u/ em final de palavra. E imprescindivel, também, que o professor, a fim de desfazer
preconceitos e de tentar buscar o encontro ideal entre sociedades diferentes e linguagens que
precisam ser respeitadas, identifique os tracos descontinuos, que sdo proprios de falares
especificos, como por exemplo, “cui¢” e “muié” em que a vocalizagdo da consoante lateral

palatal /In/ da lugar ao ditongo aberto /ié/, caracteristica da fala rural.
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Compreender o portugués brasileiro significa compreender que a nossa lingua sofre
alteracOes derivadas de diversos niveis: idade, tempo e regido. O aluno, da escola publica e
também da privada, que compreende que a lingua por ele empregada carrega valores
diversificados, principalmente valores regionais, torna-se consciente dos efeitos da mudanga
linguistica e da heterogeneidade de seu idioma materno.

Assegurar a ele a consciéncia de que o portugués brasileiro tem caracteristicas que o
distinguem do portugués de Camdes €é essencial para que possa inserir-se em realidades outras
além daquela em que cresceu e viveu, como nas zonas rurais. Assim, considero fundamental
que o aluno conheca outras variedades de sua lingua, como as variedades prestigiadas nas
areas urbanas, sem que, contudo, desmereca o dialeto de sua comunidade de fala e a sua
identidade.

O continuo de oralidade — letramento

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENRNBN)

oralidade letramento

O continuo de oralidade-letramento, segundo Bortoni-Ricardo, também pode ser
representado por uma linha imaginaria: na ponta esquerda do continuo, as atividades de fala,
proprias da cultura da oralidade. Na outra extremidade do continuo, sdo comuns as atividades
caracteristicas da cultura escrita, também conhecidas por eventos de letramento.

Entre os eventos de oralidade e de letramento, tais como € percebido nos demais
continuos, ndo ha fronteiras definidas que determinam quando e onde se inicia um evento ou
outro; o que € possivel observar, na verdade, é a sobreposicdo de um evento sobre o outro.

A autora (2004, p.62) faz uso de exemplos cotidianos e concretos para explicar como

esses dois tipos de eventos efetivamente ocorrem, e assinala suas diferencas:

Num oficio religioso, por exemplo, o lider, o padre, o rabino, o pastor, ao
proferirem seu sermdo, estdo realizando um evento de letramento, seja
porgue eles tém diante de si o roteiro escrito de sua fala, seja porque eles
prepararam previamente esse roteiro escrito, no qual introduziram passagens
biblicas, por exemplo. Uma conversa a mesa de bar é evento de oralidade,
mas, se um dos participantes comeca a declamar um poema que ele recolheu
em suas leituras, 0 evento passa a ter influéncias de letramento.
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Enfatizo, assim, a importancia do tratamento, na sala de aula, dos eventos de
oralidade-letramento, estratégia essencial para que o aluno compreenda que ndo se deve
escrever como se fala. A implementacéo desse modelo Ihe favorece a consciéncia de que tanto
a modalidade oral quanto a escrita possuem caracteristicas marcadamente particulares, que se
diferenciam entre si, cada uma com seu grau de importancia e seu lugar assegurado nos
processos comunicacionais.

E possivel, por meio desse continuo, levar o aluno a refletir sobre as variedades que
usa em seu cotidiano, sejam elas pautadas nas préticas cotidianas de oralidade, de fala
espontanea, ou nas praticas influenciadas pela escrita. E também a partir de reflexdes sobre as
praticas de fala e de escrita que se constroem e se reconstroem conceitos que possam reduzir
ou dissipar os preconceitos em torno das falas que ndo sdo padronizadas e estdo distantes do
modelo de escrita predominante nas sociedades contemporaneas.

Reduzir os conflitos sociais e linguisticos por meio da reflexdo sociolinguistica
implica promover a ideia de que a escrita ndo € superior a fala. VVale destacar que cada uma
possui suas caracteristicas peculiares e ambas sdo, a0 mesmo tempo, planejadas e
organizadas. Assim, deixo registrado que é necessario refletir com os alunos sobre a crenca
existente no senso comum: a de que a modalidade escrita tem maior valor social do que a fala,
do que a oralidade. No entanto, é importante pensar junto com os alunos a respeito da
realidade que é concreta, de que vivemos na cultura da escrita e, por isso € impossivel nega-la.
E fator primordial que eles compreendam também a importancia da fala culta como
modalidade de uso do portugués em situaces mais formais e que requerem estratégias

linguisticas melhor elaboradas.

O continuo de monitoracao estilistica

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENER)

- monitorado + monitorado

O terceiro continuo esta relacionado ao grau de monitoramento realizado pelo usuario
da lingua. O uso que o falante faz de seu idioma pode estar atrelado a situacdes
comunicacionais espontaneas, ou seja, ndo planejadas, como uma discussdo sobre futebol ou
uma conversa entre familiares. Em outro caso, ha situacbes em que 0 processo de

comunicagdo exige dos sujeitos nele envolvidos um tratamento mais formal, mais
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cerimonioso e, consequentemente, o uso de uma linguagem mais monitorada, isto €, a fala
torna-se mais cuidada, planejada, organizada previamente, como em uma palestra ou em uma
aula expositiva.

Evidencio, aqui, que tanto as escolas publicas quanto as privadas precisam levar o
estudante a compreender a necessidade de monitorar o uso que faz de sua lingua de modo a
perceber as necessidades comunicativas a serem atendidas pelos individuos na sua interacao.
E preciso que o professor crie condigdes para que seu aluno utilize os diferentes recursos
linguisticos, inclusive estratégias tipicas da variedade monitorada.

Bortoni-Ricardo (2004, p.63) nos adverte:

A variacdo ao longo do continuo de monitoragdo estilistica tem, portanto,
uma funcdo muito importante de situar a interacdo dentro de uma moldura
ou enquadre. As molduras servem para orientar os integrantes sobre a
natureza da interacdo: se ¢ uma “brincadeira”, uma “declara¢do de amor”,
uma “queixa”, uma “admoesta¢do”, um “xingamento”, uma “explicagdo”,
uma “critica”, um “pedido de ajuda” etc. (Grifo da autora)

A proposta de reflexao sociolinguistica na sala de aula contribui para ampliar, assim, o
dominio que o falante pode ter de sua lingua, de sua fala, tanto em situa¢des informais quanto
naquelas que exigem mais monitoramento. Trata-se, assim, de inserir o aluno na condicdo de
cidaddo, integrado as discussdes politicas e sociais e incluindo-o no sistema democratico
vigente.

A partir desses pressupostos, compreendo mais claramente como se da o processo de
variacao linguistica no portugués do Brasil, dadas as caracteristicas sociais e econdémicas que
compdem nossa cultura. Para Bortoni-Ricardo (2004), é possivel entender que ndo ha limites
rigidos e/ou fronteiras especificas que possam demarcar os usos diversificados que fazemos
do portugués falado. Assim, apesar do uso de estruturas linguisticas que sdo proprias de
determinados grupos sociais ou que se enquadram em contextos interacionais especificos, ha
outros usos que sdo comuns a todos os brasileiros, de quaisquer regides, classes, idades,
mesmo em situacfes comunicativas que exijam maior monitoracdo estilistica, como, por
exemplo, 0 emprego do pronome obliquo atono em inicio de periodos: “Me empreste seu lap
top para eu anotar a pauta da reunido, por favor”.

Em vista disso, o professor precisa garantir ao seu aluno o direito de aprender por
meio de um ensino marcado pela sensibilidade, pelo respeito e pela aceitabilidade da

diferenca linguistica.
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E nesse processo de conscientizacio e de compreensdo da variagdo e da mudanca
linguistica que a escola deve firmar suas reflexfes a favor da ampliacdo da competéncia de
uso da lingua, levando os estudantes a se apropriarem de uma variedade mais prestigiada, a
variedade culta, sem abandonar o seu vernaculo e sem desrespeitar o falar do outro. Sobre
isso, Bortoni-Ricardo (2004, p. 38) refor¢a que “[...] uma pedagogia que ¢ culturalmente
sensivel aos saberes dos educandos esta atenta as diferencas entre a cultura que eles
representam e a da escola, e mostra ao professor como encontrar formas efetivas de
conscientizar os educandos sobre essas diferengas.”.

Nesse sentido, é essencial instituir e valorizar “[...] uma pedagogia culturalmente
sensivel aos saberes dos alunos, podemos dizer que, diante da realizacdo de uma regra nao-
padrdo pelo aluno, a estratégia da professora deve incluir dois componentes: a identificacao
da diferenca e a conscientizacdo da diferenga” (Bortoni-Ricardo, 2004, p.42). Esse € um
desafio para a escola e para o professor que ainda estdo imersos em um universo controlado
pela cultura do erro e pela politica massacrante do capital.

Isso posto, ndo vejo outra alternativa sendo lutar contra essas ideologias que
fomentam as diferencas sociais, que provocam uma ruptura profunda nos espacos publicos, e
também politicos, em que se precisa valorizar o respeito a tudo aquilo que € diferente. Essas
ideologias acabam, assim, por impedir que todos os cidaddos tenham seus direitos
assegurados, inclui-se, ai, 0 de acesso as variedades prestigiadas.

Com o objetivo de promover um ensino de lingua em que os aspectos politicos,
gramaticais, linguisticos e sociolinguisticos estejam vinculados a contextos especificos de
praticas sociais, explicitarei, a seguir, algumas consideracdes a respeito da importancia de um
ensino de lingua que considere 0s géneros textuais/discursivos e 0s processos de letramento

como ferramentas para se promover o ensino-aprendizagem de portugués eficiente.
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6 GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS, LINGUAGEM E LETRAMENTOS: UM
ENSINO POSSIVEL

Ao fazer referéncia as competéncias de leitura, escrita, escuta e fala (BRASIL, 1997),
em torno das quais a aprendizagem de lingua deve se organizar, tenho para mim que nao haja
mais espaco cabivel na sala de aula para o ensino de um portugués improdutivo e
exclusivamente metalinguistico. De tudo o que ja discuti anteriormente, € possivel perceber
que todos os processos discursivos se realizam por meio da interacdo, das relagdes
socioculturais estabelecidas a partir do contato entre os sujeitos envolvidos na comunicacao.
Essas interacOes sdo representadas concretamente por meio da linguagem que se constitui
COmMo uma ponte entre 0 pensamento, a realidade e o outro, com gquem nos relacionamos.

Diante disso, propor um ensino de lingua que esteja baseado em teorias desprovidas de
uma reflexdo clara sobre os processos de mudanca e variagdo linguistica &, sem davida, um
caminho que desfavorece o dominio das competéncias de uso do idioma materno.

Em se tratando de uma metodologia de ensino de lingua que promova o
desenvolvimento de competéncias de uso, de forma madura e critica, reconheco que €
importante que o aluno compreenda que as linguas vivas, representativas do seu mundo real,
sdo mutaveis, sofrem alteracdes e, por isso, ndo devem ser compreendidas abstratamente
como um constructo repleto de normas rigidas e seguramente fixas. Bakhtin (2012, p.112)

aponta essas duas visdes opostas das linguas naturais e justifica:

A lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, nao passa de
uma abstracdo, que s6 pode ser demonstrada no plano teérico e préatico do
ponto de vista do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse
sistema ndo pode servir de base para a compreensdo e explicacdo dos fatos
linguisticos enquanto fatos vivos e em evolu¢do. Ao contrério, ele nos
distancia da realidade evolutiva e viva da lingua e de suas func¢des sociais

[.]

E é exatamente sobre esses pontos que me apoio para discutir a importancia da
construcdo de uma visdo mais social e cultural da linguagem. Se 0 homem é um ser social, se
todos vivem em comunidades socialmente constituidas, a linguagem, assim, € vista a partir
dos usos concretos, das praticas cotidianamente construidas em torno das quais as interacdes
se estabelecem. Bakhtin (2012) reforca essa ideia ao chamar a atengdo para o fato de que a

lingua ndo é uma construcdo individual, solitéaria, fruto da consciéncia individual do sujeito.
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Ao contrério, o filésofo insiste na concepcdo de que uma lingua se constroi na sua forma
social.

Partindo dessas ideias, penso que ndo seja adequado promover um estudo de linguas,
neste caso especifico, do ensino do portugués brasileiro, sem que se leve em conta diferentes
modos de letrar que proporcionam a insercdo do individuo nas mais diversas formas de agir
socialmente por meio da linguagem, oral e escrita.

Nessa perspectiva que valoriza a aprendizagem a partir dos usos sociais de escrita e
fala, ou seja, de praticas de letramento, fica clara a minha crenca de que as atividades
propostas na/pela escola devem favorecer situacdes diretamente relacionadas a vida social dos
alunos, a fim de que estes mobilizem saberes e possam construir outros conhecimentos. E na
escola que a aprendizagem deve ser consolidada, uma vez que é de sua responsabilidade
ampliar o acesso as mais diversificadas praticas sociodiscursivas a que o aluno estara sujeito
em seu dia a dia.

Por isso, criar condi¢cdes para que o discurso seja 0 objeto central de estudo nesse
processo de ensino-aprendizagem € essencial para levar o aluno a ampliar sua competéncia
comunicativa usando o portugués brasileiro, para favorecer a escolha, pelo aluno, do texto
pertinente a situacdo interacional posta, e para que esse sujeito, capaz de interagir
socialmente, possa selecionar, com propriedade, a variedade linguistica mais adequada, que
atenda a seus objetivos comunicativos reais.

Kleiman (2007, p.4) traz essas reflexdes, principalmente, no que concerne as praticas

de letramento no espaco escolar, e reforca essas ideias ao dizer:

Acredito que é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa
sociedade, que devem ser criados espacos para experimentar formas de
participacdo nas praticas sociais letradas e, portanto, acredito também na
pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da
vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os
ciclos.

Cabe ao professor, entdo, considerado um dos agentes de letramento, oferecer
condicdes ao aluno para que aprimore o uso de sua linguagem e possa se colocar no mundo
para fazer ouvir sua voz, para representar suas ideias e suas criticas com pertinéncia,
organizacdo e argumentatividade.

E, portanto, no ambiente escolar que o individuo tera acesso a novas possibilidades de

insercdo social, profissional e cientifica quando em contato com 0s mais diversos géneros
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discursivos/textuais™®. A esse respeito, Bakhtin (2003) mostra que os textos de que fazemos
uso carregam consigo as raizes historicas das transformacBes sociais e representam o
cotidiano da vida em comunidade. Como linguagem e sociedade estdo diretamente
interligadas, o autor nos mostra que as praticas sociais sdo representadas por meio de
instrumentos concretos, por modelos textuais, sejam eles orais ou escritos, a que chama,
portanto, de géneros discursivos.
Marcuschi (2008, p.115) amplia as ideias sobre géneros discursivos e conceitua aquilo
que chama de géneros textuais, conforme propdem também Dolz e Schneuwly (2007):
Género textual refere os textos materializados em situacGes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo o0s textos gque encontramos em nossa
vida didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢Ges funcionais, objetivos enunciativos e estilos

concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais,
institucionais e técnicas.

Segundo esse autor (2008, p. 115), o sujeito usuario de uma lingua néo
necessariamente faz uso de todos os recursos e formas linguisticas disponibilizados pelo
idioma para se comunicar. Na verdade, o que ele faz ¢ “realizar linguisticamente objetivos
especificos em situacdes sociais particulares”. E sob esse ponto que destaco a fundamental
importancia de se trabalhar, em sala de aula, um portugués que associe a gramatica ao
contexto de uso da lingua, a realidade discursiva posta nos processos reais de interacdo, para
ampliar o conhecimento do idioma materno.

Em vista disso, saliento que compete ao professor construir com os alunos a
consciéncia de que é possivel atribuir significados concretos, a partir da linguagem que
utilizam, a textos que sdo representacdes materializadas das préaticas sociais cotidianas,
segundo as esferas discursivas mais adequadas ao processo interacional.

O trato dado, na escola, a tais textos deve romper com as posturas tradicionais de usa-
los exclusivamente como pretexto para o ensino de lingua, ou seja, de gramatica, e enfatizar
propostas que aliem o discurso aos propositos de producao textual.

Para isso, 0 professor precisa planejar atividades que levem os alunos a desenvolverem
habilidades de producdo de textos tanto escritos quanto orais de géneros mais complexos, que

eles até entdo desconheciam, talvez porque estejam relacionados a situac@es discursivas mais

4 Emprego, em meu texto, o termo géneros discursivos/textuais. Opto por esse uso em funcdo da seguinte
justificativa: Bakhtin (2003) nomeia os tipos relativamente estaveis de textos, que representam materialmente as
préticas sociais do cotidiano, de géneros discursivos. A esse mesmo objeto de estudo da linguagem, Dolz e
Schneuwly (2007) ddo o nome de géneros textuais, porém direcionando-o mais especificamente ao ensino de
lingua. Por isso minha escolha por empregar o termo géneros discursivos/textuais para referir-se a ambos.
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formais, pois € fundamental que aprendam a lidar com recursos linguisticos que atendam as
demandas comunicativas mais prestigiadas. E preciso que os alunos se expressem com
pertinéncia, monitorando sua linguagem, alargando seus horizontes lexicais, semanticos,
pragmaticos etc., selecionando as expressdes mais apropriadas, argumentando com
desenvoltura, atribuindo sentidos e finalidades aos discursos produzidos, conforme destaca
Bakhtin (2003, p.285):

Quanto melhor dominamos 0s g@éneros tanto mais livremente 0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado 0 nosso livre projeto de discurso.

Tendo em vista tudo isso, o professor, e todos aqueles que estdo diretamente
envolvidos com a aprendizagem, devem promover um ensino que valorize as praticas reais de
interacdo, que incentive o estudo do portugués por meio de géneros textuais, segundo 0S
contextos comunicativos e as esferas discursivas mais adequadas (jornalistica, religiosa,

juridica, familiar, escolar, comercial, etc.).

6.1 AS SEQUENCIAS DIDATICAS COMO RECURSO DE APRENDIZAGEM

Schneuwly, Noverraz e Dolz (2007) mostram que é possivel ensinar a produzir
textos escritos e a nos expressar oralmente, tanto em situagdes escolares como em esferas que
exigem maior grau de monitoramento e/ou formalidade de uso da lingua. A proposta feita por
eles se baseia huma experiéncia de ensino fundamentada em escolas francesas, mas que pode
ser bem adaptado ao ensino de qualquer lingua, inclui-se ai, a lingua portuguesa.

Para que o trabalho voltado para os géneros textuais/discursivos seja eficaz, os
autores propdem certos desafios a serem vencidos. E preciso, segundo a proposta de
sequéncias textuais, contextualizar as diversas atividades e exercicios variados para que a
aprendizagem e o dominio dos géneros tenham efeito. Para esses autores (2007, p. 96): “Isso ¢
que permitird aos alunos apropriarem-se das noc¢Oes, das técnicas e dos instrumentos
necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situacdes
de comunicagdo diversas”.

Os neo-vigotskianos, entdo, sugerem gque 0 ensino dos géneros textuais orais e
também escritos seja feito através do que eles denominaram de “Sequéncias Didaticas”. Cada

sequéncia didatica é composta por varias atividades elaboradas especificamente para o ensino
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de um Unico género textual, seja de abrangéncia oral ou escrita. E com base nessa abordagem
que trago também minha estratégia de ensino, ndo somente no que correspondente ao ensino
dos géneros textuais/discursivos, mas também como uma proposta para o trabalho com a
variacdo linguistica e as reflexdes que em torno dela giram para o ensino de lingua
portuguesa.

Segundo os estudiosos, as sequéncias didaticas foram criadas com o intuito de dar
0 suporte necessario para que o aluno saiba fazer o uso pleno de um género textual e, para
isso, deve-se trabalhar especificamente com os discursos que ndo sdo dominados pelos alunos,
principalmente aqueles de dominio publico, uma vez que os de dominio privado, proprios de
situacdes mais informais de uso da lingua, eles ja conhecem e dominam. Schneuwly,
Noverraz e Dolz (2007, p.98) apontam para o fato de que: “As sequéncias didaticas servem,
portanto, para dar acesso aos alunos a préaticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis”. E exatamente sobre esse ponto que me atenho nesta pesquisa, ao apresentar
dados que reforcardo a importancia de planejar aulas que possam desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos tendo como marco central a Sociolinguistica Educacional e a
pedagogia da variacdo linguistica. Desse modo, as aulas de Lingua Portuguesa foram
planejadas a ponto de seguirem uma estrutura que favorecesse a aprendizagem significativa
do que era proposto ao aluno. Dai decorreu a abordagem do ensino de gramatica/reflexdes
linguisticas, de géneros textuais e outros, relacionados aos aspectos que dizem respeito aos
processos de variacdo linguistica, com base nos pressupostos oferecidos pela Sociolinguistica.
E em torno disso que assinalo, em minha pesquisa, que a variagdo linguistica assume um
carater interdisciplinar, navegando por outros conteudos curriculares de Lingua Portuguesa,
que n&o apenas por ela mesma.

Tendo em vista a proposta aqui apresentada, as sequéncias didaticas se revelaram
como uma estratégia eficaz para se trabalhar a lingua portuguesa no ambiente da sala de aula.
Elas me permitiram, como professor, adaptar e elaborar atividades de forma progressiva,
respeitando o ritmo dos alunos, seja do ponto de vista coletivo ou individual. O trabalho com
sequéncias didaticas requer planejamento e, em todos 0os momentos, sugiro que deva haver
situacOes de reflexdo sobre o que se ensina, a fim de sistematizar a aprendizagem dos alunos.
Ressalto, porém, que, a realidade educacional brasileira, distinta daquela aplicada em paises
em que esta proposta educacional é mais ampla, como mostra o grupo de Genebra, € preciso
adaptar os modelos de sequéncias didaticas a fim de atender a nossa realidade. Portanto, as
propostas aqui assinaladas e a serem apontadas nas atividades praticas que descreverei foram

construidas para atender a realidade da educacéo brasileira, adaptadas livremente para isso.
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7 A PESQUISA

Neste capitulo do texto, que corresponde a descricdo da parte préatica de minha
investigacdo, apontarei como a Sociolinguistica Educacional, por meio da pedagogia da
variacdo linguistica, pode colaborar com o trabalho do professor de Portugués em se tratando
de ampliar a competéncia comunicativa de alunos que cursaram, em 2013, 0 nono ano do
ensino fundamental, em uma escola da rede privada de ensino, do municipio de Juiz de Fora
(MG).

Com o fim de tornar mais clara como se desenvolveu minha pesquisa, apresentarei,
logo a seguir, a metodologia utilizada e como foi realizada a coleta do corpus constitutivo do
trabalho. Logo apos, farei uma descricdo, seguida de andlises, de como desenvolvi toda essa

investigacéo.

7.1 AMETODOLOGIA

Na Sociolinguistica, e em muitas outras areas, ha estudos que podem convergir tanto
para uma analise quantitativa, quanto para uma pesquisa de carater mais qualitativo.

Se eu tomar como pressuposto que a educacdo é entendida como producgéo social e
cultural do homem, nada mais adequado acreditar que é fundamental que a producdo do
conhecimento vise conhecer a realidade humana, a fim de transforma-la.

Em vista disso, as pesquisas na area das Ciéncias da Educacdo, como aqui procurei
desenvolver, devem se pautar no mundo concreto, social e historicamente posto pelo homem,
como defende Gamboa (2011, p.87): “Entende-se que toda pesquisa deve se originar no
mundo concreto das necessidades humanas, situadas nas condigdes histdrico-socialis, isto €, na
realidade independente dos processos cognitivos produzidos pelos sujeitos.” Além disso, as
pesquisas buscam a necessidade de respostas para as dividas/problemas reais por meio das
praticas fundadas também em pressupostos tedricos, uma vez que a praxis e a teoria ndo sao
postulados dicotdmicos, mas convergentes.

Os objetivos desta minha pesquisa, ja apresentados na introducdo deste texto, me
levaram a escolher o paradigma qualitativo/interpretativo como referencial. Justifico mais
profundamente que é impossivel investigar as coisas do mundo de forma aleatoria,
descartando as relagdes humanas que se fundamentam por meio de préticas sociais cotidianas.
Desse modo, a pesquisa qualitativa pode colaborar para o entendimento e a interpretagdo dos

fendmenos sociais a serem analisados, especialmente, quando relacionados ao contexto do
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espaco escolar, em que os processos de aprendizagem necessitam de ser avaliados e

compreendidos. A esse respeito, Bortoni-Ricardo (2011b, p.35) justifica:

Uma pesquisa qualitativa no microcosmo da sala de aula, que se volte para o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, vai registrar
sistematicamente cada sequéncia de eventos relacionados a essa
aprendizagem. Dessa forma, poderd mostrar como e por que algumas
criangas avangam no processo, enquanto outras sao negligenciadas ou se
desinteressam do trabalho conduzido pelo professor, ou ainda veem-se
frustradas porque fracassaram na tarefa de ler e entender os textos que lhes
sdo apresentados. (Grifos da autora)

Esclareco que a abordagem qualitativa apresenta um acervo metodolégico importante
e diversificado que contribui para o “fazer ci€ncia”, principalmente, quando destinado a area
da educacdo. Dentre esses métodos, é possivel selecionar aquele (ou aqueles) que atenda as
necessidades mais imediatas e adequadas para construir um caminho pertinente para a
pesquisa na sala de aula, tais como: a etnografia, a pesquisa-agéo, o interacionismo simbolico,
a pesquisa colaborativa e a construtivista, o0 estudo de caso, a observacdo participante, a
narrativa, dentre outros.

Em se tratando de um estudo que valoriza o sujeito como elemento central no processo
de investigacdo, tenho a crenca de que o caminho a ser seguido deva passar didaticamente por
uma concepcao metodologica que favoreca a construcdo do conhecimento, mas também que
valorize as possibilidades interpretativas da acdo e possa reavalia-las sempre que necessario.
Para Thiollent (2011, p.20), a estratégia metodologica que favorece procedimentos na e/ou
com a agdo tem uma funcionalidade muito expressiva na construcdo da pesquisa cientifica.

Ele nomeia esse recurso de pesquisa-acdo e o define como

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acgdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Segundo essa concepcdo, 0 contato estabelecido entre pratica e teoria deve orientar a
investigacdo na area de educacdo, de modo a manterem uma relagdo constante no processo da
pesquisa. Assim, é importante que se abra espaco para a problematizacdo do objeto
investigado de modo a valorizar o caminho da pesquisa, a experimentagdo, e néo,

necessariamente, a busca por um resultado concreto, definitivo e acabado.
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Essa metodologia de pesquisa mobilizou estratégias investigativas que me permitiram
compreender situagdes, levantar hipGteses de acdo e criar, coletivamente, modelos reais e
concretos de intervencdo, a favor da construcdo do conhecimento cientifico.

Para Kemmis e McTaggart (1988) o processo de pesquisa-acdo implica planejar,
observar, agir e refletir de modo mais consciente, mais sistematico e mais rigoroso quando
relacionado ao que constantemente fazemos em nossas experiéncias cotidianas. Por ser uma
metodologia de cunho mais reflexivo, nada mais adequado do que o método qualitativo para
levar meus alunos a pensarem a propria lingua e os fenémenos sociais diretamente ligados a
ela.

A pesquisa-acdo, de base etnogréfica, foi o0 método que escolhi para desenvolver com
0s alunos do nono ano do ensino fundamental uma reflexdo mais sistematica sobre o
funcionamento da lingua.

Esse método me coloca no papel de pesquisador e diretamente inserido no projeto de
investigacdo que proponho. Assim, passo a assumir o papel de agente, daquele que, alem de
acompanhar o desenvolvimento do trabalho, age, interfere e equaciona os problemas
levantados dando voz e vez a todos os participantes inseridos no contexto da pesquisa. Desse
modo, o papel do pesquisador-ativo volta-se para problematizar e analisar situacoes, avaliar,
interpretar e comparar resultados, construir e reconstruir conceitos, fazer inferéncias, levantar
hipdteses, programar atividades, sempre considerando a realidade vigente dos fatos
observados e as verdades apresentadas nos processos interacionais verificados.

O registro das acfes que aponto nas interacGes a serem analisadas mais a frente se
destaca como uma metodologia aliada do professor-pesquisador que o situa na condi¢do de
etnografo, isto é, que “[...] observa o que os membros do grupo fazem e dizem, com quem ¢
para quem, sob que circunstancias, quando e onde, em relacdo a que objetos, com que
propositos e com que resultados para a propria pessoa e para o grupo.” (CASTANHEIRA,
2010, p. 46).

A observacdo atenta e detalhada da cultura da sala de aula, por meio da etnografia, me
levou a conhecer os papéis sociais exercidos pelos alunos, sua vida social e familiar, tendo em
vista as redes sociais e 0s contextos imediatos de interacdo entre esses falantes do portugués.
Trata-se, portanto, de uma metodologia essencialmente importante, uma vez que me permitiu
conhecer mais a fundo o grupo social que estudei. E o que assinalou Street (2014, p.65): “Os
antropdlogos tendem a ver a etnografia em termos de ‘observagdo participante’, envolvendo

descri¢cbes minuciosas de pequenos grupos e de seus padrdes sociais e culturais.”

71



Vale destacar que as interacbes que analisarei por meio da transcricdo de falas
(vinhetas), realizadas em sala de aula, ndo sdo plenamente espontaneas, uma vez que 0
professor-pesquisador, representado nesta pesquisa por mim, tende a induzir o didlogo entre
0s interactantes no intuito de levar os alunos a refletirem sobre os temas a serem discutidos
nas aulas de Portugués. Essa estrutura conversacional define esses didlogos como eventos
“mascarados”, em oposicdo a eventos plenamente espontaneos, sem, porém, que se percam as
caracteristicas essenciais e fundamentais de uma conversagdo natural.

Neste formato, os alunos envolvidos na atividade de pesquisa — cerca de 33 estudantes
do nono ano de uma instituicdo privada do municipio de Juiz de Fora (MG) — assumiram o
papel de “pesquisadores/investigadores” e analisaram como se da o processo de
transformacgdo e/ou modificacdo proprio de uma lingua viva e natural, compreendendo-a
como um sistema heterogéneo e especificamente movido por veiculos sociais. Ja eu, no papel
de professor desses alunos, exerci também a funcdo de pesquisador no sentido restrito da
palavra, no que diz respeito mais especificamente a investigacdo cientifica desta proposta

baseada na pedagogia da variacdo, sob o olhar da Sociolinguistica.

7.2 ACONSTITUICAO DO CORPUS

Conforme tenho discutido, a presente pesquisa ampara-se nos pressupostos da
Sociolinguistica Educacional para verificar, analisar e estudar de que modo a pedagogia da
variacdo linguistica pode ampliar o conhecimento e o dominio do portugués brasileiro por
alunos que estdo inseridos na educacdo basica e que tém certo dominio da variedade urbana
comum, mesmo assim, na modalidade oral distensa, coloquial.

Em se tratando de escola, assinalo de que é notdria e real a confirmacdo de que esse
ambiente social abriga uma diversidade relevante de variacdes linguisticas, dadas,
principalmente, as inter-relaces de redes sociais™> em contato constante. Tendo
conhecimento dessa verdade e levando em conta que o estudo do portugués deva estar
respaldado nas reflexfes que embasam a pedagogia da variacao linguistica, foi necessario e

importante que eu planejasse aulas que pudessem contemplar tal realidade e, ao mesmo

1> Fishman (1972), apud Bortoni-Ricardo (2011, p.95), aponta que, no interior de uma comunidade de fala, “os
repertorios linguisticos funcionalmente diferenciados” estdo unidos a “redes interacionais comportamentalmente
diferenciadas”. O que ambos desejam expor ¢ que, dentro de um mesmo grupo social, seja de carater familiar,
profissional, académico e outros, h4 uma inter-relagdo linguistica profunda entre os seus membros, que
possibilita a aquisicdo de um repertorio verbal diversificado, dado o transito que estes mesmos membros fazem
em outros grupos sociais.

72



tempo, relaciond-las ao que propunha o planejamento curricular do nono ano do ensino
fundamental. As acOes didaticas passaram, entdo, a ser organizadas em “blocos tematicos”,
cujas atividades foram agrupadas segundo o contetdo a ser trabalhado semanalmente e de
acordo com os objetivos a serem atingidos.

No desenvolver dessa pesquisa, propus atividades semanais, pontuais e sistematicas,
de modo a experimentar como o repertorio linguistico dos meus alunos poderia ser ampliado,
possibilitando-Ihes refletirem sobre a lingua a partir do olhar apurado da variagdo linguistica.
As atividades propostas foram todas contextualizadas, uma vez que, conforme ja explicitado
na secdo 6 deste texto, se a lingua tem um carater social e interacional, as estratégias de
ensino-aprendizagem precisam relacionar-se as praticas sociais que fundamentam seu uso.
Tais atividades, assim, pautaram-se em estratégias diversificadas, como leitura, anélise e
compreensdo de géneros discursivos/textuais relacionados as mais diferentes esferas
discursivas, questdes que demandaram o desenvolvimento de respostas escritas, producao
textual, exercicios estruturais, bem como de atividades que promoveram a ocorréncia de
eventos de oralidade como mesas redondas, rodas de conversa, exposicdo oral, entrevistas e
seminarios, dentre outras.

Ressalto que as atividades realizadas em sala de aula, e que constituem os “blocos
tematicos”, foram inspiradas pelo modelo de analise linguistica dos trés continuos, proposto
por Bortoni-Ricardo (2004), e pela concep¢do de Norma Culta Urbana/ Comum/ Standard,
sugerida por Faraco (2008), por meio de reflexdes e discussées que subsidiaram o caminho
para a construcao, nos alunos, da consciéncia critica e real da heterogeneidade linguistica.

No inicio do ano letivo de 2013, quando iniciei a pesquisa, apliquei aos alunos um
questionario de crencas que foi reaplicado no final do mesmo ano. Ao longo do periodo
letivo, atividades foram propostas e realizadas, gerando as observacGes e analises que serdo
discutidas aqui. Tracei, a partir dos dados coletados naqueles questionarios, uma articulacao
entre as crencas iniciais e finais dos sujeitos pesquisados, a fim de avaliar se a pedagogia da
variacdo linguistica, desenvolvida nesse intervalo, efetivamente poderia levar os alunos a
construirem uma visdo mais justa, heterogénea e menos preconceituosa do portugués
brasileiro. Desse modo, foi possivel também verificar o grau de progressao dos alunos sobre o
gue pensavam a respeito da lingua que usam e estudam.

Diversas estratégias de coleta de dados foram colocadas em execu¢do durante as aulas:

observacdo participante, registro minucioso em forma de diario de campo®®, gravacdo

16 Muitas das anotacdes que compdem esta pesquisa foram realizadas com a colaboracéo de Hendielmara de
Oliveira Barbosa e de Luana Piccoli, alunas do curso de Letras da UFJF e bolsistas de iniciagdo cientifica de
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eletronica em &udio e video, documentos recolhidos em sala (producdo de textos de alunos,
relatérios, anotacdes nos cadernos dos estudantes, etc.) e o questionario de crenca, citado
anteriormente. Todo esse material constitui o corpus documental que serviu de andlise para
confirmacdo ou refutacdo da hipoOtese inicial desta pesquisa, baseada em minha questdo
central: Como a prética da sala de aula, fundamentada na Sociolinguistica Educacional e na
pedagogia da variacdo linguistica, pode contribuir para ampliar a competéncia de uso da
lingua materna de falantes urbanos e minimizar o preconceito linguistico em relacdo as
variedades desprestigiadas?

Fato € que esse corpus, construido empiricamente por meio da experimentagdo real,
me proveu de elementos informativos que tém servido para caracterizar a realidade linguistica
de alunos de classe média, conforme descreverei mais adiante, que ja fazem uso de variedades
linguisticas consideradas mais prestigiadas socialmente.

Apos reunir uma quantidade consideravel de material, meu passo seguinte foi o de
converter as fontes documentais em dados, interpreta-los e analisa-los, relacionando-os as
discussdes teoricas realizadas, num movimento de triangulacdo que permitiu observar melhor
minha hipdtese de pesquisa. Nesse processo, selecionei os dados mais significativos para
responder as minhas expectativas investigativas, mesmo que confirmando a questao central,
ou negando-a.

Todo esse processo sera descrito a seguir, para se poder verificar as analises, observar

a acdo didatica e, a partir disso, levantar consideracdes sobre o trabalho realizado.

7.3 A DESCRICAO DO TRABALHO E DOS SUJEITOS ALVO DA PESQUISA

Nesta secdo, buscarei retratar mais detalhadamente todo o processo da pesquisa
realizada. Assim, descreverei quem sdo 0s sujeitos da pesquisa, a variedade linguistica
empregada por eles, suas crengas sobre a lingua que usam e todo o processo didatico-

metodologico que promovi nessa incursao sociolinguistica.
7.3.1 Os sujeitos da pesquisa sociolinguistica

A pesquisa que desenvolvi, e que aqui descrevo, foi realizada em uma instituicao

privada de ensino, na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais. Trata-se de uma escola centenaria

projeto desenvolvido no grupo de Pesquisa FALE, da Faculdade de Educagdo da UFJF. Essas alunas
acompanharam boa parte das aulas na turma investigada. A elas, meu agradecimento.
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que, em 2013, contava com cerca de 1370 alunos matriculados na educagdo basica — ensino
fundamental e médio — e, por essas condi¢fes, muito ligada as tradigdes.

A escola, localizada em um bairro residencial de classe média e proximo ao centro
comercial da cidade, é amparada por uma estrutura fisica privilegiada, que se constitui por 5
prédios e uma area destinada a realizacdo de atividades esportivas. A infraestrutura da
instituicdo favorece a construcdo dos processos de ensino-aprendizagem e colabora também
para o desenvolvimento humano e espiritual dos alunos, conforme apregoa a filosofia ali
adotada. A escola dispGe de laboratérios de Fisica, Quimica e Biologia, 6 laboratorios de
Informética, 2 salas de multimeios com recursos audiovisuais, 2 bibliotecas, teatro de arena, 2
auditorios para realizacdo de eventos de médio porte, cantina, sala de professores, patio
externo. As salas de aula sdo espacosas, ventiladas, com pontos de acesso a internet e quadros
brancos. A escola também desenvolve trabalhos sociais, destacando-se, dentre eles, a oferta
de bolsas parciais e integrais de estudo para alunos de classes menos privilegiadas
economicamente, fato que ndo interfere nos resultados a que esperamos chegar com este
trabalho.

A turma alvo desta pesquisa, realizada durante o ano de 2013, era constituida de 33
alunos do nono ano do ensino fundamental, com idade aproximada entre 14 e 15 anos. Esses
alunos pertencem a familias cuja renda gira, aproximadamente, em torno de 3 a 12 salarios
minimos, dado que contribui para identificar boa parte deles como pertencentes a classe
média brasileira. As profissdes representativas dessas familias destacam-se entre professores
de educacdo basica e universitarios, fonoaudidlogos, administradores, advogados, juizes,
arquitetos, engenheiros, enfermeiros, medicos, bancarios, microempresarios, além de
profissionais do lar, representantes comerciais, gerentes/promotores de vendas, auxiliares de
servicos gerais e uma boa parte formada por comerciantes locais.

O publico que utiliza os servigos prestados por essa instituicdo de ensino, em geral,
apresenta, portanto, caracteristicas tanto da classe média brasileira tradicional,
predominantemente, quanto de representantes da nova classe média, como foi verificado ao
longo das observacdes em sala de aula.

A respeito da nova classe média brasileira, quero destacar que se trata de um puablico
recém-chegado a esse estagio socioeconémico, favorecido, principalmente, por politicas
publicas governamentais. Ao longo da ultima década, o crescimento de atividades
econdmicas, 0 acesso ao crédito e a condi¢cGes de entrada da populagdo mais pobre no

mercado de trabalho foram decisivos para as transformagbes ocorridas na estrutura social

75



brasileira, contribuindo para a mobilidade social. Essas estratégias ampliaram as fontes de
renda desse publico e engrossaram a classe média brasileira.

Para efeito de esclarecimentos, segundo informa o site da Secretaria de Assuntos
Estratégicos (SEA) da Presidéncia da Republica (BRASIL, 2014), os individuos da nova
classe média, aproximadamente 19 milhdes de brasileiros, fazem parte de familias com renda
per capta entre R$ 291 e R$ 1.019 mensais, dado que inclui mais da metade da populacdo do
Brasil nessa condi¢do. O governo brasileiro, nessa perspectiva, apresenta uma nova definicdo
para a classe média brasileira, dividida, atualmente, em trés grandes grupos: 1) a baixa classe
media: constituida por familias cujos membros tém renda per capta entre R$ 291 e R$441; 2)
a média classe média: em que a renda per capta estd compreendida entre R$ 441 e R$ 641
mensais e; a alta classe média: esses membros das familias brasileiras possuem renda superior
a R$ 641 e inferior a R$ 1019. (BRASIL, 2014)

Segundo pesquisas realizadas pelo Centro de Politicas Sociais da Fundacdo Getulio
Vargas (NERI, 2012), a definicdo das classes sociais no Brasil tem como base pesquisas
pautadas na renda média domiciliar per capta real de familias brasileiras e leva em conta
também fatores de desigualdade econémica entre essas familias. As referéncias apresentadas
nesta pesquisa distinguem-se, relativamente, das informacdes divulgadas pelo SEA (BRASIL,
2014), mas mantém bem proximos os indices de definicdo das classes socioeconémicas
brasileiras. Assim, a classificacdo de classes sociais, conforme a FGV (NERI, 2012, p.12),
sugere o seguinte padrdo:

TABELA 1 — Definicdo de classes por renda

Classes Sociais | Renda

Classe A Acima de R$9.745,00
Classe B de R$7.475,00 a R$9.745,00
Classe C de R$1.734 a R$7.475,00
Classe D de R$1.085,00 a R$1.734,00
Classe E de R$0,00 a de R$1.085,00

Apesar de ndo haver uma definicdo clara e Unica para a classificacdo das classes
sociais no Brasil, as duas referéncias que trago descritas acima servem de base para analisar o
perfil das familias dos alunos que estudam na escola em que a minha pesquisa foi realizada.

Considero ainda que ndo seria pertinente definir a nova classe média segundo apenas o
critério da renda. Deve-se, inclusive, considerar outros fatores como sua evolucdo historica,

sua forma peculiar de ver o mundo, sua cosmovisao, as memorias, os apelos culturais, a

76



atitude perante a vida, o apego a crengas religiosas que fomentam, muitas vezes,
comportamentos conservadores, 0s desejos e sonhos que trazem consigo. Tudo isso constitui
0 background cultural dos cidaddos que recentemente conquistaram essa posi¢cdo e estéo,
portanto, ainda em fase de transicdo social e cultural.

A partir do inventario etnogréafico construido para esta pesquisa, percebi que uma
parcela consideravel de seus membros constituem 0s primeiros a terem curso superior em suas
familias e, por isso, ainda buscam ampliar seus estudos. Os desejos dos representantes dessas
familias que ainda buscam melhores condicGes de vida sdo revelados em interacGes em sala
de aula. Essas referéncias ficaram claramente comprovadas nas falas de alguns alunos dessa

turma que, ao comentarem sobre suas familias, disseram:

André*’: L4 na minha casa, 0 meu pai ainda estuda. Ele estd fazendo um
curso de Administracdo de Empresa, disse que era MBA. Ja a minha mae,
que é professora de Geografia e tem 39 anos, t4& no mestrado. Um dia ela
disse que, na casa dela, ela foi a primeira a fazer curso superior.

Professor: Vocé quer dizer alguma coisa, Carlos. (Dirigindo-se para o
Carlos que estd com a mao levantada).

Carlos: O meu pai, professor, num estudou muito, ndo. Ele veio de uma
cidade pequenininha e pobre, Dona Euzébia. (Municipio de
aproximadamente 6.000 habitantes). Ele s6 tem até a oitava série e trabalha
fazendo servigos pros moradores de um prédio aqui no bairro mesmo. Eu s6
estudo aqui por causa que consegui bolsa. (Diz o aluno meio envergonhado,
mas expressando-se com autonomia). A minha mae tem segundo grau, né?
Ela trabalha como gerente de uma padaria ali no Sdo Mateus (Referindo-se a
um bairro residencial e comercial proximo ao centro da cidade e onde ha
grande concentracdo de representantes de classe média alta). Eu acho que
vou ser o primeiro a fazer faculdade.

Professor: Que legal!! Entdo vocé quer fazer faculdade de qué?

Carlos : Quero fazer Administracdo. Sou muito ruim em Portugués, gosto
mesmo € de Matematica. E quero ajudar minha mée, quando ela diz que quer
ter uma padaria s dela.

Professor: Isso mesmo!!! E vocé Fernando? O que seu pai faz? (Dirigindo-
se a um aluno que tem os bragos levantados para falar)

Fernando: Meu pai € médico.

Professor: E... Que barato. E seus avés sdo de Juiz de Fora? Eles também
tém curso superior?

Fernando: Ndo. Meu pai é de Mirai. (Referindo-se a uma cidade préxima a
Juiz de Fora, com cerca de 13.000 habitantes e cujo desenvolvimento
econdmico se da por meio do setor agropecuario). Meu pai veio pra ca (Juiz
de Fora), estudou cursinho e passou no vestibular pra Medicina. Hoje ele é
médico. Ele tem a pele morena igual ao da personagem do conto (Comenta a
respeito da personagem Maria, do conto de Wander Piroli “Trabalhadores

7 Optei, nas descricBes, por empregar nomes ficticios para me referir aos alunos da turma, a fim de preservar a
identidade real desses adolescentes e de seus familiares.
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do Brasil”™®, estudado em sala de aula, em que é descrita como uma
personagem de pele esturrada, queimada pelo sol).

Professor: Mas seu pai, Fernando, antes de vir para Juiz de Fora, trabalhava
na roga?

Fernando: Sim. Ele trabalhou na roca junto com meu avé até mais ou
menos 16 ou 17 anos de idade. Somente depois foi que veio pra ca. Acho
que é por isso que ele tem a pele mais morena, igual a da Maria.

Maria Eduarda: O pai dele é um dos donos do Monte Sinai (Complementa
um aluna, fazendo mencéo a um dos maiores hospitais privados da regiao).
Jodo: Ow...Ele ndo gosta de falar sobre isso!!! (Defende um colega)
Fernando: Ehhh...Realmente, eu ndo gosto. (Disse timidamente). Meu pai
sempre diz que a gente precisa lutar, correr atrds para ter um futuro melhor,
igual o pai dele queria pra ele.

Essa interagdo me permitiu constatar que uma boa parte dos membros familiares
desses alunos ndo tem raizes juizforanas. Isso significa, como em outros casos, que suas
familias migraram de outras cidades para Juiz de Fora em busca de novas oportunidades de
trabalho e também para dar continuidade a seus estudos. As mudancas de habitat desses
individuos lhes proporcionaram novos habitos, outros estilos de vida, sem negar, contudo,
suas raizes familiares e historicas, suas memorias afetivas. Vale ressaltar, inclusive, que nessa
turma ha alunos cujas familias ainda residem em outras cidades da regido como Bicas, Santos
Dumont, Manhuacu, Carangola e Matias Barbosa e trazem consigo toda uma historia
linguistica e cultural préprias dessas localidades. Alguns desses alunos tém seus pais
residentes ainda nesses municipios e ficam em Juiz de Fora apenas para manterem seus
estudos com o fim de garantir um futuro promissor.

Esses dados etnograficos apontam que as familias dos sujeitos colaboradores desta
pesquisa sdo constituidas por poucos membros, com uma media aproximativa de 4 pessoas
convivendo em uma mesma residéncia. Possuem costumes comuns aos brasileiros em geral:
tém preferéncias por assistirem a programas de tv, em que se destacam, principalmente,
novelas, programas de auditério e de entrevista, telejornais e filmes como atividades de
entretenimento. Em todas as casas, ha pelo menos um aparelho eletrdnico de acesso a Internet,
como computador de mesa, notebook, tablet e smartphone.

Porém, sdo familias cujos membros ndo possuem o habito regular de leitura de textos
literarios, apesar de haver, por parte dos pais e responsaveis, incentivo a essa pratica. Isso foi
observado, inclusive, ao longo das aulas, em que alguns poucos alunos manifestaram sua
preferéncia por leituras de obras teen e nenhuma por jornais e/ou revistas impressos. Talvez

seja por isso que ndo se veem facilmente convencidos e/ou influenciados por manchetes

8 O texto “Trabalhadores do Brasil” (MARCHETI, STRECHER, CLETO, 2011), que serviu como base para
essas discussoes, esta disponivel nos Anexos. (Ver Anexo A).
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jornalisticas. Sobre esse tipo de suporte textual, o jornal impresso, um aluno comenta, durante

uma aula em que foram abordadas as preferéncias pela leitura:

André: Nunca li um jornal. Acho jornal muito chato. Parece coisa de gente
velha, porque s6 o meu avo gosta de ler na sala |4 de casa aquele amontoado
de papel.

Outro aluno, durante essa mesma discussdo, emitiu sua opinido sobre a leitura de
jornais impressos, comentario que me ajudou a compreender seus costumes e de seus

familiares:

José: Ah, professor. Jornal é coisa antiga, ultrapassada. Suja a mao da gente,
cheira mal. Quando a gente busca ler informacGes, buscamos na Internet e
no Facebook e no Twitter. E bem mais legal e moderno.

Momentos como 0s descritos acima me possibilitaram o mapeamento do perfil de
leitura da turma bem como ajudou a verificar em que préaticas de letramentos eles estdo
inseridos. Mesmo que ndo tenham habito de fazer uso de jornais impressos, alguns deles

tinham interesse de se informarem quanto a assuntos da atualidade.

7.3.2 Em busca de uma definicdo: quem séo esses falantes da variedade urbana culta, ou

guase culta?

Como observei até aqui, na verdade esses alunos fazem uso, em seu dia a dia, de
outras fontes informativas de leitura que ndo unicamente o texto impresso. Esse dado me
forneceu informacbes relevantes para identificar seus processos de letramento, mas e
principalmente, como lidam com modelos de relacionamento social, que tanto influenciam
sua variedade linguistica de uso corrente. E o que revelaram em uma interacio em sala de

aula:

Ana Maria:™ E, professor!!! Quando a gente busca saber alguma coisa, a
gente 1& no Twitter ou no Face. E mais facil e varios amigos enviam as
informacdes de la pra gente.

9 Todas as falas registradas nestas vinhetas se deram a partir do que foi tratado em sala de aula, ao longo das
discussdes promovidas nas aulas de LP. E possivel observar nestas falas a tomada de consciéncia dos alunos para
aspectos relacionados a reflexdo sobre o portugués brasileiro, sobre como a lingua esta diretamente vinculada a
aspectos sociais e de interagdo (real ou virtual).
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Jodo: No Twitter a gente faz até spoiler® de filmes e de livros com os
colegas.

Isabela: A gente compartilha as informacdes.

Maria Eduarda: Tem a Wikipedia onde a gente pesquisa também.
Alessandro: Mas eu também gosto da Mundo Estranho. Tem muita coisa
legal na revista, e eles usam bem a nossa linguagem pra falar de Histdria, de
Medicina, de curiosidades, com uns desenhos muito irados, estilo caricatura
de charge.

Alessandro: Essa revista, toda vez que eu compro ela é para ler assuntos que
pra mim sdo muito interessantes, diferente de outras revistas que trazem
temas que ndo gosto.

Segundo observado nessa interagdo, os alunos fazem uso da Internet, por exemplo,
como fonte de entretenimento, de socializacdo e também de informacdo. Verifiquei que as
praticas de letramento desse publico estdo diretamente relacionadas a habitos culturais
proprios dos adolescentes de classe média, do grupo social a que pertencem e, portanto, das
redes sociais a que estdo conectados fora e dentro da escola. Compartilham, por isso, dos
mesmos espacos virtuais, tém acesso aos mesmos enderecos eletrénicos, convivem nos
mesmos ambientes de interacdo, comentam sobre as mesmas areas de interesse, leem os
mesmos textos, empregam, assim, a mesma variedade linguistica para se comunicarem.

Fui chamado a atencdo para a linguagem que empregam nas redes virtuais de
relacionamento social, com expressdes que caracterizam sua identidade e a do grupo a que

pertencem, tais como as que sdo identificadas na interacéo a seguir:

Professor: Mas vocés usam algumas expressfes que eu nunca tinha ouvido
falar nem havia lido nada antes, como spoiler.

Ana Maria: Ah, professor, tem um monte, igual a palavra kitar.

Professor: Kitar?

José: Ehhh... significa quando a gente t4 jogando um jogo na Internet e a
gente avisa pra pessoa com quem a gente ta jogando que vai sair. Tipo “Vou
kitar”, ou seja, vou sair do jogo.

Alessandro: Tem também bugar. Que significa algo estragado, horroroso
(bugado).

Julia: Vem de Bug que indica ‘defeito’. Tipo assim, uma pessoa bugada é
uma pessoa estranha, esquisita.

Isabela: Como se fosse uma pessoa estragada....

Professor: E a maioria de vocés conhece todas essas expressdes, todos ja
ouviram ou usaram?

Alunos: Ah&a...

José: Professor ... Professor... A gente t4& na Internet, no celular, no
Whatsapp, jogando... Portanto, todo mundo conhece essas girias.

Professor: Que legal. Ha outras express@es interessantes assim?

2 A palavra Spoiler surgiu do inglés e tem origem no verbo spoil, que significa estragar. O spoiler ocorre
quando alguma fonte de informagdo, como um site ou mesmo um amigo, antecipa informagdes a respeito do
contetdo de um filme, de um livro, sem que a pessoa tenha visto ou lido.
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Maria Eduarda: Kibar, professor. A gente usa muito no Twitter. Ela tem o
significado de... por exemplo, quando uma pessoa pega uma foto, um
arquivo, um texto de outra pessoa como se fosse seu.

André: E como se nés nos apropriassemos de algo de outra pessoa como se
fosse nosso. A foto dele agora passa a ser minha, entende?

Jodo: Tipo... plagio, professor.

Isabela: Ha shippar também, né?

Professor: Shippar??? O que significa? Conhego como ‘colocar ship’ em
alguma coisa, é isso?

Julia: Nédo. Sabe quando a gente olha para um casal, tipo a Yasmin e o Jodo
(Nomes ficcionais), que sdo muito amigos, estdo sempre juntos? A gente
imagina que eles formam um casal bonito, ideal. Entdo nds shippamos eles, a
gente une os dois, acha que formam um casal legal, mesmo sendo amigos.
Fernando: Vem de uma expressao, que acho que seja do inglés, como é?
Maria Eduarda: Friendshipp...

Alessandro: N&o, é Friendshipping. E isso.

Yasmin: E igual o deletar, professor, que surgiu da palavra “delete”, do
inglés. A gente se apropria dessa linguagem da Internet, que encontramos até
no teclado do computador.

Professor: Interessante, tai um processo de criacdo de palavras, que nés
chamamaos, no portugués, de aportuguesamento, porque nos apropriamos de
palavras de outras linguas e as aportuguesamos. Podemos aproveitar para
refletir um pouco sobre a criacdo de palavras como essas que VOcés citaram.

Essa vinheta me permitiu observar que a identidade desses sujeitos é marcada pela
linguagem que empregam em seu dia a dia, alem, é l6gico, de outros aspectos essenciais que
também contribuem para esse processo identitario, como o grau de cultura e de envolvimento
familiar assim como os processos de letramento em que estdo envolvidos. Inclui-se, nesse bau
linguistico-cultural, a linguagem que se origina no plano virtual, especifico dos meios
internéticos, como as formas verbais “ripar”, “googlar”, “zipar”, “bugar”, “kibar” e outras,
gue se tornam comuns nos processos comunicativos e interacionais de individuos antenados
nas redes sociais virtuais, como Twitter, Instagram, Tumblr e Facebook e nos mais
diversificados blogs espalhados pela web.

Os contatos dos alunos estabelecidos entre si, virtualmente, e também no plano real
possibilitam a esses brasileiros a criacdo e o compartilhamento de outros modelos de
linguagem, de processos de formacéo de palavras novas, como eles mesmos identificam, e de
variantes linguisticas usadas especificamente nesses locais de comunicacdo, e em eventos de
letramentos cibernéticos.

Sobre essas observacdes, chamo a atencdo para a insercdo desse publico em préticas

relacionadas aos multiletramentos®!, com textos que ultrapassam o material impresso,

21 O termo Multiletramentos surge da necessidade de repensar e de reavaliar a grande diversidade de culturas, de
producdo e de circulacdo de textos das mais diversas origens e caracteristicas (manuais, escritos, orais,
audiovisuais, digitais ou digitalizados etc.) e a partir da grande diversidade de linguagens que constituem tais
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palpavel e/ou pegével. Com o avango das tecnologias digitais e dos aparatos multimidiaticos e
tendo em vista a acelerada producdo e consumo de produtos culturais imateriais, tem-se uma
sociedade ligada as praticas sociais virtuais, em ascendente crescimento e evolucdo
instantanea. E nesse universo multi (multidimensional, multissemi6tico, multimodal,
multicultural) e de eventos culturais tdo distintos que se destacam variedades linguisticas téo
diversificadas, diferentes das que comumente costumam ser identificadas e/ou reconhecidas
(ou nédo) no cotidiano da fala ou da escrita convencionais.

A web possibilitou, assim, o acesso a informacdes diversas, a interacao entre sujeitos
que agem constantemente no espago virtual das “nuvens” onde ficam alocados seus objetos de
interacdo e seus projetos discursivos, a agilidade das formas de comunicacdo, o
compartilhamento de ideias por meio de textos, de videos, de imagens, de opinibes que
passaram a ser reconhecidos como pertencentes a todos que fazem uso da Internet. De modo
colaborativo, os textos se constroem e se reconstroem na dimensdo das redes e das
ferramentas acessiveis pela web. Assim, os interlocutores virtuais tornam-se, a0 mesmo
tempo, e sempre, autores e coautores de discursos que sé@o apropriados (ou desapropriados)
por todos como se fossem suas mais legalizadas e, consequentemente, legitimas propriedades.
A respeito desse fendmeno da propriedade assumida no espaco virtual das redes sociais, Rojo
(2012, p. 25) assinala:

A possibilidade de criacdo de textos, videos, musicas, ferramentas, designs
nao unidirecionais, controlados e autorais, mas colaborativos e interativos
dilui (e no limite fratura e transgride) a propria ideia de propriedade das
ideias: posso passar a me apropriar do que € visto como um “fratrimoénio” da
humanidade e ndo mais como um “patriménio”.

E neste dmbito da apropriacdo indevida ou maculada que surgiu, como mostrado
anteriormente, o termo kibar, cujo significado assinala a ocorréncia da apropriacdo indevida,
ou seja, de uma cultura assumida claramente na Internet por muitos daqueles que nela vivem e
con-vivem. A explicacdo para esse termo foi expressa, na vinheta acima, pelos alunos

colaboradores da pesquisa:

Maria Eduarda: Kibar, professor. A gente usa muito no Twitter. Ela tem o
significado de... por exemplo, quando uma pessoa pega uma foto, um
arquivo, um texto de outra pessoa como se fosse seu.

textos, como elementos discursivos que fazem parte de eventos de socializacdo, interacdo, informagdo e
comunicacdo contemporaneos.

82



André: E como se nés nos apropriassemos de algo de outra pessoa como se
fosse nosso. A foto dele agora passa a ser minha, entende?

Conforme os proprios alunos revelaram nas interagdes de sala de aula, neste territorio
de “todo mundo” (a Internet) nada é de ninguém.

Segundo observo por meio das interagcdes analisadas durante toda a pesquisa a partir
das aulas de LP, e os sujeitos colaboradores da pesquisa ainda tendem a realizar construcoes
linguisticas que se aproximam de modelos considerados formais. A par disso, verifiquei, em
suas falas, por exemplo, aspectos morfossintaticos, como os de concordancia, que pouco ou
nada fogem dos modelos considerados cultos e de prestigio (flexdo de género e nimero),
como a eliminagéo de marcas de plural redundante.

Também é constante, na fala desses alunos, tragos linguisticos comuns da linguagem
popular que ja foram assimilados pelos falantes cultos brasileiros que vivem em areas de
grande contingente urbano. Foi o que verifiquei na vinheta descrita acima, em que ocorre 0
uso acentuado da expressao pronominal “a gente” em lugar do pronome reto “n6s”, quando na
posicao de sujeito de uma oragao.

A substituicdo do pronome possessivo “seu” pela forma correlata “dele”, também
tomado como possessivo, tornou-se caracteristicamente uma variedade formal desses alunos,

mesmo que nao devidamente aceita pela tradicdo gramatical:
André: A foto dele agora passa a ser minha, entende?)

Também é marca do portugués brasileiro e, consequentemente da fala desses alunos, a

99

predominancia de uso do verbo “ter” impessoal no lugar de “haver”, uso linguistico ja
consagrado em nosso idioma das Américas, mas que encontra resisténcia por gramaticos mais

puristas e por professores mais conversadores.

Alessandro: Tem também bugar.

Destaco também que o uso do verbo “haver” existencial, na oralidade, constitui, em
nossos dias, importante marca da variedade culta. E interessante apontar que a ocorréncia de
uso do verbo “haver”, nessa interac¢do, ¢ um indicio forte de monitoramento da fala do aluno.
Essa minha observacdo permitiu verificar o alto grau de cuidado que o falante tem ao
participar de uma discussdo em sala de aula, selecionando seu repertorio linguistico, que eleva

a formalidade da conversa, de modo a adequa-lo ao contexto discursivo:

83



Isabela: Ha shippar também, né?

Sobre essa abordagem, Perini (2010, p.79), em sua Gramatica do Portugués Brasileiro,
explica que, além de outras fungdes, o verbo “Haver ocorre raramente, em geral, no contexto
de linguagem cuidada; ter é a forma normal. A parte isso, ter e haver sdo sinénimos, e
aparecem tipicamente na construcdo de apresentacdo de existéncia, acompanhados de um
objeto posposto [...]”. Essa cuidadosa justificativa pode ser observada no trecho acima que
assinala uma preocupacao da aluna Isabela em monitorar sua fala, em um evento em sala de
aula, revelando seu conhecimento discursivo e linguistico a respeito da propria lingua.

Chamo a atencdo também para um fenbmeno muito estudado e conhecido pelos
linguistas e especialistas em linguagem e que aparece na primeira vinheta descrita: a
ocorréncia dos obliquos ele/ela como argumentos essenciais exigidos pelos verbos na posicao
de objeto direto de uma sentenca e que determina, consequentemente, 0 apagamento gradativo
das formas obliquas o/a, que séo exigidos pela gramatica normativa tradicional a se fixarem
nessa mesma posicdo sentencial. E o que reforca Castilho (2010, p.300), confirmando a
tendéncia, ja sabida por nds, na prética, de que as formas retas ele/ela tém sido empregadas na
posicdo de complemento do verbo: “[...] o objeto direto tem as seguintes propriedades: 1. E
proporcional aos pronomes pessoais acusativos ele/o. Jodo pés o livro na estante — Jodo péos
ele/o pés na estante.”.

E bem verdade que tal substituicdo ja ocorre tanto na oralidade quanto na escrita dos
brasileiros de todos os niveis de escolaridade, com diferentes idades e que se encontram

espalhados por todas as regides do pais, sejam elas rurais ou urbanas, como Visto a seguir:

Alessandro: Essa revista, toda vez que eu compro ela é para ler assuntos que pra mim sao
muito interessantes, diferente de outras revistas que trazem temas gque nédo gosto.

Esses e outros exemplos reforcam que o portugués é uma lingua viva, cuja
funcionalidade tem marcas definidoras dos processos legitimos de comunicacdo e que
formalizam as mudangas linguisticas. A meu ver, essas interacfes revelam as caracteristicas
dos falantes cultos, mais especificamente, de adolescentes que convivem com esses falantes,
mas que necessitam, como quaisquer outros cidaddaos em idade escolar, de terem acesso a essa
variedade prestigiada, a fim de que tenham assegurada a sua competéncia comunicativa.

Observei também que esses alunos tém dominio de vocabulario sofisticado, porém
intermediado por girias caracteristicas da fase de vida em que se enquadram, a adolescéncia, e

dos meios virtuais onde interagem com certa constancia. Como exemplo, surge, com grande
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forga discursiva e ilocutoria nos discursos espontaneos e também em contextos monitorados o
emprego do item “tipo” e da expressdo “tipo assim” como marcadores/delimitadores de
tempo, modo, lugar e nimero, de forma imprecisa, vaga ou como elementos de comparagdo
e/ou exemplificacdo. Trata-se de uma linguagem mais contemporanea e que tomou conta, aos
poucos, de outras esferas sociais e discursivas. Esses exemplos podem ser vistos na Ultima
vinheta citada.

Ressalto, ainda, a auséncia, nas discussdes em sala de aula mediadas por mim, de
expressdes idiomaticas empregadas pelos proprios adolescentes entre si, em falas de carater
espontaneo, como “véi”, “zoar” ou “zoeira”, “vaciliar”, “vazar”, “treta” e outras. Acredito que
essa competéncia tenha sido adquirida por esses alunos quando em contextos sociodiscursivos
especificos, incluindo-se os mais formais.

Toda essa forma de se expressar constitui, na verdade, uma fotografia da época em que
vivem e da realidade em que estéo situados.

Segundo minhas observacdes, sdo raros, e/ou mesmo nulas, as ocorréncias em que, em
suas falas, esses alunos fazem uso de yeismos (troca do Ih por i: trabalho/trabaio; telha/teia),
de rotacismos (passagem do | para r: bicicleta/bicicreta; problema/pobrema) ou mesmo de
ditongacOes acentuadas (rapaz/rapaiz; nés/nois), fenémenos considerados caracteristicos da
variedade linguistica rural e, socialmente, de menor prestigio.

Contudo, reconheci que sdo frequentes, e ja consideradas caracteristicas da fala
brasileira, as marcas de reducdo vocalica de e para i (como em entendi/intendi; esse/essi;
ele/eli; dente/denti) e de o para u (povo/povu; novo/novu; jogo/jogu) na variedade falada
desses sujeitos. Com 0 vocabulo “menino”, por exemplo, a reducdo vocéalica se mostra ainda
mais caracteristica, inserindo-se nesses dois casos e — i e 0 — u: menino/mininu.

E de facil percepcdo que esses Ultimos casos sdo considerados tracos graduais, uma
vez que os falantes ndo atribuem a esses fenémenos juizos de valor negativos, como ocorrem,
mais especificamente, com os primeiros fenémenos aqui citados (yeismos e rotacismos),
tracos descontinuos.

Noto, ainda, que, além dos aspectos prototipicos da linguagem que empregam em
interacdes mais ou menos monitoradas, ressalto que, ao longo dessa vinheta, o
comportamento desses sujeitos revela atitudes mais polidas, cuidadosas e respeitosas quando
relacionadas ao enquadramento de seus papéis conversacionais. E o que mostra Barros (1999,
p.44) ao reforcar que: “[...] o falante (culto) procura ndo violar as regras de conversagao ou,
quando as infrige ou quando € seu parceiro que o faz, esforga-se por ndo repara-las de modo

explicito, por ocultar as reparacdes de que faz uso.”.
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Muitas reparacfes, na verdade, contribuem para identificar a variedade linguistica
desses alunos, apontando para um aprimoramento de sua linguagem, para a ampliacdo de seu
conhecimento de mundo, mas de forma sutil e sem agressividade, como quando, na vinheta
acima apresentada, o aluno repara a pronincia da palavra Friendshipping, corrigindo o colega.
Nesse caso, a reparagdo surge com o objetivo de reafirmar um equivoco de pronuncia de uma
palavra em inglés, sem, contudo, proporcionar desentendimentos ou quaisquer outras formas
de hostilidade entre os pares envolvidos na conversa.

Em vista disso, identifiquei, claramente, alguns procedimentos comportamentais bem
caracteristicos desses sujeitos, como a conduta de alguns deles de ndo sobreporem suas falas
sobre as dos colegas. Consequentemente a isso, observei que ha o respeito ao turno de fala do
outro interactante, ao longo dos dialogos, como entendimento de uma regra conversacional
gue necessita ser seguida, para o bom funcionamento da conversa. Tudo mediado por tons de
voz comedidos, sem exaltacfes ou agressividades.

Todas essas caracteristicas linguisticas e procedimentais sdo predominantes nas
analises acima descritas. Sao constatacGes que me permitiram identificar esses alunos como
falantes de uma variedade urbana que se aproxima da fala culta, mas que necessitam, ainda,
de amadurecimento linguistico. Principalmente, quando se leva em conta tratar-se de
adolescentes que, pela idade, tém seus habitos e costumes exaltados.

Mesmo com toda essa constatacdo, pude perceber que esse publico, juntamente com
seus familiares, cultiva timidamente as praticas mais prestigiadas de letramento, consideradas
mais sofisticadas socialmente, como teatro, visita a museus, exposicOes artisticas; preferem,
pois, frequentar cinema, churrascarias, shoppings e bares como forma de distracao nos fins de

Semana.

7.3.4 Os blocos tematicos: atividades e sequéncias didaticas

Essas observacdes acentuaram ainda mais o meu desejo por promover praticas
escolares que favorecessem a reflexdo sobre o portugués brasileiro e seus usos reais. Assim,
conclui que ndo haveria espaco melhor e mais adequado para realizar essas reflexdes do que a
sala de aula.

E foi exatamente no decorrer do ano letivo de 2013, conforme as descri¢Ges das aulas
que realizo e exponho nesta pesquisa, que promovi, com a turma em questéo, atividades que
contribuiram para instaurar o pensar sobre um portugués heterogéneo, multiforme e variavel,

tendo em vista 0s processos de mudanca que sdo préoprios das linguas naturais. Para isso,
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busquei discutir com os alunos a respeito da heterogeneidade das linguas, sobre os processos
de variagdo e mudanca linguisticas, sobre as no¢des de “certo” e “errado” e de preconceito
linguistico e social; refleti junto com eles a respeito de como os fatos sociais e econdémicos e
de como as ideologias politicas interferem na linguagem que usamos; abordei também o
conceito coceriano de norma, as conclusdes do NURC sobre norma culta, o conceito de
norma urbana comum/standard proposto por Faraco, norma padrdo e normas vernaculares;
juntos, conhecemos e fizemos uso, para reconhecimento das variedades linguisticas brasileiras
e de como elas se processam na fala e na escrita, dos trés continuos propostos por Bortoni-
Ricardo.

Certamente, todos esses procedimentos contribuiram para instauragdo de uma
pedagogia da variacdo linguistica capaz de mudar o olhar dos alunos de classes socialmente
prestigiadas sobre a lingua que falam e escrevem.

Com o objetivo de que se compreenda melhor como essas praticas ocorreram,
descreverei, a seguir, alguns agrupamentos de atividades, os “blocos tematicos”. Neles,
demonstrarei que a variacdo linguistica pode ser vista como uma tematica de caracteristica
interdisciplinar, ao ser abordada nos contedos do curriculo de LP, e como o pensar a lingua
valoriza o processo de ensino-aprendizagem do portugués.

Para isso, apresentarei sequéncias de atividades que foram planejadas para se trabalhar
contetdos pertinentes a disciplina de LP e farei, simultaneamente com essas descricdes,
analises das atividades realizadas. A transcricdo de vinhetas tornou-se minha grande
ferramenta de reflexdo e andlise a respeito do trabalho proposto nas aulas de Portugués, uma
vez que, através delas, buscarei demonstrar como a pedagogia da variacdo linguistica e a
Sociolinguistica Educacional puderam contribuir para desfazer alguns mitos em torno da

lingua e ampliar a competéncia de uso dela.

Bloco Tematico 1: Refletindo sobre a sociedade, a mudanca e a linguagem

As atividades a serem descritas neste primeiro bloco tematico estdo diretamente
relacionadas a minha intencdo de se promover, junto aos alunos, uma reflexdo a respeito da
diversidade social, cultural, historica e econémica brasileira e como essa diversidade esta
relacionada ao uso que os brasileiros fazem do portugués.

Desde o inicio do periodo letivo, propus reflexdes em torno dos processos que

motivam a variacdo das linguas e as mudancas linguisticas. Assim, os alunos foram
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assimilando, aos poucos, conceitos importantes e significativos que contribuiram para a
construcdo de uma pedagogia da variag&o linguistica.

Para instaurar essas reflexdes, parti da leitura e da compreensdo de uma letra de
masica, Eu queria mudar, do grupo Pacificadores, de Brasilia (V. anexo B). Essa cancdo
possibilitou discussbes muito ricas sobre as diferencas socioculturais que sdo evidentes na
sociedade brasileira, mas que pouco sdo discutidas. Juntamente com essa discussao, procurei
refletir em torno da linguagem utilizada na letra de musica e relaciona-la aos trés continuos
propostos por Bortoni-Ricardo (2004, 2005), a fim de favorecer a constru¢do da consciéncia
sobre a diversidade linguistica brasileira que esta diretamente relacionada a fatores de
interferéncia social, politica, cultural e regional.

ApoOs conversar com a turma a respeito das ideias politicas, sociais e histéricas
apresentadas na cancdo, dos posicionamentos que 0s compositores assumem diante de sua
realidade, da violéncia simbolica e social instaurada pela falta de oportunidades, da infancia
perdida e marginalizada, que demonstra ndo ter perspectivas para um “futuro bom”, enfim,
apos todos expressarem seus posicionamentos sobre a realidade mostrada na cancéo, passei a
discutir sobre a linguagem, as variagOes linguisticas, as escolhas lexicais feitas pelos
compositores do rap.

Partindo do conhecimento que ja tinham sobre heterogeneidade linguistica, variacao e
mudanca e dos continuos propostos por Bortoni-Ricardo (oralidade/letramento, urbanizacao e
monitoracdo estilistica), me dispus a analisar a linguagem da cancéo. Solicitei aos alunos que
citassem palavras e expressdes que estivessem relacionadas a variedade linguistica mais
informal, menos prestigiada, representativa das girias. Os alunos destacaram, entéo, algumas
expressoes tais como: “os cana vinha atras de mim”, “aprendi a meter fita”, “cresci numa
quebrada”, “biloca”, “carro tunado”, “nao pode dar mole”, “¢ nds na fita puro veneno”, “atras
dos inimigo”, “fulga”, “xumbinho”. Durante esse reconhecimento, discuti com a turma sobre
0s possiveis sentidos que tais expressdes linguisticas fazem emergir do texto; conversamos
sobre a linguagem como forma de os compositores, e a comunidade que eles representam, se
colocarem no mundo, expressarem sua realidade, sua condicdo humana. Levei 0s alunos,
assim, a identificarem a variedade linguistica usada pelos compositores a partir dessas
representacdes, o tipo de leitor/ouvinte, e outras discussées que podem ser melhor observadas

na vinheta a seguir:

Professor: A partir das palavras que aparecem no rap, da linguagem usada
pelo rapper, quem S&0 as pessoas que se interessariam por ouvir essa can¢ao?
Que caracteristicas essas pessoas podem ter em comum?
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(Foi necessario que o professor interviesse nesse momento, a fim de pedir
aos alunos que expressassem seus posicionamentos um a um, respeitando a
vez do colega, a fala, e pudessem se comprometer com a escuta.)

André: Ah ... sdo pessoas que se identificam com o compositor, sim.
Pessoas que até vivem no mesmo lugar que ele.

Jodo: Num precisa ser no mesmo lugar, ou mesmo num lugar parecido e que
usa a mesma linguagem... bem parecida!

Professor: Entdo, vocés acham que os ouvintes dessa musica se identificam
com a histéria contada na musica e que € muito representativa dessa
linguagem?

Alunos: E ... sim. E...

Julia: Sim, porque a gente se identifica uns com os outros pela linguagem,
pelas coisas que fazemos juntos, por causa do local onde moramos...

Maria Eduarda 5: E...é através das palavras que usamos gque a gente se
relaciona com os outros, a gente cria a nossa histdria.

Yasmin: Se a gente muda de um bairro, acho que a nossa linguagem
também muda, né?!

Essa transcricdo me mostrou que os alunos ja se apropriaram da concepc¢do de que a
lingua representa as relagdes sociais construidas em comunidades de fala. Segundo observei,
ja é fato inegavel, para eles, que lingua e sociedade estdo intrinsecamente associadas, de que
uma é representativa da outra, de que 0s processos de variacdo tém causas diversas, como o0
lugar ou a regido e que, se a sociedade muda, a lingua também muda.

Para aprofundar as reflexdes em torno da diversidade do portugués brasileiro e de
como é possivel refletir sobre o multidialetalismo em nossa lingua, levei os alunos a
identificarem, conforme os trés continuos propostos por Bortoni-Ricardo, as caracteristicas
linguisticas presentes na cancdo. A esse respeito, eles assinalaram ter consciéncia da

diversidade das variedades dialetais brasileiras, como pode ser verificado na vinheta a seguir:

Professor: (Apos tragar no quadro o continuo de oralidade-letramento). Se
a gente for olhar, analisar aquelas palavras e expressdes que VOC&s
destacaram a partir do texto, onde é que a variedade linguistica que pertence
a esse grupo, gue utiliza essa linguagem na letra de musica, esta localizada
no continuo de oralidade-letramento?

Alunos: Na oralidade...

Alessandro: No meio...

Professor: Esperem ai! Um de cada vez. Vejam sé! Aqui é o meio do
continuo (Aponta para o centro da linha desenhada no quadro). A masica
possui marcas muito expressivas da fala, mas ela tem sua linguagem toda
baseada na oralidade?

José: N&o... o ponto que marca a linguagem da musica € mais para a
esquerda da linha.

Julia: Depois do meio...

Professor: Entdo vocés acham que a linguagem da cancéo ultrapassa essa
marca, que indica 0 meio do continuo? (Assinala no continuo desenhado no
quadro) Mas... perai, prestem atengdo! Olhem sd! Temos aqui 0 género letra
de musica ... atencao!!! Esse género é predominantemente oral ou escrito?
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Alunos: Escrito.

Maria Eduarda: Primeiro hd um trabalho escrito com ele, depois ele é
musicalizado.

Professor: Ahhh...se ele tem sua base na escrita, até mesmo para organizar a
letra, para observar as rimas, os ritmos, as escolhas das palavras ... vocés
acham que a variedade linguistica presente nesta musica vai ultrapassar o
meio do continuo em direcdo a oralidade ou ao letramento?

Alunos: Sim, mais pra direita. (Apontando para o continuo no quadro)
Professor: Mas vejam, a linguagem que predomina nesse texto é pautada
exclusivamente na escrita?

Alunos: Nao!

André: Entdo essa variedade da lingua vai ficar um pouco depois do meio,
mais a direita do continuo, porque ela ndo é toda baseada na escrita, mas tem
caracteristicas da fala, como a gente pode ver nas palavras ali.

Professor: 1sso, 0 texto é escrito. Mas 0 grupo que construiu essa masica,
que a comp®s, usou caracteristicas proprias de um texto escrito formal?
Yasmin: Nao, eles usaram uma linguagem bem proxima da fala para
escrever a musica. Tem um monte de palavras que sdo da linguagem falada
deles, até parece linguagem da roca e da rua.

André: Da cidade, né? ...como &, professor???? Ru: rurbana, né isso?
Professor: 1sso mesmo, variedade rurbana.

Jodo: Aaahhh...é por isso que o texto estd mais proximo do letramento,
porque tem uma linguagem escrita com caracteristicas da fala. Igual quando
um pastor faz sua oracdo ... ele usa a fala, s6 que se baseia na escrita, né, no
texto da biblia?

Professor: Exato!!! Entdo, a partir disso, 0 que vocés concluem sobre a
variedade linguistica presente no rap, na letra de misica? Ela é mais feia ...
mais bonita, melhor ... pior, quando comparada, por exemplo, a linguagem
usada em uma palestra?

Alessandro: Ela ndo é nem melhor nem pior, ela é diferente.

Maria Eduarda: Sédo linguagens diferentes, usadas em situacdes diferentes
e por pessoas diferentes.

Alessandro: Pessoas que tém culturas diferentes, uns tém mais estudo,
outros, menos.

Por meio dessa cena interacional, constatei que o ensino de portugués, fundamentado
na Sociolinguistica Educacional, pode contribuir, substancialmente, para ampliar a
compreensdo do aluno a respeito dos processos de variacdo linguistica que sdo tao reais e
comuns no Brasil. O olhar positivo do aluno para a diversidade linguistica promove a
consciéncia de que ndo ha, no Brasil, apenas uma norma de uso, a padrao.

Nessa mesma passagem, observei que os alunos Yasmin e André fizeram uso de
termos que remetem aos pressupostos da Sociolinguistica Educacional, como variedade
“rurbana”, bem como expressaram sua compreensdo sobre a diversidade de usos linguisticos e
a confluéncia entre eles. Atividades que exploram reflexdes como essa possibilitam a tomada
de consciéncia dos alunos para a variedade linguistica que eles préprios utilizam.

Com atividades reflexivas, o aluno tende a compreender que o portugués sdo Varios,

que ha diferentes maneiras de se dizer uma mesma coisa, que nenhuma variedade falada no
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Brasil é melhor ou pior que outra, que ndo existe, em se tratando de uso real do idioma, uma
linguagem que seja mais “certa” ou mais “errada”. Essa postura ¢ defendida por Cyranka
(2011, p.130), ao analisar e justificar o fracasso escolar decorrente do ndo dominio das
competéncias de uso do portugués moderno:

Muitos séo os fatores ligados ao fracasso dos alunos no desenvolvimento de
suas competéncias de leitura e escrita. Dentre eles, destacamos a grave
distor¢do, geralmente praticada nas escolas, relativamente a selecdo dos
aspectos do trabalho com a linguagem a serem enfocados. Sabe-se que a
insisténcia na taxionomia, nas classificacGes, nas descri¢des tedricas e nos
aspectos normativos da lingua a partir de usos literarios, desvinculados das
praticas linguisticas contemporaneas sdo, sem duvida, 0s mais importantes.
Na base dessa sele¢do, no entanto, estd a compreensao distorcida do que seja
certo/errado em relagdo aos usos linguisticos.

O trabalho projetado na reflexdo sobre a lingua, nos usos contemporaneos que
fazemos do portugués, favorece o convivio harmonioso e, a0 mesmo tempo respeitoso, dos
falares do portugués brasileiro. Ensinar as variedades urbanas cultas, ampliar a compreenséao
da chamada norma urbana comum e promover a postura critica em torno da diversidade
dialetal brasileira implica valorizar as pessoas que a representam, valorizar sua cultura, seus
habitos, sua historia de vida, suas relagdes sociais, enfim, valorizar o homem que se apresenta
para 0 mundo por meio da sua palavra.

Logo a seguir, apresentarei um texto produzido por um aluno dessa turma que expde
seu posicionamento e sua analise a respeito da letra de musica em questdo. Esta producdo de
texto é resultante de uma atividade promovida, em sala de aula, para a turma, cuja proposta
orientava os alunos a produzirem um texto analitico sobre a cancdo do grupo Os

pacificadores, do ponto de vista politico, textual e linguistico.

Producdo de texto de aluno do nono ano, um dos sujeitos da pesquisa:

A musica “Eu queria mudar”, do grupo do Distrito federal, os Pacificadores, trata da
vida de uma pessoa marginalizada pela sociedade. O relato da musica se faz em primeira
pessoa, através do ponto de vista do préprio eu-lirico. A letra também faz uso de expressoes e
girias populares, proprias de areas urbanas, e que mostram quem € essa pessoa que se fala
na cangdo, provavelmente pobre e pouco instruida, por que assinala que “‘fugia da escola”,

por ndo gostar das aulas.
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A cancdo mostra a vida de um jovem, aparentemente morador de um lugar carente,
que, devido as circunstancias sociais em que se encontra, destina-se a uma vida de crimes. A
letra passa desde momentos de sua infancia a sua dedicacdo a criminalidade, quando tem
consciéncia de que poderia mudar de vida se tivesse oportunidade para isso.

Uma caracteristica que permeia toda a letra da cancdo é a critica ferrenha a
realidade distinta que persiste entre varias classes sociais pelo pais. Nota-se também uma
critica a corrupcdo vigente no sistema politico brasileiro. Basicamente a letra trata dos
abusos sociais que essas pessoas sofreram ao longo da vida e que as levaram ao crime,
mostrado, principalmente, através de uma linguagem urbana informal, que a pesar de

simples, merece ser ouvida e respeitada.

Esse texto revela as impressfes de um aluno de classe média, falante da variedade
urbana comum, com relacdo ao que foi trabalhado durante as aulas de LP. Na verdade, em seu
texto, ele expressa as suas percepcoes, sua avaliagdo politica, social e linguistica quanto ao
que € revelado na letra da cangéo.

Assim, pude perceber, ao longo do texto, que o aluno buscou apresentar todo o
conhecimento discutido coletivamente em sala de aula. A tomada de consciéncia para 0s
valores sociais e politicos e sua percep¢do quanto aos aspectos linguisticos retratados na
cancao foram assumidas, aos poucos, por ele, principalmente por meio de suas proprias
reflexdes. Apesar de alguns desvios notacionais e morfossintaticos, o aluno argumenta suas
ideias com propriedade; descreve sua analise com consciéncia a respeito do que procura dizer;
ordena suas ideias com coeréncia; é sensivel ao relacionar os fatos sociais, as condigdes de
vida do eu-lirico da cancdo (miséria, criminalidade, auséncia de oportunidades) a variedade
linguistica por ele empregada na masica.

Em minha andlise, o autor do texto relaciona o contexto social em que vive o eu-lirico
e a precariedade de sua condicdo de vida a linguagem que emprega na letra de misica, como
pode ser comprovado neste trecho: “A letra tambeém faz uso de expressdes e girias populares,
proprias de areas urbanas, e que mostram quem € essa pessoa que se fala na cancao,
provavelmente pobre e pouco instruida, por que assinala que ‘“‘fugia da escola”, por ndo
gostar das aulas. ”. Essa reflexdo do aluno me trouxe a constatacdo de que ele compreendeu e
interiorizou a indissociavel relacdo entre lingua e sociedade.

Em seu texto, o aluno assume a postura de autor, empregando palavras e expressdes
mais sofisticadas, que sdo incorporadas pela variedade culta, propria de textos escritos que
devem atender a situa¢des mais formais de comunicagdo, como “girias populares, préprias de
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areas urbanas”, “provavelmente pobre e pouco instruida”, “devido as circunstancias sociais
em que se encontra”, “realidade distinta que persiste entre varias classes sociais”.

Esse texto é exemplo de amadurecimento linguistico de um aluno do nono ano que
tem sua competéncia comunicativa ampliada aos poucos. Nele, percebi que suas escolhas
linguisticas procuraram estar adequadas a proposta de producdo textual, principalmente
quando alinhadas a um projeto que valoriza a pedagogia da variagdo linguistica como
metodologia auxiliar para o ensino de LP.

Bloco Tematico 2: O reconhecimento da variedade rurbana como identidade cultural

Com a intencdo de assinalar como a Sociolinguistica e a pedagogia da variagdo
linguistica podem contribuir para compreender como o portugués do Brasil € usado nas mais
diversas praticas sociais, a descri¢do a seguir ilustra, pontualmente, as reflexdes que os alunos
assumiram diante da lingua que usam.

Nestas vinhetas, pude constatar como 0s estudantes apreenderam a realidade do uso do
portugués e de seus valores culturais, regionais, sociais como elementos que integram a
identidade do falante. O fragmento a seguir, extraido da obra Conversas ao pé do fogo,

Cornélio Pires®®, trabalhado em sala de aula, foi o grande motivador para essas discussdes:

Depois de um bom jantar: feijdo com carne-seca, orelha de porco e
couve com angu, arroz-mole engordurado, carne de vento assada no espeto,
torresmo enxuto de toicinho da barriga, viradinho de milho verde e um prato
de caldo de couve, jantar encerrado por um prato fundo de canjica com
torrdes de aclcar, Nhd Tomé saboreou o café forte e se estendeu na rede. A
mao direita sob a cabega, a guisa de travesseiro, o indefectivel cigarro de
palha entre as pontas do indicador e do polegar, envernizados pela fumaga,
de unhas encanoadas e longas, ficou-se de panca para o ar, modorrento, a
olhar para as ripas do telhado.

Quem come e ndo deita, a comida ndo aproveita, pensava Nho
Tomé... E pbds-se a cochilar. A sua modorra durou pouco; Tia Policena, ao
passar pela sala, bradou assombrada:

— Eéh! Sinhd! Vai drumi agora? N&o! Num presta... D4 pisadéra e
pode morré de ataque de cabeca! Despois do armogo num far-ma... mais
despois da janta?!

Apos a leitura desse fragmento de texto e de algumas reflexdes de base historica,
literdria e discursiva a seu respeito, surgiram algumas questes sobre varia¢do linguistica,

reveladas no recorte abaixo e sobre o qual tracarei uma analise mais apurada:

?2 Cornélio Pires nasceu na cidade de Tiet, interior de Sao Paulo, no dia 13 de julho de 1884 e faleceu aos 73
anos em 17 de fevereiro de 1958. Este fragmento de texto, bem como o que serd descrito a seguir, foram
extraidos do livro Conversas ao Pé do Fogo (PIRES, 2002).
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Professor: A gente pode considerar que essa forma de usar a lingua,
“drumi”, é... “armoco”, “far-ma”, “despois”, “pisadera”, ¢ um uso errado do
portugués? O gue vocés acham?

Alunos: Néo.

Professor: Mas... por qué ndo?

Ana Maria: Nao, ndo esté errado porque a gente entende essas palavras que
eles falam, mas que nds nem sempre usamos.

Professor: O que mais?

Alessandro: A gente percebe que lingua ndo é uma sd, ndo é usada de uma
mesma maneira, ndo é homogénea.

Professor: Por que a lingua ndo é homogénea? O que isso significa?

Isabela: Porque existem varios modos de falar o portugués, a gente usa o
portugués de jeitos diferentes, a gente fala uma mesma coisa de diferentes
formas, ela varia. E igual “drumi” que a gente acha estranho, mas eles nio,
porque noés falamos “durmir”.

Professor: E em vez de afirmarmos que a lingua é falada de modo certo ou
errado, 0 que podemos pensar sobre isso?

André: A gente pode falar que a gente usa a lingua de formas diferentes, de
acordo com quem a gente ta falando.

Jodo: Eh... de acordo com o contexto.

Jose: A gente vai levar em conta a histéria de vida da pessoa...

Yasmin: ... A escolaridade...

Professor: Isso...E 0 qué mais?

Alessandro: O que significa a histdria de vida da pessoa? O meio rural ou o
urbano da pessoa? Néo entendi!

Maria Eduarda: (Voltando-se para o colega) A vida da pessoa, onde ela
nasceu, as pessoas com quem ela conviveu a vida inteira, igual o autor desse
texto aqui, que viveu uma vida simples, sem muito estudo.

Professor: Exato... tudo isso marca a lingua que a pessoa usa, define a forma
de usar a lingua desse individuo... Isso que representa a histéria de vida,
sabe? N&o € s6 pensar gque ela mora no meio rural ou no meio urbano...

A partir desse recorte, observei que os alunos, aos poucos, foram assimilando o status
variacional proprio das linguas naturais, ou seja, as condi¢Ges que revelam que o0 portugués,
tal como todas as linguas vivas, é heterogéneo, mutavel e mais, que a lingua que o sujeito usa
esta diretamente relacionada a identidade social e a historia pessoal do falante. Pude verificar,
segundo a vinheta acima, que os alunos foram, aos poucos, se apropriando de palavras e
expressdes que apontam para a compreensdo de que as linguas naturais estdo em constante
mudanca, especificamente ao empregarem palavras como ‘“homogénea”, ‘“heterogénea”,
“historia de vida”, “ela varia”.

Nessa discussdo, destaco a consciéncia dos alunos sobre os fatores externos a propria
lingua, os quais colaboram para o seu processo de mudancga, como pode ser observado na fala
do Joseé ao revelar que a mudanca linguistica esta ligada a histéria de vida do falante.

E vélido destacar que, nessa mesma interacdo, os valores sociais e culturais presentes

no senso comum quanto a “falar certo” e “falar errado” sdo reconhecidos pelos alunos como
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um equivoco, no momento em que a aluna Ana Maria demonstra que ndo existe falar errado
“... porque a gente entende”, o que me leva a acreditar que é possivel minimizar os
preconceitos sociais e linguisticos que sdo tdo comuns no cotidiano das préaticas da sala de
aula e nos discursos gritados pelo Brasil afora.

A compreensdo, por parte desses alunos falantes da variedade urbana culta, de que
“drumi” e “dormir” sdo palavras de mesmo significado, mas pronunciadas de modo distinto,
segundo os habitos linguisticos de cada falante, aponta para a aceitacdo da heterogeneidade
linguistica do portugués: os tracos descontinuos sdo vistos como um processo natural de
variacdo da lingua, mesmo que sejam objeto de julgamentos e de preconceitos.

Ainda durante a aula, propus a leitura e a discussdo de outro texto do mesmo autor
Cornélio Pires, Vida capiau (NEPOMUCENO, 1999), que gerou outros momentos de
reflexdo a respeito do uso que os brasileiros fazem de seu idioma materno. Essa interacdo
também me trouxe constatagdes muito significativas. A letra de masica reproduzida a seguir

ajudou a compreender como as discussdes foram importantes:

Vida capiau

A\, seu moco, eu sé quiria
p’ra minha filicidade

um béo fandango por dia,
e um pala de qualidade.
Porva espingarda e cutia,
um facao fala verdade,

e U a viola de harmonia
p’ra chord minha sodade.

Um rancho na béra d’agua.
Vara de anzé, pdca magua,
pinga boa e bao café...
fumo forte de sobejo,

p’ra compreta meu desejo,
cavalo bdo — e muié...

Apos reflexdo a respeito dos sentidos sugeridos pelo texto, do vocabulario, dos

aspectos discursivos, linguisticos e textuais, retomei a discussdo sobre variacdo linguistica:

Professor: A respeito do que estamos discutindo, serd que a linguagem rural
usada pelo compositor € errada?

André: Nao... eu ndo acho, ela mostra a cultura dele.

Jodo: A gente pode dizer, professor, que se refere a trajetéria de vida da
pessoa no meio rural, por exemplo, ou no meio urbano?

Professor: Sim... Quem aqui tem pais que nasceram na ro¢a? Um, dois, trés,
quatro, cinco, seis...sete...(O professor conta os alunos que levantam as
maos). Sete alunos aqui tém pais que nasceram na roca.

Alessandro: Meu pai mora até hoje na roga, na roga mesmo, numa fazenda.
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Professor: Agora, quem aqui tem av0s que nasceram na roga, no campo,
levantem a mao! Um...dois ... trés... doze... treze .... quatorze... dezesseis (O
professor conta os alunos que levantam as maos). Olhem sé... dezesseis
alunos tém avos que nasceram no campo.

Professor: A maioria deles veio para a cidade. Essa, digamos...migracédo da
roga para a cidade representa uma mudanga na historia de vida deles, vocés
concordam?

Ana Maria: Sim, eles mudaram muito o jeito de viver.

José: Inclusive tiveram que adaptar esse jeito de viver da roga com o jeito de
viver na cidade.

Alessandro: Hunnn... é mesmo!!! Entdo eles precisaram se adaptar a uma
nova forma de vida.

Alunos: Sim...

Julia: Mas eles ndo deixaram de lado todos os costumes da roca... Acho que
eles também usaram na cidade algumas coisas da roga.

Professor: Boa reflexdo... Que costumes da roga, do campo eles trouxeram
para a cidade?

Maria Eduarda: A comida, as roupas...

Yasmin: O jeito de falar também, né?

Professor: Isso... exato.

José: O meu avo até hoje fala meio que igual a Tia Policena, do outro texto...
usa uma linguagem meio da roga, rural.

Professor: Entdo vejam sd... O av0 do José ainda usa aqui, na cidade, uma
linguagem com caracteristicas rurais... Isso revela que a linguagem dele
mostra toda a sua historia de vida, sua trajetoria, entendem?

Jalia: As pessoas com fala rural ndo falam errado, eles falam diferente. A
gente ndo pode julgar a linguagem de uma pessoa s porque mora na roga.
Fernando: Entdo é uma variedade, né isso? E um modo de usar o portugués,
diferente de outros como os da cidade. Igual aparece nos dois textos do ...
Cornélio.

Na vinheta descrita acima, um fato novo e interessante surge diante das reflexdes até
entdo ressaltadas: os alunos se enxergam como falantes de uma variedade linguistica que
mescla as caracteristicas do dialeto rural com as do falar urbano: a variedade rurbana, mesmo
reconhecendo também que séo falantes de variedade urbana culta.

A compreensdo dessa mistura de falares fortalece os pressupostos de que a lingua nao
é Unica, ndo é enxergada nem usada a partir de um unico ponto de vista, 0 da norma padrao.
Esse reconhecimento reforca que a abordagem do trabalho com a Sociolinguistica
Educacional na sala de aula possibilita tratar o ensino de portugués sobre varios angulos, ndo
apenas o do estudo descritivo da lingua, pura e ingenuamente fundamentada em uma didéatica
ndo reflexiva, mas metalinguistica. Trata-se, na verdade, de um ensino que ultrapassa 0s
limites do apelo gramatical, que amplia a consciéncia de que o portugués sdo varios e, por
iSSO mesmo, mutavel.

Mais uma vez, a constru¢cdo da ideia de que fatores externos a lingua também

garantem 0s processos de variacdo linguistica é ressaltada nessa parte da interagéo,
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principalmente determinada pelos aspectos de mudanca de estilo de vida do falante que,
mesmo migrando de um espago sociocultural para outro (rural para o urbano), preserva os
costumes e os habitos de origem do primeiro, a0 mesmo tempo que assimilam os da nova
estrutura de vida social. Isso foi marcadamente analisado anteriormente, no inicio deste
capitulo, quando analisei os perfis dos alunos colaboradores desta pesquisa.

Essas vinhetas demonstram que os alunos do ensino fundamental s&o capazes de
realizar reflexfes profundas a respeito da lingua que usam ao passo que constroem uma
maturidade linguistica e cultural. Nessa perspectiva de pensamento, 0s alunos passam a
reconhecer-se como membros integrantes de um grupo que constréi e reconstrdi a propria
identidade por meio da lingua sem fazerem juizos de valor, sem desmerecimentos, deboches
ou ironias, como demonstra o aluno Jose ao afirmar que “As pessoas com fala rural ndo falam
errado, eles falam diferente. A gente ndo pode julgar a linguagem de uma pessoa sé porque
mora na roga.”.

Assimilando o processo de variacdo das linguas, eles acabam por repudiar 0s
sarcasmos historicamente veiculados pela midia e pelas elites que veem, nos falares do
campo, um reflexo da pobreza, de uma cultura menor e, por isso, de um modo de vida
desprezado socialmente, quando comparado a um estilo de vida padronizado pela cultura
urbana.

Aulas que revelam essas reflexdes favorecem a consciéncia de que as diferentes
formas de uso do portugués, tanto na fala quanto na escrita, ndo podem fomentar
preconceitos. Pelo contrario, reforco a tese de que é necessario e urgente promover um ensino
em que o ponto de partida para o trabalho com a lingua sejam as reflexdes baseadas na
variacdo linguistica, como uma tematica transversal, que perpassa todos e quaisquer
contetdos das aulas de portugués, sejam de cunho morfossintatico, semantico, pragmatico,
ortografico, alcancando as discussbes em outras disciplinas, como Historia, Geografia,
Matematica. SO assim sera possivel efetivamente construir uma pedagogia da variacéo
linguistica que torne o aluno competente no uso do préprio idioma, levando-o a pensar sobre
o funcionamento do portugués, aprimorando-o e apresentando-lhe outras normas de uso,

como as formas cultas, prestigiadas.

Bloco Tematico 3: A variacdo linguistica em géneros textuais expositivos

A descrigdo a seguir ilustra, pontualmente, uma sequéncia didatica aplicada nessa

turma. Nestes trechos selecionados, dou destaque para o trabalho com 0s géneros textuais
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expositivos. As vinhetas referem-se a analise de um texto intitulado “Qual é a temperatura
mais alta?”, publicado no site da revista Superinteressante em 11 de junho de 2013 (V. anexo
C). Trata-se de uma secdo desse periddico, denominada Grande Oraculo, em que o leitor faz
perguntas, em geral, de caréter cientifico, a um oraculo criado pela revista®®, e que as
responde prontamente.

A respeito da andlise desse texto em que se enfatizam 0s aspectos variacionistas da

lingua, destaquei a seguinte passagem:

Professor: Depois gque lemos e analisamos 0 texto, em que posicdo esse
texto se localizaria no continuo rural-urbano? (Assinala, no desenho feito no
quadro, a linha do continuo de urbanizacgéo)

Alunos: Mais pro urbano... L4, mais pra direita ... No finalzinho da linha.

E a discussao continua:

Professor: Por que vocés acham que esse texto deve ficar nessa posi¢édo?
Jodo: E porque ndo tem nenhuma palavra propria da roca, da area rural.
Yasmin: Ndo foi encontrada nenhuma marca da ruralidade nesse texto.
Julia: Nele, a gente sé encontra uma linguagem mais formal, da cidade. Por
isso que acho que o texto fica mais pra direita do continuo. (Aponta para a
linha marcada no quadro)

Professor: Boa analise, pessoal. Isso mostra que podemos usar 0 portugués
de vérios modos, empregando uma linguagem mais formal, mais informal,
mais urbana, mais rural...

(Nesse instante, um aluno intervém):

Alessandro: A gente usa a lingua fazendo adequac6es, né? Vai depender do
leitor, de onde o texto vai ser publicado...

Professor: Exato!! E uma questdo de contextualizacao.

Fica nitida, nessa interacdo, a capacidade de os alunos compreenderem que todo texto
depende das condicbes de producdo do discurso: 0s possiveis leitores, o suporte textual, a
selecdo do vocabulario e a adequacao da variedade linguistica. Essas observacoes revelam que
os alunos foram capazes, inclusive, de identificar a variedade linguistica com caracteristica
mais urbana, prépria de textos expositivos, que sao representativos de culturas de letramento
mais sofisticadas e com auséncia de variedades linguisticas caracteristicamente rurais.

No decorrer dessa sequéncia, outro ponto de analise do texto expositivo estudado se
destacou, quando possibilitei uma discussdo em torno da analise do continuo de oralidade-

letramento. A partir disso, ocorreu a seguinte interacao:

28 Texto disponivel em: http://super.abril.com.br/blogs/oraculo/tag/zero-absoluto.
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Professor: Olhem aqui, agora. Em que local esse mesmo texto se localizaria
no continuo de oralidade-letramento que estudamos?

Alessandro: Acho que fica mais pra direita... (Apontando para o continuo
no quadro)

Ana Maria: Mas ndo é igual o outro (Referindo-se ao continuo de
urbanizagdo analisado) ... Fica antes do letramento.

Isabela: Um pouquinho antes do letramento...

Professor: Mais ou menos aqui, entdo? (Assinala no quadro).

Alunos: Sim, ai... E ... ai...

Professor: Por que vocés acham que este texto ficaria nessa posi¢ao, aqui?
André: Ahhh... porque tem umas palavras ai que parecem que sédo da fala.
Lucas: Aqui, no texto, a gente encontra essa palavra aqui, 6h, “ndo rola”,
que a gente fala muito.

Jodo: Ha também essa expressdo, no texto, “ai fica puxado”, que todo
mundo usa muito na fala.

Yasmin: Essas frases, a gente usa elas mais na fala, na oralidade. E uma
linguagem menos monitorada, mais coloquial.

Professor: E por isso, entdo, que o texto ndo ficaria totalmente posicionado
na extremidade direita do continuo do letramento? Por que ha palavras e
expressGes com caracteristicas da modalidade oral?

José: E, sim, inclusive porque tem a expressdo “#sqn”, que ¢ informal.
Professor: Mas o que essa expressao significa? Nao a conheco.

Lucas: A gente usa muito na internet. E quando significa “S6 que ndo”.

As vinhetas acima descritas apontam para um avanco a respeito do pensar o portugués
como uma lingua heterogénea, em que coexistem diversos niveis de linguagem em um mesmo
texto, como os de carater expositivo, por exemplo. Os alunos perceberam que o texto
analisado apresenta uma situacdo discursiva situada mais a direita dos continuos de
urbanizacdo e de oralidade-letramento, uma vez que a interacdo proposta a partir da leitura
dele favorece a compreensdo de uma situacdo interacional pautada em eventos de letramento,
com poucas marcas de oralidade. Estas, inclusive, assinalam a tentativa de o autor interagir
com o leitor ndo-especialista ao empregar expressdes como “ndo rola”, “ai fica puxado” e
“#sqn”. Inclusive, esta Ultima expressdo, reforca a familiaridade dos alunos com a linguagem
da Internet, o internetés, como observei anteriormente nesta dissertacdo, e que
apropriadamente é empregada em um texto destinado a leitores que compreendem tal
linguagem.

A construcdo da consciéncia dos alunos em torno da variacdo linguistica e da
elaboracdo de textos, segundo as intengdes discursivas do autor e as escolhas linguisticas por
ele feitas, favorece a ampliacdo da competéncia de uso do portugués brasileiro, seja a partir de
situacbes mais monitoradas, como em textos mais técnicos, cientificos, seja em contextos
menos monitorados, em que a linguagem é mais espontanea.

Em outro momento referente a essa mesma sequéncia didatica, em que foram

estudados textos de cardter expositivo, procurei estabelecer relagbes entre a noticia
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jornalistica (texto narrativo ndo ficcional, relato) e o texto de divulgacédo cientifica, a fim de
ampliar as praticas de letramento desses géneros textuais. Pretendi, também, estabelecer
semelhancas e diferencas entre dois géneros distintos com o objetivo de levar os alunos a
pensarem a constituicdo discursiva e da linguagem de cada texto que possuem finalidades
discursivas distintas.

A interacdo a seguir refere-se a uma aula em que as reflexdes foram fundamentadas na
leitura e analise destes dois textos: “Museu divulga descoberta de brinquedos de Anne
Frank”?* ¢ “Descobertas cientificas para salvar feridos da guerra®® (V. anexos D e E). Ambos
ttm como tema as guerras mundiais, porém apresentam assuntos diferentes e foram
publicados também em suportes distintos. Apds a leitura silenciosa seguida de uma leitura em

voz alta dos textos, foram levantadas algumas questdes:

Professor: Os autores dos textos que lemos tiveram intencbes muito
especificas ao escrevé-los. Assim, podemos afirmar que o autor do texto 1,
ao escrevé-lo, teve 0 mesmo objetivo que o autor do texto 2, também ao
construi-lo? O que vocés acham?

Yasmin: Eles ndo possuem a mesma finalidade, o primeiro retrata algo
recente e o segundo um fato mais antigo.

Isabela: O texto um é um relato e o dois é um texto expositivo, mas tém
assuntos muito parecidos.

Professor: Olhem s6!! Sempre que produzimos um texto temos em mente
uma determinada intencdo, um objetivo, seja este texto oral ou escrito. E
entdo? Quem podem ser os possiveis leitores do texto publicado no portal
Gl.globo?

Isabela: Eu acho que sdo historiadores, professores...

André: Os leitores desse site ai, que querem ta sempre se informando...
Professor: E do texto 2:

André: Eu acho que sdo médicos, estudantes de medicina, né?

Lucas: Estudantes de enfermagem, farmécia...

Professor: 1Isso, entdo percebemos que por causa do assunto, do interesse,
cada texto tem um publico leitor especifico, concordam? E o texto 2? Ele foi
publicado em um suporte em que todos acessam?

Alessandro: N&o, no G1 sdo assuntos gerais e atuais e no 2 sdo assuntos
mais especificos.

Professor: Para que os leitores desse site (referindo-se ao site
comciencia.br) o procuram?

Jodo: Para saber algo.

Professor: Como assim, para saber algo?

Jodo: Uai, para ter conhecimento, para conhecer alguma coisa, descobrir
uma informacédo que é pra vida da gente. Um conhecimento, né?

Professor: Legal, todos concordam?

Alunos: Sim

Professor: Portanto os dois textos ndo possuem a mesma finalidade. A
finalidade do primeiro é informar (assuntos gerais e atuais) e o segundo nos

# Disponivel em: http://g1.globo.com/mundo/noticia/2014/02/museu-divulga-descoberta-de-brinquedos-de-

anne-frank.html - acesso em 07 jun. 2013.
% Disponivel em: http://www.comciencia.br/reportagens/guerra/Liliane_popup.htm. — acesso em 07 jun. 2013.
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leva a adquirir conhecimento, correto? O assunto dos textos pode ser o
mesmo, mas a finalidade ndo, ok? Compreenderam?

Alunos: Aha... Compreendemos.

Professor: Vejam sO, o texto 2 tem como objetivo principal expor um
conteudo cientifico de modo claro e objetivo ou procura persuadir o leitor a
crer em um posicionamento?

Ana Maria: Expor um assunto de maneira clara e objetiva. Ele ndo é um
texto de opinido!!

Professor: Legal, Ana Maria. Esse texto ndo é argumentativo, certo? Mas
vejam... € comum, em textos de divulgacdo cientifica, o emprego de
vocabulério especifico da esfera cientifica. Portanto, observem ai o texto 2 e
selecionem palavras e expressdes que apresentam linguagens proprias da
area da ciéncia. Que palavras vocés destacam?

Maria Eduarda: Agulha hipodérmica, antibacteriana, plasmo.

Lucas: Penicilina...

André: Morfina, quinina...

José: Superdosagem, infeccdo, vacina...

Professor: Entdo. Observem que esse texto (referindo-se ao texto
“Descobertas cientificas para salvar feridos da guerra”) apresenta uma
linguagem muito propria da area das ciéncias. Mas para que o leitor leigo
compreenda as ideias dele, o que o autor faz ao longo desse texto?
Alessandro. Ah... ele usa umas palavras explicativas, umas frases que
explicam essas palavras que nem todo mundo compreende.

Ana Maria: Aqui, professor, ele usou a palavra penicilina e depois mostrou
que é um antibidtico. Ele esta explicando o que € penicilina, né?

Professor: 1sso mesmo.

Isabela: E aqui, professor. Tem uma parte no texto que o autor fala da
quinina e coloca depois dessa palavra uma frase entre parénteses assim:
“medicamento usado como antimalarico e antipirético.” (A aluna 1€ o trecho
do texto). Ele vai explicando, certo? Mostra a linguagem do cientista e de
guem nao é.

Maria Eduarda: Ele mostra a linguagem do especialista e a do ndo
especialista.

Professor: O autor vai facilitando a leitura do texto para o leitor que ndo é
especialista. 1sso mesmo, mogada.

Professor: Agora, vejam sd! A partir da leitura do texto publicado no site
comciencia.br tem caracteristicas proprias da variedade
urbana/monitorada/culta ou trata-se de uma variedade menos
monitorada/urbana/ndo culta?

Professor: Responda, Lucas.

Lucas: (De bracos levantados) A variedade do texto é urbana e mais
monitorada, pois essa variedade é muito utilizada em textos desse carater.
André: O autor que monitorou a linguagem possui um vocabulario que nem
é muito comum na fala dos brasileiros, no dia a dia. (Emenda a discussao)
Isabela: Professor!!! Posso falar? (Solicita a palavra durante a discussao)
Professor: Sim, o que vocé pensa sobre isso, Isabela?

Isabela: Ha palavras e expressGes que revelam que o autor, professor,
escolheu muito bem o que ia usar no texto.

Lucas: Ele planejou o que ia escrever, né?

José: (Complementa inesperadamente) Légico, né, doido? O cara saca muito
de remédio, de doencga. Ldgico que ele planejou, ta maluco?? (Alguns alunos
riram com a intervencéo do colega.).

Professor: Boa reflexdo, meninos. Por isso, podemos dizer que esse € um
artigo de divulgaco cientifica?

101



Lucas: Acho que sim. Ele esta divulgando um assunto da area da ciéncia. E
diferente do primeiro texto, que é uma noticia. T4 falando um assunto
recente, atual. )

Maria Eduarda: E essa a diferenca, professor? Um é mais atual e o outro é
mais antigo?

Ana Maria. Nao, ow... O segundo texto quer mostrar um conhecimento, um
saber. O texto do G1 mostra pro leitor um assunto que é de hoje, atual. Os
brinquedos da Anne (Referindo-se a Anne Frank) foram descobertos faz
pouco tempo. Ele t4 anunciando essa descoberta nova.

Professor: Isso mesmo, Ana. Precisamos ficar atentos ao local em que o
texto é publicado, aos possiveis leitores, a variedade linguistica empregada e
também aos objetivos de cada um desses textos. T4 bem? Mas o segundo
texto é um texto cientifico?

Yasmin: N&o, é mais para um leigo do que para um profissional.

Lucas: Ele ndo esta te ensinando nada, ele sé esté te informando.

Essa interacdo demonstrou dados muito significativos quanto a apropriacdo dos
aspectos linguisticos de determinados géneros textuais expositivos, como o texto de
divulgacéo cientifica.

Nessa aula dialogada, em que a reflex&o se revelou como estratégia de aprendizagem,
os alunos puderam perceber a distingdo entre os géneros Texto de divulgacéo cientifica e
Noticia, cada um com suas caracteristicas discursivas e estruturais proprias. Na exposicdo de
suas analises, os alunos construiram conceitos, reconstruiram crencas sobre a linguagem,
expressaram seus conhecimentos, apropriaram-se de vocabulario especifico referente aos
temas tratados.

Também foi possivel observar as concepcdes de lingua e de linguagem de que se
apropriaram os alunos, principalmente ao caracterizarem a variedade linguistica prépria dos
textos expositivos: mais monitorada, planejada, formal.

Essa sequéncia didatica possibilitou que eu investisse em reflexfes (socio)linguisticas
que revelam o olhar mais critico e concreto sobre o portugués em uso. Mais precisamente, tais
atividades, fundamentadas na Sociolinguistica Educacional, me possibilitaram verificar que
alunos falantes da variedade urbana comum podem construir reflexdes bem sistematicas a
respeito dos processos da variacdo e da mudanca linguistica. Sobre isso, constatei, ao longo
das interacdes, que esses alunos foram assimilando e incorporando vocabulario bem préprio
da reflexdo linguistica: letramento, oralidade, linguagem mais monitorada, coloquial, informal
etc.

Bloco Tematico 4: O discurso jornalistico e a variacdo dos pronomes relativos

O objetivo e ponto de partida para o estudo dos pronomes relativos teve origem na

necessidade de levar nossos alunos a entenderem como se processa 0 uso real e adequado dos

pronomes relativos em textos que exijam maior grau de monitoramento.
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Oportunamente, procurei trabalhar com a turma os aspectos discursivos de géneros
jornalisticos como charges, artigos de opinido, editoriais, noticias, reportagens, e priorizei a
noticia e a reportagem como objeto para analise do processo de varia¢do a partir do uso dos
pronomes relativos no portugués do Brasil, principalmente pelo fato de serem esses géneros
de texto amplamente difundidos, de fécil acesso, em comunidades mais letradas e de caréater
urbano.

Apos a leitura e a analise de uma noticia e de uma reportagem, seguidas das discussées
sobre variagdo e mudanga, 0s alunos tiveram acesso ao conceito de pronomes relativos e as
regras expressas pelas gramaticas normativas a respeito do emprego desses elementos. Foi
nessa etapa que eles descobriram a funcionalidade textual dos pronomes como elementos de
coesdo/referenciacdo textual, para a retomada de termos anteriores a eles, mecanismo proprio
dessas relacdes linguistico-gramaticais. Destaquei a presenca desses elementos em uma
noticia estudada com a turma: os pronomes “que”, “o qual” e flexdes, “onde”, “quanto” e
“cujo” e flexdes foram estudados, reconhecidos e analisados.

Para haver maior dominio do emprego dos pronomes relativos em situagcdes mais
formais de uso, propus atividades estruturais para serem realizadas por escrito no caderno, a
fim de que os estudantes pudessem se apropriar do emprego desses elementos da lingua e
compreender como devem ser usados na escrita mais monitorada.

Chamo a atencdo para o fato de que houve, durante as aulas em que foram trabalhadas
as regras de uso dos relativos, o estranhamento dos alunos com construgdes que atendem a
variedade padrao, mas que até entdo eram desconhecidas para eles. Estruturas como “O artista
de cuja obra eu gosto muito fara uma exposigdo na cidade”, que exigem o conhecimento de
regéncia verbal e do uso do pronome cujo como indicador da relacdo de posse, provocaram
discussdo na turma e possibilitaram a identificacdo de diferentes variantes linguisticas,
inclusive formas mais monitoradas que possibilitam apuro linguistico e estilistico. Mostrar
estruturas linguisticas como essa, préprias de uma variedade linguistica mais prestigiada, e
ampliar, por meio de exercicios, o uso dos pronomes relativos para além daqueles que
ocorrem no cotidiano dos alunos, constituiu objetivo central de um projeto como este.

Apos essa fase de estudo sistematico dos pronomes relativos, propus, para a turma, a
realizacdo de pesquisa linguistica. De posse de jornais e revistas, eles foram orientados a
realizar a leitura de noticias e reportagens presentes nesses suportes de texto, anotando e
observando: (a) o nome do jornal/revista e a data de publicacdo; (b) o género textual lido
(noticia ou reportagem); (c) emprego dos pronomes relativos que, o qual (flexdes) e cujo

(flexBes) segundo a variedade padréo; (d) transcri¢do de trecho do texto analisado em que ha
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ocorréncia dos pronomes; (e) a quantidade de textos lidos/analisados; e (f) a recorréncia de
emprego dos relativos.

Foi durante essa atividade que alguns alunos reconstruiram o conceito de pronomes
relativos, principalmente do que, quando retoma um termo anterior a ele, como processo de
referenciacdo textual, distinguindo-o de outros usos, com func¢do de pronome interrogativo, de
conjungdo subordinativa e outros. Curiosidades sobre os temas e assuntos abordados nas
matérias lidas também foram levantadas pelos alunos durante o trabalho.

Nessa etapa, eles tiveram liberdade para folhearem os jornais/revistas e escolherem as
noticias e reportagens que lhes chamassem a atencdo. Esse procedimento, apesar de confuso
para alguns, em vista da ndo intimidade com o portador textual, possibilitou o contato com
géneros textuais em seus suportes originais, estrategia que favoreceu a realizagdo de um
processo de letramento real.

Ja em uma segunda fase, dividi os estudantes em grupos de até cinco individuos para
partilharem as analises feitas, as curiosidades e coletarem as informacgdes a respeito da
pesquisa proposta. Com base numa leitura quantitativa e fundamentando-se na quantidade de
géneros discursivos/textuais lidos, cada grupo contabilizou o nimero de ocorréncias dos
pronomes relativos que, o qual (flexdes) e cujo (flexdes) encontrados nos textos lidos e
fizeram anotacdes a respeito do uso desses elementos nos textos analisados.

A partir dessas analises, j& em uma roda de conversa, algumas conclusdes foram
levantadas pela turma. Segundo observaram, o relativo que predomina nos textos jornalisticos
sobre os demais pronomes, fato que promove um exagero no emprego desse elemento nos
textos lidos, tornando a leitura muitas vezes “chata ¢ cansativa” — posicionamento da maioria
dos alunos. Concluiram que os relativos o qual e cujo sdo menos recorrentes nesses textos e
que, muitas vezes, o qual é substituido por que, talvez porque o escritor ndo saiba usa-lo ou
porque ndo faz parte de seu repertorio linguistico. Ja quanto ao cujo, puderam observar que
ndo necessariamente é substituido pelo que, entretanto, também é pouco recorrente em
noticias e reportagens. O emprego do relativo onde, apesar de esse pronome nao estar listado
entre os elementos destacados para analise, despertou interesse pela diversidade de usos: foi
usado para retomar ideias de lugar, de tempo ou mesmo de situacdo, contextos de
aplicabilidade ndo sugeridos pelas gramaticas normativas.

No transcorrer da conversa, os alunos inferiram que o relativo que é predominante em
suportes textuais que tém circulagdo mais restrita, regional, como no Tribuna de Minas, jornal
local da cidade de Juiz de Fora, que atende a um publico leitor também especifico. O cujo, por

exemplo, surgiu em textos extraidos de jornais de circulagdo mais abrangente, nacional, como
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O Estado de S. Paulo, O Globo e Folha de S. Paulo, que atendem a um publico mais
diversificado, de modo que devem adequar a linguagem a esse publico leitor, em virtude,
inclusive, dos assuntos neles abordados. Foi durante essa fase que os alunos perceberam que
as regras propostas pelas gramaticas mais conservadoras nem sempre sdo seguidas, nem
mesmo em textos que eles consideravam “bem escritos”, como os jornalisticos, conforme

comenta uma aluna:

Felipe: N6s, no grupo, percebemos que nem todos os textos que lemos
seguem as regras que estudamos nas gramaticas, que é diferente do que as
gramaticas ensinam, como no exemplo do ‘onde’ que é usado pra indicar um
momento e ndo um lugar fixo.

E nesse contexto que a reflexdo sobre a mudanca linguistica e sobre a variacio se
instaura. Os alunos concluiram que o processo de mudanca linguistica se da em todas as
instancias, a partir de diversos textos, em diversas classes sociais € econdmicas, como ocorre
com os pronomes relativos que, segundo eles, estdo em processo de modificagdo, como
demonstra esse comentario de um deles, no decorrer da aula: “Parece que os pronomes o qual
e cujo estdo sumindo, estdo desaparecendo e, no lugar deles, a gente, o brasileiro, ta usando
mais 0 que, né?”.

Ja sobre a monitoracdo da lingua e a anlise discursiva a partir dos textos lidos e dos

possiveis leitores, um dos alunos faz a seguinte observacédo sobre o relativo o qual:

André: Tem pessoas que nao tém muita escolaridade, e por isso, até sabem
que ‘o qual’ existe, mas ndo sabem a funcdo dele no texto. Por isso que esse
pronome ndo aparece em muitas noticias de jornal aqui da nossa cidade
porgue muita gente nem sabe o que ele significa. Mas acredito que pode
aparecer em textos mais detalhados e com outros assuntos como politica ou
economia que sdo lidos por outras pessoas que estudam mais, que tém mais
escolaridade.

O comentario do aluno também assinala o fato de que, mesmo ndo dominando o uso
culto de expressdes linguisticas como o pronome relativo ‘o qual’, o brasileiro conhece
elementos como esse e 0s emprega na fala, numa tentativa de monitorar sua linguagem em
contextos comunicativos que exigem mais formalidade.

Outro aluno também faz uma reflexdo mais sisteméatica quanto aos recursos
linguisticos de que o usuario da lingua dispde para se comunicar. Quanto aos pronomes

relativos o qual e que, ele comenta: “E a gente pode até usar ele (o qual) pra substituir o ‘que’

quando ¢ usado muitas vezes no texto”.
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Para encerrar essa minha analise linguistica, confirmar as observacoes até entdo feitas
e sistematizar o que foi aprendido durante as aulas, os alunos tiveram a oportunidade de
quantificar os dados levantados construindo graficos de setor e de barras a partir de algumas
noc¢des de estatistica.

Nessa etapa final, o professor de Matematica da turma foi convidado a fazer parte do
trabalho. Ele desenvolveu, com os alunos, nogoes gerais de Estatistica: apresentou a estatistica
quantitativa e a qualitativa, a frequéncia absoluta e a relativa, as variaveis estatisticas, e
exemplificou tudo isso com a leitura de gréaficos e de tabelas por ele construidos. Em seguida,
orientou 0s grupos a construirem, a partir dos dados coletados, seus préprios gréaficos.

Cada grupo, assim, fez uma exposicdo oral para a turma dos resultados coletados,
tendo em vista a leitura dos graficos construidos e as conclusdes a respeito dos pronomes
relativos. Os alunos realizaram a leitura da frequéncia relativa e da frequéncia absoluta
apresentadas nas tabelas e analisaram a porcentagem de ocorréncia dos pronomes na
distribuicdo dos graficos, observando, inclusive, o grau do angulo para cada ocorréncia dos
pronomes.

Em suas exposicOes, puderam concluir que, a partir dos resultados obtidos por cada
grupo, os graficos apresentaram semelhancas quanto as analises, com porcentagens proximas
em relacdo ao uso do pronome relativo que como predominante nos textos jornalisticos (como
pode ser observado nos dois graficos a seguir). Os estudantes constataram que a lingua néo é
uma entidade homogénea, contrariando o0 que € apontado em boa parte das gramaticas
normativas e nos manuais didaticos.

Foi esta a conclusdo a que chegou um dos alunos quando apresentava sua exposi¢cdo
oral para a turma e, ao ser questionado pelo professor de Matematica sobre o resultado do
gréfico produzido por seu grupo. Segundo o aluno, o grafico que construiram revelou que
100% dos dados analisados correspondia ao uso predominante do pronome relativo que nos

textos de carater jornalistico pesquisados e, sobre isso, ele comentou:

Alessandro: Olha s0, professor: no nosso grafico, a gente teve ele todo
verde porque sO encontramos o ‘que’. Os outros ndo encontramos. Isso
mostra que a nossa lingua ta mudando sempre, né, professor? Porque a gente
nem usa mais o ‘cujo’; na verdade, eu nem sabia usar esse pronome.
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O grafico (de setor — Grafico 1) a que o aluno se refere na vinheta acima pode ser
visualizado a seguir, ao lado de um segundo gréfico (de barras — Grafico 2), construido por
outro grupo de alunos, que também revela a tendéncia de se empregar o pronome relativo que

com mais recorréncia em textos jornalisticos:
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Gréfico 1: Este gréfico revela as reflexdes dos alunos Grafico 2: Neste grafico, & possivel observar, pelas
sobre os processos de mudanca linguistica, em que o conclusdes dos alunos, que o relativo “que” predomina
emprego do relativo “que” ¢ de 100%. dentre os demais e que o “cujo” foi encontrado em
apenas um texto.

Procurei explorar, nessa Ultima fase da proposta, habilidades que sdo proprias de
géneros textuais orais a partir da exposicao dos resultados obtidos com as pesquisas sobre 0s
pronomes relativos. O monitoramento da linguagem e a adequacdo da lingua as variedades
cultas, durante a exposicdo oral das investigacdes realizadas, devem ser levados em conta
como estratégias importantes para compreender e fazer uso competente do portugués em
contextos sociais formais. E fato incontestavel, para mim, que o aluno precisa apropriar-se de
outros modos de falar, de outras estruturas linguisticas, semidticas e discursivas que sejam
especificas da oralidade e que ndo estejam somente relacionadas as praticas habituais de suas
atividades cotidianas.

Diante da realizacdo de atividades na sala de aula que enfatizam a modalidade oral da

lingua, foi possivel levar os alunos a fazerem uso de variedades linguisticas mais sofisticadas,
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mais monitoradas, inclusive distinguindo o dialeto rural do urbano por meio das escolhas

linguisticas oferecidas pelo idioma. A respeito dessas ideias, Cyranka (2011, p.178) reforca:

Partindo-se do continuo oralidade/escrita é possivel leva-los [os alunos] a
envidar esforcos no sentido de adquirirem competéncia de uso dos estilos
monitorados, proprios dos eventos e das praticas de letramento

caracteristicas do extremo direito do continuo rural/urbano, a chamada fala
culta.

Esse modelo constitui, portanto, praticas de letramento orais muito significativas e de
grande importancia para o aprimoramento e dominio da lingua materna em que a escrita
torna-se a base, em um continuo?, para a realizacdo de falas mais monitoradas.

Com o objetivo de sistematizar melhor toda essa discusséo, foi proposta aos alunos
dessa turma a producéo de textos descritivos de modo que pudessem relatar suas observacoes
a respeito da pesquisa que realizaram, como pode ser observado nas duas producdes®’ a
sequir.

Producao 1:
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%8 Marcuschi (2010) sugere que a relacéo entre fala e escrita ndo aponta para uma dicotomia, para uma oposiG&o
entre uma e outra modalidade da lingua. A hipdtese que ele sustenta decorre do fato de que fala e escrita mantém
entre si uma relacdo de continuidade, sdo, por isso, “[...] um continuum tipoldgico das praticas sociais de
produgao textual [...]".

*T Os textos aqui reproduzidos correspondem a seus originais desenvolvidos em sala de aula durante o ano letivo
de 2013.
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Tomando como base géneros textuais de carater expositivo, estudados em outro
momento ao longo do ano, os alunos puderam expressar, em seus textos, suas impressoes a
respeito do estudo realizado sobre os pronomes relativos. Nessas producdes, enfatizo o
emprego do monitoramento da linguagem, o conhecimento linguistico adquirido e colocado
em pratica na escrita, a concep¢do de lingua que passaram a assumir, tendo em vista as
reflexbes fundamentadas na variacdo linguistica, e as impressdes que emergiram a partir das
constatacdes cientificas que esse estudo proporcionou.

Em ambos os textos, € recorrente a preocupacdo dos autores com a linguagem propria
de géneros discursivos expositivos, em que a voz do especialista deve estar em consonancia
com a do ndo especialista, seja por meio de metaforas e de comparacdes, seja através de
construgdes explicativas. Também é facil identificar marcas proprias da variedade culta do
portugués bem como a tentativa de empregar a norma padrdo, como pode ser melhor
verificado neste trecho do texto 1, em que o relativo “os quais” foi usado para exercer sua
fungdo déitica: “A responsabilidade do povo brasileiro em usar os pronomes relativos, 0s
quais sdo palavras que remetem a expressoes ou termos anteriores, estd mudando™.

A variacdo e a mudanga linguisticas tambem sdo destacadas em ambas as produgdes,
com énfase para a concluséo expressa pela autora do texto 2, segundo a qual os processos de
variacdo ocorrem conforme a necessidade contextual e discursiva do usuario da lingua, seja
na modalidade oral ou escrita: “A escrita e a fala na lingua portuguesa sofrem processos
constante de mudanca, sendo moldadas de acordo com a necessidade de expressdo do
falante.”.

Nos dois textos que aqui usei como exemplos, os alunos revelam sua compreensao a
respeito do que propde, e impbe, a gramatica normativa ditada pelos livros e manuais
didaticos, quando comparada a gramatica do cotidiano, do dia a dia dos brasileiros, uma
gramatica real, empregada para atender as mais diversas praticas sociais a que 0 usuario esta
sujeito em suas comunidades.

Destaco, porém, que todo esse empreendimento didatico e metodolégico constitui um
grande desafio para o professor de Lingua Portuguesa. E preciso planejar, organizar,
disponibilizar um tempo adequado para desenvolver aulas como essas a fim de que a
aprendizagem efetivamente ocorra, e € isso que busco, também, assinalar neste trabalho de

pesquisa cujo objetivo central esta em favorecer o aprimoramento de uso da lingua.

Bloco Tematico 5: Algumas reflexdes sobre o emprego dos pronomes obliquos
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O objetivo central deste bloco de atividades estd em oportunizar aos alunos o
reconhecimento do uso padrdo dos pronomes obliquos &tonos quanto a posi¢do: de proclise,
énclise e mesdclise. Também tive a intencdo de levar os alunos a refletir sobre as formas ndo
padronizadas, usadas no cotidiano e até mesmo em situacbes mais formais, porém néo aceitas
pelo tradicionalismo gramatical, mas que sdo de uso comum nas variedades cultas urbanas,
podendo conviver em harmonia com aquelas normatizadas pelas gramaticas mais
conservadoras.

Para a realizacdo dessas atividades, parti da leitura, analise e compreensdo de uma
parébola biblica, O filho prodigo (V. anexo F). Ap6s um detalhado estudo a respeito desse
género de texto, promovi com 0s alunos algumas reflexdes sobre 0 uso mais “conservador”
dos pronomes obliquos, principalmente de algumas estruturas gramaticais que se tornaram
raras na linguagem urbana comum, bem como possibilitei uma discussdo sobre como esses
mesmos pronomes sdo empregados segundo as variedades cultas do portugués atual.

A respeito dessas reflexdes, destaco abaixo uma interagdo em que é possivel observar
como a abordagem fundamentada na pedagogia da variacdo linguistica pode contribuir para
levar os alunos a pensarem o portugués brasileiro do ponto de vista da variacéo e enxergarem-
no como uma instituicdo social em movimento. Os primeiros trechos referem-se a colocacao
dos pronomes obliquos, quando empregados na escrita padrdo e na fala urbana culta. Partindo
de uma discusséo sobre as estruturas da lingua padrdo, propus, na turma, uma reflexao sobre
proclise, énclise e mesdclise no portugués brasileiro:

[..]
Professor: Se nds formos observar mais detalhadamente, na norma padréo,
boa parte dos pronomes obliquos vem depois do verbo; ja na norma culta,
contemporanea, em sua maioria, eles vém antes do verbo. (Ainda nesse
momento da aula, o professor ndo havia apresentado as nomenclaturas
proprias da colocagdo pronominal: mesoclise, énclise e proclise)
Yasmin: Essas construgdes como “Me levantarei”, que a gente ta discutindo,
ja estdo se tornando muito mais comuns, né?
Professor: Vocé tem razdo. Os brasileiros ja estdo, sim, incorporando a
colocagdo do pronome obliquo antes do verbo. Essas construgdes ndo sao
usadas apenas pelas camadas menos prestigiadas da sociedade, mas,
também, por outras classes sociais mais privilegiadas.

[...]

Professor: Que passagens extraidas do texto mais provocaram estranheza
em vocés? (Os alunos responderam todos ao mesmo tempo)
Isabela: “Ponde-lhe”.
Alessandro: “Levantar-me-ei”.
Professor: Essas construgfes nos causam estranheza porque ndo temos o
habito de falar desse jeito. A construcao “Levantar-me-ei”, com o pronome
obliquo atono no meio do verbo, tem o nome de mesoclise na gramatica
padrdo. Construgcdes como essas sdo pouco usadas. A tendéncia delas é
desaparecerem. [..]
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Em um segundo momento das aulas, as discussdes foram direcionadas para 0 emprego
dos pronomes retos na posicéo de objeto direto, como usualmente os brasileiros os utilizam na
fala. Para motivar essas reflexdes, utilizei um exemplo comum, cotidiano, e que faz parte do

dia a dia desses alunos:

[..]

Professor: Vejam a construgdo “Eu vi ela no shopping”. Essa frase é
considerada errada? Que ideia vocés tém sobre construcdes como essa?
Lucas: Eu falo “Eu a vi no shopping”

Nesse momento, boa parte dos alunos concordou com a fala da colega. Foi oportuno,
entdo, leva-los a refletir se, realmente, todos usavam esse modelo de construgcdo em conversas

cotidianas. Sobre isso, um aluno comenta:

Jodo: As vezes meus pais me corrigem, quando acham que estou falando
errado.

Essa fala revela as concepcdes de lingua e o perfil sociocultural do publico que
frequenta aquela instituicdo de ensino. Tendo em vista 0 comentéario feito pelo aluno Jodo e o
que observou nesse contexto, aproveitei a oportunidade e perguntei qual era a profissdo dos
pais de alguns alunos. Obtive como resposta: “Meu pai é quimico”, “Minha mae ¢ dona de
uma financeira e tem nivel superior”, ‘“Minha méde € fonoaudiologa”, “Meu pai ¢
comerciante”, “Minha mae ¢ advogada”, entre outras.

Nesse momento, discuti com a turma que pessoas que tém um alto grau de
escolaridade e que pertencem a classes socioecondmicas mais privilegiadas tendem,
geralmente, a acreditar que existe “erro” em linguagem, 0 que é um equivoco do ponto de

vista da variacdo e da mudanca linguistica, e provoquei o debate:

Professor: Nos, brasileiros, devemos evitar esse tipo de construgdo?
(Referindo-se a construcao Eu vi ela no shopping).

Ana Maria: Ndo. Mas, dependendo do contexto, ela pode ndo ser adequada.
Professor: Por qué?

Lucas: Ahh.. porque nem sempre podemos usar uma linguagem informal
para falar ou para escrever. Temos que... monitorar nossa linguagem.
Professor: Hunnnn... Boa reflexdo. Tem alguém que ndo faz uso de uma
frase com essas caracteristicas?

Lucas: Tem sim. As pessoas com alto grau de escolarizagdo ndo usam.
André: Pessoas da classe alta ndo usam esse tipo de construcdo para ndo se
igualarem as pessoas da classe baixa.

Professor: Cuidado, André, cuidado!!! A gente pode garantir que pessoas
gue sdo mais escolarizadas que outras ndo empregam essas construcdes? 1sso
que vocés disseram nem pode ser considerado erro linguistico, t4? NOs
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estamos refletindo que o que ha é adequacdo da linguagem a situacdes mais
ou menos formais.

Professor: Entdo, vocés acham que politicos e donos de grandes
multinacionais ndo usam construgdes como essa?

Maria Eduarda: Se “tiver” conversando com um amigo, ele vai usar uma
construcdo como essa (Eu vi ela no shopping).

Professor: Diz ai, Lucas (Referindo-se a um aluno com braco levantado,
esperando sua vez para falar)

Lucas: Se ele “tiver” numa reunido de negocios, vai Se monitorar mais.
Alessandro: Ele escolhe a forma de falar dependendo com quem esta
conversando.

Professor: Boa reflexdo, Alessandro... E se esse politico usar uma
linguagem muito formal para falar com o povo o que vai acontecer?

Alunos: (Varios alunos respondem a pergunta) Ahhh... vai provocar um
distanciamento. Vai separar um do outro. Vai ter uma separacao.

E importante dar destaque, nessa passagem, para a fala do aluno André, que teve a
sensibilidade de expressar a intensa relacdo estabelecida entre o preconceito social e 0
linguistico. Fica nitido, nessa fala, que as formas de uso do portugués estdo vinculadas a
crengas sociais pré-concebidas, carregando consigo avaliagdes negativas em torno de quem
ndo faz uso das variedades linguisticas cultas.

Com base em aulas dialogadas como essa, foi possivel abordar concepgdes em torno
da relacdo intrinseca entre lingua e sociedade, em que se torna clara a influéncia dos fatores
sociais e das praticas cotidianas nas escolhas do repertorio linguistico do falante do portugués
brasileiro. Frisei que esse tipo de aula, dialogada, apesar do grande movimento causado pelo
fato de os alunos falarem ao mesmo tempo, 0 que proporcionou a consciéncia da tomada de
voz, respeitando a fala do outro, favoreceu o envolvimento da turma nas discussoes e, por
isso, eles mostraram-se mais interessados e motivados a participar da aula de Portugués,
considerada, geralmente, cansativa e chata.

Antes de realizar uma atividade mais sistematizada sobre o uso dos pronomes
obliquos, propus aos alunos que selecionassem, na parabola alvo de estudo, expressées em
gue os pronomes fossem empregados conforme o que achavam ser a forma mais proxima da
norma padrdo, da gramatica normativa, idealizada por uma politica de homogeneiza¢do do
idioma. Em seguida, eles deveriam apontar como esses mesmos enunciados seriam utilizados
segundo a norma culta, a variedade prestigiada, de uso real, recorrente no Brasil em situac6es
monitoradas e conhecida por eles.

A partir disso, os alunos construiram, nos cadernos, quadros semelhantes ao que
apresento abaixo (elaborado por uma aluna do nono ano), e que revelaram seu olhar para as

duas possibilidades de se usar a lingua materna:
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Ressalto que, por estarem em fase de construcdo de seu conhecimento linguistico
perante uma variedade mais prestigiada, os alunos tiveram, ao longo dessa atividade,
dificuldades de reconhecer os pronomes obliquos em suas formas padronizadas pelas
gramaticas normativas, mesmo quando comparando-as ao uso cotidiano. Isso pode ser
observado nestas duas construgdes “Entdo o respondeu” ¢ “e a perguntou a ele que”, em que é
possivel verificar a pouca familiaridade da aluna com o pronome “lhe”, que ja vai se tornando
pouco usual no uso comum, tanto oral como escrito. Nesta outra sentenga, “pde um anel
nele”, também observada no exemplo acima, ocorre, por parte da aluna, um reconhecimento
equivocado da forma “nele” como pronome obliquo.

No transcorrer da atividade, surgiram discussdes em torno do uso real e ideal da lingua
e revisitei a tradicdo gramatical por meio de uma retomada historica que narrou o surgimento
das primeiras gramaticas, a forma como o portugués padréo, europeu, se consolidou e que
mecanismos sociais e politicos imp&em o estabelecimento da norma padrdo como a Unica a
ser empregada pelos brasileiros.

Com o objetivo de sistematizar o conhecimento sobre a colocacdo dos pronomes
obliquos atonos, propus a grupos de 3 e 4 alunos, um conjunto de atividades a serem
realizadas. A proposta das atividades possibilitou que criassem hipdteses sobre as regras de
emprego dos pronomes, conforme orienta a norma padrdo, a partir de exemplos a eles
disponibilizados. Para melhor compreender essa etapa do trabalho, descreverei, a seguir, 0
fragmento de uma vinheta que elucida melhor a realizacdo dessa atividade. Esta vinheta est

diretamente relacionada aos seguintes exemplos que foram analisados pelos alunos:
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Leia as passagens a seguir. Elas fazem referéncia a fragmentos de varios géneros
discursivos/textuais: textos biblicos, leis, textos literarios e outros. A partir desses
fragmentos, analise a posi¢do dos pronomes obliquos quanto aos verbos e levante hipdteses
sobre a possivel regra de uso desses pronomes.

a- “(...) além disso, se eu quisesse, iria avistar-se com eles na companhia do velho selvagem,
comunicar-lhes-ia as minhas ofertas e dar-me-ia a sua resposta.” (fragmento da obra Robson
Cruzoé, Cap. 11, p.204)

b- “Clama a mim, e responder-te-ei, e anunciar-te-ei coisas grandes ¢ firmes que nio sabes.”
(Jeremias 33:13)

c- “A formagdo em nivel superior de professores para atuar na educacao basica, observado o
disposto nos arts. 61 a 63 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, far-se-a conforme o
disposto neste Decreto.” (Decreto n® 3.276, de 6 de dezembro de 1999)

d- “Art. 30, 3°A - Comprovado o descumprimento, pelos oficiais de Cartorios de Registro
Civil, do disposto no caput deste artigo, aplicar-se-do as penalidades previstas nos arts. 32 e
33 da Lein® 8.935, de 18 de novembro de 1994.”

A vinheta referente a essa discussdo procura destacar a hipdtese de regra para a

mesoclise:

Lucas: Olha, o pronome vem depois do verbo, né? Igual “levantar-me-ei”
que a gente leu no texto.

Professor: Observe bem. O pronome € colocado depois do verbo?

Yasmin: Ou ... ndo, olha ai. O pronome t& no meio do verbo. (Chamando a
atencdo o colega)

Lucas: N&o entendi, ndo.

Yasmin: Aqui 6, o “me” estd aqui, depois do radical!

Fernando: E!!! Depois do “erre”...entre o “erre” e o “ei” que indica futuro,
né?

Lucas: Ah ta!! E isso mesmo, professor?

Professor: Sim, isso. Entdo qual poderia ser a regra em casos como esse?
Yasmin: A gente coloca o pronome no meio do verbo quando tiver futuro.
Lucas: E isso? A mes... a me — s6 —cli —se?

Professor: Muito bom, exatamente isso. E essa regra mesmo. Mas podemos
melhora-la, ok?

Apo6s um estudo sociolinguistico e reflexivo sobre a lingua e os usos efetivos
dos pronomes obliquos, a sistematizacdo das regras por meio de levantamento de hipdteses
para a sua consolidacdo possibilita um olhar diferente sobre o portugués do Brasil, mas sem
deixar de lado o ensino das variedades cultas. Minha intencdo foi ampliar esse conhecimento
usual do portugués através da pedagogia da variacdo linguistica e do ensino de gramatica do
ponto de vista cientifico. Tendo em vista minha pesquisa, dialogo toda esta proposta de ensino

de lingua com as ideias Perini (2010, p.39) que defende:

E minha tese que a gramatica pode contribuir para a alfabetizacéo cientifica,
se a tratarmos de maneira adequada. E a maneira adequada nos € indicada
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pelas demais disciplinas cientificas: ndo basta aprender ciéncia, é essencial
também fazer um pouco de ciéncia. Isso faz da disciplina cientifica ndo
apenas uma fonte de informacGes sobre 0 mundo, mas um campo de treino
do pensamento independente, da observacao isenta e cuidadosa, do respeito
aos fatos — habilidades preciosas, cada vez mais necessarias, mas que
brilham pela auséncia no ensino tradicional de gramatica. (Grifos do autor)

Trata-se, portanto, de um estudo cientifico e indagador, quando apresentado ao aluno,
e que deve ser instigado quanto a reflexdo sobre as regras normativas e as de uso real do
portugués brasileiro por meio de exercicios que o levem a pensar sobre 0s diversos usos que

se pode fazer do idioma.

Bloco tematico 6: Modelo de uma sequéncia didatica: a formacéo do Imperativo.

Neste ultimo bloco temaético, apresentarei uma sequéncia didatica segundo o que
propdem Joaquim Dolz e Bernard Schnewly. Ela possibilitara visualizar, passo a passo, a
construcdo de aulas em que a discussdo sobre a formacdo do Imperativo sera abordada tanto
do ponto de vista das gramaticas conservadoras e dos livros didaticos, quando das praticas
cotidianas de uso possibilitadas pelos falantes do portugués brasileiro.

Para a realizacdo dessas aulas, utilizei o género anuncio (publicitario e/ou de
propaganda), trabalhado com a turma em momentos anteriores. A partir dessas aulas
consegui verificar o envolvimento dos alunos nesse processo de ensino-aprendizagem e
como responderam a todas as reflexdes feitas em sala.

Segue, abaixo, esta sequéncia didatica.

Dados da Aula

Publico: 9° ano

O que o aluno podera aprender com estas aulas

i) identificar as formas verbais do modo imperativo, segundo o que propdem as gramaticas
normativas e os livros didaticos (norma padrdo) e relaciona-las as outras formas de imperativo
empregadas pelos brasileiros, em situacfes de fala espontanea e também monitoradas (norma
culta);

ii) analisar os efeitos de sentido produzidos pelo emprego de verbos no imperativo em
anuncios de publicidade e de propaganda, bem como em textos do cotidiano das praticas

sociais que exigem mais ou menos formalidade;
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iii) reconhecer que hd modos diferentes de formar o imperativo no portugués brasileiro e que
essas diferencas assinalam os processos de mudanca linguistica, tendo em vista 0s aspectos

variacionais desse idioma;

Duracéo das atividades
7 aulas de 50 minutos cada.

Conhecimentos prévios trabalhados pelo professor com os alunos

e conhecer e diferenciar os modos verbais: indicativo, subjuntivo e imperativo;

e identificar e analisar aspectos discursivos e estruturais nos anincios de publicidade e de
propaganda;

e reconhecer a heterogeneidade das linguas naturais e que estas sdo passiveis de mudancas

sociais, historicas, estilisticas, regionais etc.

Estratégias e recursos das aulas
e utilizacdo de projetores de slides;

e uso de andncios publicitarios impressos (revistas, jornais, folhetos etc..)

Aula 1:

Para esta aula, retomei o género anuncio, discutindo o0s elementos prototipicos dele.
Previamente, solicitei aos alunos que trouxessem para sala de aula revistas de diversas
tematicas para que pudessem manusear tais suportes textuais, identificar seus possiveis
leitores e os assuntos que neles sdo predominantes, a partir do que é expresso nas capas. Em
seguida, os alunos, individualmente, selecionaram um anuncio (de publicidade ou de
propaganda, como exemplificado a seguir) presente nesses suportes e o analisaram segundo as
caracteristicas discursivas e também linguisticas ja estudadas, de forma a revisar o que ja fora
trabalhado com a turma. Para isso, cada aluno fez suas anotacdes no caderno de Portugués,
destacando, inclusive, as informacGes editoriais da revista (nome, local, nimero, edicéo,

editora, ano, data de publicacdo etc.).

IPANI
_GISFLI._
BUNCHENE |

- . 4
2l

INSCRICOES ABERTAS

www.cesjf.br LR f

| |

Figura 1: Revista Capricho, mar. 2011. Figura 2: Jornal Tribuna de Minas, 21 out. 2013.
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Figura 3: Revista Quatro Rodas, jun. 2013.

Aula 2:

Nesta aula, os alunos compartilnaram os textos selecionados e suas analises com os colegas
em pequenos grupos compostos por, no maximo, quatro (04) membros, e destacaram as
semelhancas entre os géneros selecionados. Ja em uma roda de conversa, cada grupo
apresentou as analises realizadas e as semelhangas encontradas entre os textos selecionados.
Ao longo das discussfes, induzi a turma a reconhecer o imperativo como modo verbal
predominante em boa parte dos anuncios, a fim de introduzir a reflexdo linguistica a respeito
do uso desse modo verbal nesses géneros. Assim, questionei os alunos sobre como, em falas
espontaneas e cotidianas, usamos o imperativo, por meio de exemplos apontados pelos
proprios alunos.

Nessa mesma aula, considerei como de grande relevancia retomar outros modos
verbais: o indicativo e o subjuntivo, inclusive fazendo uso de sentencas presentes nos
anuncios apresentados pelos alunos.

Como atividade para casa, propus para a turma que procurassem observar, durantes 0s
proximos dias, como os brasileiros empregam o imperativo no dia a dia. Para isso, seria
importante que eles observassem como 0 pai, a mae, 0s irmaos, avos, tios, amigos, o
pipoqueiro, a ajudante de casa, 0 operador de caixa de supermercado e outros usam o0
imperativo para dar ordem, fazer um pedido. Em seguida, deveriam anotar as falas no caderno

para serem analisadas, posteriormente, em sala de aula.
Aula 3:

De posse de algumas gramaticas caracteristicamente normativas, como Rocha Lima (2010) e
Celso Cunha e Lindley Cintra (2001), e de alguns livros didaticos, solicitei aos alunos do
nono ano que, em pequenos grupos, buscassem, nesses suportes textuais, a descricdo da

formacdo do imperativo afirmativo e negativo. Nessa busca, os alunos demonstraram algumas
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dificuldades de encontrar tais informagfes. Tendo em vista essas dificuldades, passei a
cumprir, mais uma vez, o papel de mediador, orientando os alunos nessa procura.

Em se tratando do que foi proposto, constatei que tal atividade, inclusive, tenha
proporcionado a ampliagdo dos processos de letramento dos alunos, tal como ocorreu também
na atividade referente ao manuseio de outros suportes de texto, como revistas e jornais
impressos.

Ao identificarem, nas gramaticas e nos livros didaticos, o contetdo referente a
formacdo do imperativo, cada aluno, no grupo, leu a informacdo para os colegas e, em
seguida, anotaram-na no caderno. Logo apds, orientei que eles fizessem a leitura do que
anotaram e procurassem compreender como esses suportes orientam a formacdo do

imperativo.

Aula 4:

Na quarta aula, os alunos compartilharam com toda a turma suas anotacfes a respeito da
formacdo do imperativo, segundo propdem os textos tradicionais de ensino de portugués. Tive
a intencdo de que eles identificassem a mesma estrutura para a formacao desse modo verbal
em suportes diferentes de ensino de portugués.

ApOs esse momento, sistematizei, com a turma, as regras normativas (proprias da
norma padrdo) para a formacdo do imperativo, conforme propunham os livros didaticos e as
gramaticas analisadas, de modo a ampliar o conhecimento do aluno a respeito de uma
variedade linguistica mais prestigiada.

Em vista disso, percebi que foi fundamental assinalar para meus alunos que ha formas
diferentes de abordar o imperativo em cada suporte analisado, mas que, em sua maioria, 0
processo aplicado a formacdo dos tempos verbais do imperativo torna-se muito semelhante,
principalmente, tendo em vista a prescricdo normativa e conservadora da maioria das
gramaticas.

Apos esse procedimento, busquei retomar a reflexdo (socio)linguistica com a turma,

por meio de questionamentos como estes:

Professor: A que conclusdes nés chegamos a respeito do uso do imperativo
na lingua portuguesa do Brasil?

Alessandro: As gramaticas nos mandam fazer uma coisa, mas nés usamos
outra.

Ana Maria: N6s criamos nossas proprias regras.

Professor: Que outras conclusdes nds podemos chegar a respeito do uso do
imperativo na lingua portuguesa?
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Lucas: Ele mostra que a lingua esta sofrendo modificagoes.

Professor: E por qué?

Yasmin: Porque a gente usa o portugués de maneiras diferentes, damos
ordem de varias formas.

Professor: Isso mesmo. Entdo percebemos que a lingua esta constantemente
mudando. E por isso a gente pode afirmar que ela é homogénea?

Alunos: Nao! N&o!

Professor: Isso! A lingua é heterogénea, pois existem varias maneiras de
fazermos uso dela. E isso nds estamos comprovando, ndo é uma ideologia,
ndo é apenas uma teoria.

A partir dessas e de outras questdes, objetivei levar os alunos a pensarem a lingua que
usam e também a refletirem sobre o que descrevem as gramaticas tradicionais e os livros
didaticos quanto a formacdo do imperativo. Essas reflexdes possibilitaram que os alunos
refletissem sobre os processos de mudanca pelos quais 0 portugués passa e, ainda, que essas
mudancas sao regulares, mesmo nao sendo consideradas aceitas pela norma padréo. Portanto,
me empenhei a instigar os alunos a chegarem a concluséo de que, mesmo levando em conta os
processos de variacdo linguistica, ha regularidades no emprego das regras de formagéo e uso

do imperativo, como pode ser observado, de modo geral, a seguir:

e a formag¢do do imperativo se da, principalmente, pelo emprego da terceira pessoa do
indicativo, com o pronome ‘“vocé€” (explicito ou implicito), em lugar da segunda pessoa,
seguida dos pronomes “Tu” ou “Vo6s”. Formas como “Faz vocé€” e “Traz ai” (3" pessoa)
substituem “Faze tu” e “Traze tu” (2° pessoa);

® 0 subjuntivo ¢ empregado para dar ordem, segundo o que propdem as gramaticas
normativas e os livros didaticos, porém em contextos em que ha maior grau de
monitoramento estilistico da lingua e em situacdes em que hd menor intimidade entre 0s
interlocutores: “Faz vocé a tarefa” (menos monitorada, corriqueira) vs “Facam agora a tarefa”
(mais monitorada, menos intima).

e formas compostas no infinitivo sa0 empregadas para dar ordem ou orientacdes e substituem
os tempos verbais simples, como em “Vai fazer o dever de casa” em lugar de “Faca o dever

de casa.”

Aula 5:

Em outra aula, anotei, no quadro, algumas frases trazidas pelos alunos, conforme havia pedido
em uma aula anterior, para, entdo, sistematizar o emprego do imperativo em situagdes
corriqueiras em que é recorrente 0 uso de formas verbais na terceira pessoa do Indicativo

exercendo a fungdo discursiva de imperativo. Foi importante que os alunos identificassem as
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formas verbais que indicam ordem e que fizessem comparagdo com o que propde a norma

padrdo. Assim, eles verificaram que h&4 modos diferentes de construir o imperativo no

portugués do Brasil e que ndo ha usos mais certos ou mais errados. Entretanto, destaco o meu

principal objetivo que consisti em levar o aluno ampliar seu repertdrio linguistico empregando

variedades mais sofisticadas, adequadas a situa¢fes mais formais de uso.

Como exemplos de sentencas imperativas oriundas da fala e trazidas pelos alunos para

a sala de aula, destaco algumas construcdes que, convenientemente, elegi para essas analises,

tais como:

“Vai tomar banho, agora” (mae)

“Arruma esse quarto, agora.” (avo)

“Nem brinca comigo.” (prima)

“Espera um pouco.” (colega de sala)

“Desliga o computador.” (mae)

“Corre aqui, rapidin.” (irmao)

“Aline, joga um pedaco de Bombril pra mim.” (mae)
“Da mamadeira pro seu irmao.” (mae)

“Busca a toalha do Jodo” (mae)

“Pega o prato e pde o seu jantar” (avd)

“Passa la na padaria antes de voltar.” (pai)

“Vai no centro pra mim.” (madrasta)

“Pega a mochila ai pra mim.” (colega de sala)

“Me ajuda aqui, Antonio.” (avo)

“Faz o dever de casa, agora.” (pai)

“Traz o livro amanha pra mim amanha, t4?” (colega de sala)
“Desligar a o video game agora.” (pai)

“Coloca agua e comida pro cachorro, vai, filho.” (tia)
“Sai do whatsapp, Luis.” (mée)

“Vem pra casa, Entra pra dentro... paaassaaa!” (mae)
“Vai dormir, menino.” (pai)

“Me ajuda a achar minha bolsa.” (mae)

“Sai dai, menino!” (ajudante)

“Tem pizza no forno. Janta e depois lava a louga.” (mae)

“T4 proibido de mexé no computador!” (mae)
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Diante dessas construgdes, foi muito importante a discussao realizada na sala de aula a
respeito de como o brasileiro usa o imperativo no cotidiano de suas préaticas sociais reais. A

esse respeito, destaco a seguinte interacdo proporcionada na aula de Portugués:

Professor: A gente observa que a lingua muda sempre a partir daquilo que
vemos no nosso cotidiano. Como exemplo disso, n6s temos aquelas frases
que vocés coletaram ao longo daquela semana. Vamos olhar la no caderno o
que vocés registraram. Lucas me dé um exemplo de uma frase que vocé
coletou!

Lucas: “Lucas, pega esse pacote ai pra mim!”.

Professor: Se a gente fosse pensar no uso do imperativo, segundo a
gramatica normativa, deveria ser “Pegue aquele objeto para mim!” Mas nds
falamos diariamente assim?

Alunos: Nao! N&o!

Jodo: A gente usa a terceira pessoa pra dar ordem no lugar da segunda,
como a gramatica manda.

Professor: E isso mesmo, n6s usamos o verbo conjugado na terceira pessoa
no lugar da segunda e usamos pouco o subjuntivo. Fernando, me dé um
exemplo de uma das frases que vocé coletou para nossa pesquisa!

Fernando: “Fernando, traz pra mim um copo d"agua.”

Professor: Olhem s6 quanto a esse exemplo do Fernando, “traz pra mim...”.
Me deem um exemplo de como essa frase deveria ser escrita ou falada
segundo a norma padrao, a gramatica tradicional...

Yasmin: Fernando, traga-me um copo d"agua.

Professor: Traga-me? Legal. Esse é um uso mais formal ou menos formal?
José: Mais formal, parece que a gente nem tem intimidade com a pessoa que
fala assim.

Professor: E mesmo, né? E vejam, se na conjugacio do presente do
indicativo nés usamos “Tu trazes”, entdo, como deveria ficar a frase dita
pelo Fernando no imperativo?

Isabela: Traze tu pra mim... E isso mesmo, professor?

Professor: Segundo a gramatica tradicional e os livros didaticos que
analisamos, sim.

Julia: Nunca ouvi isso na minha vida!

Maria Eduarda: Nem eu. Nunca vou falar assim. Parece fala de pessoas
gue nem sabem a nossa lingua.

Isabela: Na minha igreja, o pastor usa frases assim, as vezes. Inclusive a
biblia apresenta esse estilo de escrita.

Professor: E muito estranho mesmo, porque nés nio fazemos uso dessa
variedade da lingua, principalmente em nossa regido. E olhem que
interessante, o colega acabou de comentar que ele ja tinha ouvido uma frase
assim, mas em discursos religiosos, 0 que se torna comum em contextos
como esse em que a linguagem é mais monitorada, mais cuidada.
(Completou o professor, referindo-se a Zona da Mata de Minas Gerais).
Agora, olhem como a mae do Fernando disse: “Fernando, traz pra mim um
copo d’agua”. Isso comprova que nés utilizamos, no nosso dia a dia, a
terceira pessoa para dar ordem, principalmente em falas mais espontaneas, e
ndo a segunda pessoa, como Vocés mesmos disseram.

Professor: O brasileiro ndo faz uso da variedade linguistica considerada
padrdo a todo momento. Se a gente for olhar la na gramética, para formar
imperativo é preciso levar o verbo para 0 modo indicativo, tirar a segunda
pessoa, eliminar a desinéncia “s” e acrescentar os pronomes “tu” ou “vos”.
Porém, nos falamos assim “Traz aquilo ali pra mim”. Entdo, vejam que os
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exemplos que vocés coletaram durante a semana mostram que nos,
brasileiros, como disse a Ana Maria, criamos as nossas proprias regras, o que
demonstra que a lingua estd em constante movimento. Mas, repito, é
necessario aprender, também, a norma padrdo, pois em algum momento da
nossa vida nés precisaremos fazer uso dela.

Essa interacdo deixa bem clara a ideia de que é possivel fazer um trabalho de reflexdo
sobre a lingua do ponto de vista dos processos de variacdo e de mudanca linguistica. Os
alunos mostraram-se muito interessados pelas discussdes, participaram efetivamente da aula,
revelando o aprendizado que é construido a cada nova proposta de ensino do Portugués.

Tornou-se muito nitido, para mim, como o0s alunos se interessaram pelas aulas que
abordaram a formacdo do imperativo. Eles questionaram, completaram a fala do colega,
responderam as indagacgdes feitas por mim, interagiram uns com 0s outros expressando suas
duvidas, suas inquietudes, suas descobertas linguisticas. Foram incorporando, aos poucos,
novos aprendizados e novas formas de fazer uso da lingua materna que sempre falaram,
ampliando seu repertério comunicativo e linguistico. Isso foi revelado, por exemplo, pela
aluna Isabela quando perguntada a respeito do uso padrao do imperativo do verbo “trazer”,
“Traze tu pra mim... E isso mesmo, professor?”, mesmo que diante do desafio de entender a

estranheza de formas linguisticas padronizadas pela gramatica normativa.

Aula 6:

Para esta aula, planejei a realizacdo de atividades escritas para sistematizar o aprendizado
sobre o0 uso do imperativo. Para isso, selecionei exercicios que apontassem como 0 imperativo
¢ formado segundo o que propbem as gramaticas normativas, por meio de questdes
estruturais, e outras questdes que levassem os alunos a pensarem o emprego do imperativo em
situacOes formais e informais, de modo que pudessem refletir sobre o processo de variacédo
linguistica, do tipo:

1) Copie e preencha a tabela baixo, em seu caderno, com a conjugacdo dos verbos no

imperativo, segundo a norma padrdo do portugués (proposto pelas gramaticas tradicionais):
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TABELA 2: Formagéo do imperativo.

C Rimawe e

Comprar Tu
Comprar Vocé
Trazer Tu
Trazer Vocé
Vir Tu
Vir Vocé
Fazer Tu
Fazer Vocé

2) E comum, em muitas revistas, que seus titulos sejam escritos no imperativo. Leia os titulos
que seguem. ldentifique, neles, as formas de imperativo e copie-as em seu caderno. Depois,
realize as questdes propostas.

Titulo 1: “Esqueca o Justin que conquistou o seu coragdo.”

Revista Capricho, Séo Paulo: Abril, n 1134, fev., 2014.

Titulo 2: “Conheca o lado perverso dos animais.”

Revista Mundo Estranho, Sdo Paulo: Abril, ed. 151, abr., 2014.

Titulo 3: “Seja mais criativo. Aprenda a pensar diferente com quem mudou o mundo.”

Revista Superinteressante, Sdo Paulo: Abril, ed. 328, jan., 2014.

a) Nesses titulos, o que as formas verbais no imperativo expressam?

b) Como se deu a formagdo do imperativo nesses casos? Todos seguiram a mesma regra para
formacdo do imperativo?

c) Tais formas verbais representam uma variedade linguistica mais culta, monitorada, formal
ou revelam uma variedade mais corriqueira, espontanea, informal? Explique por que foi

privilegiada essa variedade.

Em uma atividade propostas em sala de aula, os alunos deixaram claras suas reflexoes
a respeito do uso do imperativo no portugués brasileiro e de como 0s processos de variagdo
linguistica precisam ser repensados de modo a viabilizar a ampliagdo do uso real de nosso

idioma. Segue a proposta da atividade que possibilitou o comentério que analisarei:
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Leia 0 que o graméatico Mério Perini (Gramatica do Portugués Brasileiro, 2010, p.309)
aponta a respeito do uso do Imperativo no Brasil:

32.3.1 Imperativo

A forma mais frequente do imperativo no Sudeste é idéntica ao presente do
indicativo, terceira pessoa do singular:

[2] Faz um sanduiche para mim, por favor.
[3] Vem ca um momento.

Para esse gramatico hd uma forma de uso do imperativo na regido Sudeste do
Brasil que ndo corresponde ao que orientam as gramaticas mais tradicionais e os livros
didaticos. Do ponto de vista da variagdo linguistica, podemos verificar, portanto, que a
lingua muda, que estd em constante alteracdo. Como vocé explica essa afirmacéo,
levando em conta o uso que fazemos do imperativo e 0 que as gramaticas normativas

apontam?

Assim, quando solicitados a expressarem seus posicionamentos sobre o emprego do

imperativo, alguns alunos apresentaram suas observagdes, como a que aqui destaco:
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Nenhuma lingua € igual em todas as regides em que é falada. No Brasil, por exemplo, ha
dialetos diferentes entre o Nordeste e o Sul. O jeito como usamos depende da cultura, e é por
iSSO que, no Sudeste, outro exemplo, a constru¢do da 3° pessoa do singular (“vocé”, no caso)
do imperativo afirmativo é tirado do presente do indicativo, e ndo do subjuntivo, como manda
a regra da Norma Padrdo. Como de costume, ndo seguimos a Gramatica Normativa, a qual
apresenta o Portugués original. Entretanto, essa pratica ndo é considerada errada, a menos
gue se olhe pela norma Padrao, a qual condena esse ato.

Nessa passagem, o aluno deixa clara sua concepcdo de lingua e de gramatica. Foi
possivel verificar sua capacidade de argumentar, de monitorar a lingua escrita, inclusive

empregando com pertinéncia o pronome relativo “a qual”, geralmente utilizado em textos em
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que ocorre elevado grau de monitoracdo. Apesar de alguns equivocos quanto a pontuagdo e
adequacdo vocabular, ele buscou planejar o0 que escreveu e monitorar Seu texto,
principalmente por se tratar de uma atividade de sala de aula que demanda tal linguagem.

Além disso, o aluno expds seu conhecimento a respeito da formagdo do imperativo no
portugués brasileiro, levando em conta, inclusive, todo o seu aprendizado quanto as
caracteristicas marcantes dos processos de variagdo linguistica préprios desse idioma. Ele se
mostrou, também, alinhado as discussfes desenvolvidas em sala de aula, principalmente no
que concerne a heterogeneidade linguistica e ao conceito de Norma Padréo, relacionando-o
diretamente com os preceitos das gramaticas normativas tradicionais.

Vale observar que a gramatica ndo € vista, neste processo, simplesmente como uma
delimitacdo teorica a ser decorada. Antes de qualquer coisa, ela precisa ser compreendida,
pensada, para, posteriormente, ser usada com seguranca e competéncia, adequando-se as

situacOes discursivas pertinentes.
Aula 7:

Producdo de texto. Apos as reflexdes acima descritas, possibilitei que os alunos colocassem
seus conhecimentos (discursivos, contextuais e linguisticos) em pratica. Para isso, propus a
turma que produzissem, no laboratdrio de informatica, em duplas, um anuncio de publicidade
ou de propaganda — a sua escolha.

Para isso, fiz disponibilizei os seguintes temas para elaboracdo dos anuncios, seguidos

das sugestdes para a producédo dos textos:
Tema 1: Ditados populares.

Tendo por base os ditados populares destacados abaixo, selecione aquele que melhor
se enquadra em um projeto de andncio de publicidade (Produto ou prestacdo de servigo) ou de

propaganda (Servico publico).

A- “Um dia da caca, o outro do cagador”.
B- “As aparéncias iludem”.

C- “O homem prevenido vale por dois”.
Tema 2: Imagens ilustrativas.

Analise cada uma das duas imagens a seguir. Observe que elas fazem referéncia a

assuntos distintos, que possuem abrangéncia nacional e também internacional. A partir dessas
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fotografias, selecione aquela que melhor atende a proposta de producdo de um andncio (de
publicidade ou de propaganda). Em seguida, planeje seu texto, eleja o objetivo comunicativo
dele, selecione os possiveis destinatarios, o local de publicacdo e a variedade linguistica a ser
empregada.

‘%‘z : » ’;‘lk

Figura 4: Peixes mortos, Super Interessante, fev. 2011.  Figura 5: Carro elétrico.

Tema 3: Charge.
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Figura 6: Disponivel em: http://www.gazetadacidade.com/destaque-principal/apos-3o-caso-secretaria-da-saude-
lanca-campanha-contra-dengue/ - acesso em 10 out. 2013.

Logo acima, hd uma charge que faz uma critica bem humorada a um problema social
brasileiro. Apos a leitura e compreensao dessa charge e depois de refletir a respeito do tema
nela abordado e de como o chargista a construiu, vocé deverad desenvolver um andncio para

propagar ideias referentes a esse tema.
Avaliacéo
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Todo processo avaliativo foi verificado ao longo das aulas dessa sequéncia didatica. Trata-se,
assim, de uma avaliagdo processual. Isso significa que me foi possivel avaliar todas as etapas
de realizagcdo das atividades considerando a dimensdo individual e também a dimensdo
coletiva quanto a producdo das atividades (orais e escritas).

Quanto a avaliagdo da producdo de anuncios publicitarios ou de propaganda,
considerei 0s seguintes critérios: i) o atendimento a proposta tematica selecionada; ii) 0s
aspectos discursivos e macroestruturais proprios do género textual escolhido e; iii) 0 emprego
do modo imperativo como recurso persuasivo.

Diante do que até aqui destaquei, nesta pesquisa, considero que trabalhar a gramatica
na sala de aula possibilita promover o dominio sobre o préprio idioma, levando em conta que
fatores discursivos, situacionais, historicos, regionais, de maior ou menor monitoracao
influenciam na escolha da variedade linguistica a ser empregada pelo falante/escrevente do
portugués e no respeito as variedades menos prestigiadas.

Assim, cabe ao professor favorecer, como mediador, esse conhecimento,
possibilitando que seu aluno se torne capaz de usar a lingua nas mais diferentes esferas
sociocomunicativas com autonomia e seguranga, Sem que, para isso, seja vitima de estigmas
ou de julgamentos negativos ou, por outro lado, seja motivador de valores linguisticos e
sociais preconcebidos negativamente. O aluno precisa compreender que o portugués sao

varios e que a lingua reflete o ser humano que se se revela por meio de seu uso.

7.3.4 Os valores e crencas de jovens falantes da variedade urbana culta a respeito da

lingua que usam

Todas essas observacfes e constatacbes me ajudaram a construir e a compreender
melhor o perfil etnografico e linguistico dos alunos alvo da pesquisa. Consequentemente,
também me possibilitaram verificar e colocar em pratica novas estratégias de ensino de lingua
portuguesa.

Para tornar mais clara a pesquisa que foi realizada, buscarei, a seguir, apresentar
resultados de um questionario de crencas (V. anexo G) aplicado a essa turma em dois
momentos distintos do ano letivo de 2013, nos meses de fevereiro e de novembro. Assim, foi
possivel ndo somente observar alguns aspectos que dizem respeito aos seus habitos
socioculturais, mas também analisar suas crencas quando relacionadas a lingua que falam

cotidianamente e que estudaram ao longo desses nove anos de escolarizagao.
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Tendo em vista, especificamente, os dados coletados a partir da aplicagdo dos
questionérios, farei, a partir dos resultados abaixo, uma sucinta anélise a respeito das crencas
que esses sujeitos investigados tinham do portugués brasileiro, no inicio do nono ano, e como
passaram a enxergar sua lingua materna apds um ano de estudos a luz da Sociolinguistica e da
pedagogia da variacdo linguistica. O motivo pelo qual acrescentei, nas tabelas, o resultado
final das analises do questionario foi para favorecer a compreensdo dos dados obtidos com as
atividades pedagdgicas descritas na se¢do anterior.

Dentre as 25 perguntas presentes no questionario, destaquei 11, consideradas por mim
como as mais significativas para essa analise, a fim de verificar se houve ou ndo alteracéo na
forma de pensar a lingua por parte dos sujeitos participantes desse estudo, tendo em vista as
aulas desenvolvidas segundo os pressupostos da Sociolinguistica. Em cada tabela a seguir,
destaco a questdo central aplicada aos alunos por meio do questionario; ao lado de cada uma
das perguntas selecionadas, estdo representadas as respostas dos alunos, em porcentagem, de
modo que se torne mais clara a compreensdo a respeito dos trabalhos realizados em sala de
aula.

Em virtude das reflexdes e das atividades propostas nas aulas de portugués, todas
baseadas em discussdes que tratam a lingua como evento social, em constante mudanca e
constituida por processos variacionais de diversas naturezas, algumas constatacbes podem ser

levantadas tendo em vista a analise de cada tabela:

TABELA 3: Pergunta 2 do Questionario de Crencas (V. anexo G)

PERGUNTA RESPOSTAS (em %)
Fevereiro Novembro
2) Que linguagem vocé fala melhor? Formal — 18,2% Formal — 0%

Informal — 81,8%  Informal — 100%0

Ao comparar as respostas dadas, nos meses de fevereiro e de novembro, a primeira
pergunta, verifiquei que os alunos assumiram a consciéncia de que a linguagem informal,
menos monitorada, espontanea e propria de situacdes cotidianas, mas que muitas vezes é
valorizada negativamente, é a variedade linguistica que melhor dominam em suas falas e a
consideram a ideal para ser empregada nos processos interacionais mais corriqueiros.

Acredito que esse resultado revela uma mudanca de crenca dos alunos em torno do
mito segundo o qual a linguagem falada no dia a dia e entre os pares mais proximos é feia,

menos prestigiada e até mesmo sem funcionalidade.
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TABELA 4: Perguntas 3, 4 e 5 do Questionario de Crencas (V. anexo G).

PERGUNTAS RESPOSTAS (em %)
Fevereiro Novembro

3) Que linguagem vocé usa com seus amigos Formal — 06 % Formal — 03 %
em sala de aula? Informal — 94 % Informal — 97 %
4) Na sala de aula, durante um debate ou Sim-74% Sim-91%
conversa com o professor, vocé se preocupa N&o —05% N&o — 02%
com a linguagem que usa? Né&o percebo — 21%  Na&o percebo — 7%
6) Em situagbes mais formais, vocé se Sim-91% Sim-97%
preocupa com a linguagem que usa na hora da N&o — 6% N&o — 0%
fala? Né&o percebo —3% Né&o percebo —3%

Tomando como ponto de andlise a pergunta 3 do questionario (“Que linguagem vocé
usa com seus amigos em sala de aula?”), constatei que 0s alunos tém claramente definidos os
seus conceitos a respeito do que é norma e variedade linguistica, mesmo que intuitivamente.
Observei que eles creem fazer uso de uma variedade mais informal, menos monitorada do
portugués em sala de aula, quando em interacdo com seus pares (amigos de classe). Isso é
apontado pelos dados revelados em fevereiro (94%) e também em novembro (97%), segundo
0s quais assinalam essa consciéncia para o emprego de uma norma de uso do portugués mais
informal quando acompanhados de seus colegas, com quem reconhecem ter intimidade,
familiaridade e com quem se identificam.

Entretanto, ao analisar os resultados referentes a questdo 4 do mesmo questionario
(“Na sala de aula, durante um debate ou conversa com o professor, vocé se preocupa com a
linguagem que usa?”), percebi que uma parcela consideravel desses alunos, tanto em fevereiro
(74%) quanto em novembro (91%) revelam fazer uso de uma variedade mais monitorada do
portugués. Posso deduzir, a partir desses numeros, que o falante do portugués brasileiro, tal
como acontece com esses adolescentes, consegue analisar a situacdo discursiva em que esta
inserido (local, interlocutor, género textual oral) e, a partir dela, escolher a variedade
linguistica apropriada para 0 momento de interacao.

Essa analise ainda aponta 0 aumento na porcentagem dos dados, em torno de 17% de
fevereiro para novembro de 2013, ao sinalizar que as aulas baseadas na pedagogia da varia¢ao
linguistica, conforme demonstrei anteriormente, tornaram possiveis aos alunos terem
consciéncia do uso que fazem de sua lingua em situagbes formais, levando em conta,
inclusive, os interlocutores com quem estdo interagindo. Neste caso especifico, quanto mais

significativo é o papel social de um individuo, quanto maior é seu grau de hierarquia numa
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comunidade de fala, como o de professor no espaco da sala de aula, maior também sera sua
autoridade e mais significativo o poder a ele atribuido. Consequentemente, mais monitorada
deve ser a linguagem empregada com esse sujeito, levando em conta, é 16gico, o perfil dos
alunos que compdem os sujeitos investigados.

J& quanto a pergunta 6 do questionario também apresentada nessa tabela, “Em
situagdes mais formais, vocé se preocupa com a linguagem que usa na hora da fala?”, as
diferencas pouco significativas entre os resultados dos dados confirmam, em se tratando da
classe socioecondmica pesquisada, que o falante pode tornar-se mais competente ao usar seu
idioma, a0 monitorar sua linguagem quando inserido em contextos discursivos mais formais.
Esse dado reforca o principio de que o falante, tendo acesso a um ensino de lingua baseado
nos pressupostos da Sociolinguistica, tem assegurado o aprendizado e o dominio de certas
competéncias de uso da lingua materna; ele passa a ser capaz de selecionar, com propriedade
e adequacdo, palavras e expressdes; usa entonacdes especificas para serem empregadas em
cada evento social de fala etc. Reforco, porém, que a preocupacdo com a linguagem em
situacOes formais ndo acontece com falantes de todos os niveis, dado seu pouco conhecimento
e intimidade para com as variedades cultas. A questdo € saber até que ponto essa preocupacao

é suficiente para Ihe garantir o dominio da variedade culta.

TABELA 5: Pergunta 10 do Questionario de Crengas (V. anexo G).

PERGUNTA RESPOSTAS (em %)
Fevereiro Novembro
10) Vocé sabe usar a sua lingua, o portugués? Sim - 75,75% Sim-97%

Né&o — 24,25% Néo — 3%

Enfim, € possivel saber usar o portugués, saber falar o portugués, conforme
apresentam também os resultados das crencas expressas por esses alunos e apresentados nessa
terceira tabela: “Vocé sabe usar a sua lingua, o portugués?”. Contudo, mesmo diante do
crescimento de porcentagem dos que passaram a afirmar que sabem usar o portugués, de
75,75% para 97%, esse resultado mostra que temos incrustado em nossa cultura escolar o
vicio insistente da pedagogia da gramatica pura como o ensino ideal do portugués de uma
elite socialmente dominante, ensino este que faz emergir falas como “Eu ndo sei portugués”,
haja vista que 24,25% dos alunos afirmaram, na primeira aplicacdo do questionario, que ndo
sabiam falar portugués, dado que, para mim, é consideravelmente significativo. E por isso que

concordo com Silva (2004, p. 28) quando afirma que “[...] ha, sem duvida, uma distor¢édo no
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desenvolvimento do ensino da lingua portuguesa nas séries escolares, que leva a uma
deformacdo do falante nativo adulto normal que admite, passivamente, ser deficiente em sua

propria lingua”.

TABELA 6: Pergunta 15 do Questionario de Crengas (V. anexo G).

PERGUNTA RESPOSTAS (em %)
Fevereiro Novembro
15) Para falar e escrever “corretamente” o Sim-—94% Sim-91%
portugués, é importante saber gramatica? Nao — 6% Nao — 9%

Em torno de toda essa discussdo, ha uma crenca instaurada pelo senso comum segundo
a qual “s6 fala bem, quem sabe gramadtica.” Destaco que gramatica, nesse sentido, significa as
prescricdes contidas nos compéndios e que ainda tém sido alvo principal do trabalho escolar
com a linguagem. Esse pensamento é reforcado pelos nimeros que respondem a décima
quinta pergunta do questionario: “Para falar e escrever ‘corretamente’ O portugués, €
importante saber gramatica?”. Certifico-me de que essa postura ndo € apenas uma ideologia
social e sem fundamentacdo. E fato que, para saber uma lingua, para domina-la, para
compreendé-la, é essencial saber a gramatica dessa lingua, entender como ela funciona, como
se constréi em meio as situagdes comunicativas. Mas essa € a gramatica internalizada, da qual
o falante nativo se apropria desde os primeiros anos da infancia. Essa concepcdo de gramatica
ndo € ainda alvo de reflexdo dos professores em geral, nem tdo pouco do seu trabalho com os
alunos.

Reforco, a partir dessas analises, que ¢é natural o fato de uma porcentagem tdo grande
de alunos ainda acreditar que é preciso aprender a gramatica normativa porque, afinal, apenas
alguns meses letivos de trabalho com a reeducacdo sociolinguistica ndo poderiam ser
suficientes para alterar essa crenca tdo fortemente alimentada nos oito anos escolares

precedentes.
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TABELA 7: Perguntas 17 e 18 do Questionario de Crencas (V. anexo G).

PERGUNTAS RESPOSTAS (em %o)
Fevereiro Novembro
17) Para vocé, os brasileiros que moram em Sim-—42,5% Sim—15%
zonas rurais, nas periferias das cidades, ou que N&o —57,5% N&o — 85%

ttm pouca escolaridade ou sdo analfabetos

falam errado?

18) A linguagem usada por brasileiros que Sim-60,5% Sim - 30,5%
moram nos centros das grandes cidades é mais N&o — 39,5% N&o — 69,5%
bonita ou mais certa do que a linguagem usada

por moradores das zonas rurais?

O mito em torno da ideia de que as variedades rurais e/ou faladas nas periferias séo
inferiores as urbanas, usadas nos centros das grandes cidades, provoca discussdes fortemente
ancoradas em pesquisas sociolinguisticas atuais, a exemplo dos estudos de Bortoni-Ricardo
(2011), que faz um inventario sobre as interferéncias dos dialetos rurais nos meios urbanos.
Acredito que essa ideia discriminatdria pode ser revertida, tendo em vista a realizacdo de um
trabalho fundamentado nas reflexdes da pedagogia da variacdo linguistica. Isso pode ser
verificado a partir dos resultados obtidos em minha pesquisa, referentes as perguntas 17 e 18,
que demonstram uma tendéncia de o aluno, que faz uso de variedades socialmente
prestigiadas, quando levado a refletir sobre a questdo, abandonar atitudes preconceituosas.
Mas assinalo que, embora tenha havido um progresso, principalmente a partir das aulas que
foram respaldadas pelos pressupostos da Sociolinguistica Educacional, conforme revelam os
dados quanto a essa pergunta, em que houve uma reducao das respostas referentes ao “Sim”,
de 60,5% para 30,5%, reconheco que muito ainda precisa ser feito nesse processo de

reeducacdo sociolinguistica.

TABELA 8: Pergunta 19 do Questionario de Crengas (V. anexo G).

PERGUNTA RESPOSTAS (em %)
Fevereiro Novembro
19) A linguagem que vocé usa tem alguma Sim - 24% Sim - 48,5%
semelhanca com a linguagem empregada pelas N&o — 76% N&do —51,5%

pessoas que moram em regides rurais?”.

A respeito desse olhar que distingue, negativamente, variedades prestigiadas de
variedades estigmatizadas, a tabela acima assinala uma mudanca de mentalidade desses

alunos, principalmente, no que concerne a sua forma de entender o portugués: anteriormente
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como uma lingua homogénea, imutavel, Unica nas formas e nos usos e, mais a frente, como
uma lingua que possibilita uma diversidade de construcgdes linguisticas para enunciar uma
mesma mensagem, tendo em vista a nogdo de heterogeneidade linguistica. Isso pode ser
claramente observado nas porcentagens que representam os resultados da décima nona
pergunta: “A linguagem que vocé usa tem alguma semelhanga com a linguagem empregada
pelas pessoas que moram em regides rurais?”. Os nimeros revelam que os alunos falantes de
variedades cultas passaram a ter consciéncia de que sua linguagem nao € a Unica “correta” ou
ndo é melhor do que outras. O crescente resultado de 24% para 48,5% dos “Sim” respondidos
assinala um avanco quanto ao olhar para a heterogeneidade linguistica, para o reconhecimento
de que a identidade social e cultural do falante esta relacionada a sua identidade linguistica.

Enfatizo que essa mudanca de olhar, em apenas dois semestres letivos, é indicio de
que o processo de educacdo linguistica, através da pedagogia da variacao, se adotado ao longo
de toda a escola basica, pode formar cidaddos capazes de compreender, realmente, o
significado da variagdo e da mudanca, de modo a revelar que “diferenca ndo é deficiéncia”
(SOARES, 2000, p.38).

TABELA 9: Perguntas 20 e 21 do Questionario de Crencas (V. anexo G).

PERGUNTAS RESPOSTAS (em %)
Fevereiro Novembro
20) E errado falar “Os menino té tudo viajanu”?  Sim—51,5% Sim — 18%
Nédo — 48,5% Néo — 82%
21) Dizer “Eles foi tudo pru jogo” tem o mesmo  Sim — 66,5% Sim - 88%
sentido de “Eles foram todos para o jogo™? N&o — 33,5% N&o — 12%

As porcentagens representativas das perguntas 20 e 21 revelam, portanto, que, para
aqueles alunos, € possivel enunciar uma mesma sentenca de modos diferentes, empregando
palavras, expressdes e frases que ndo necessariamente devam estar associadas ao portugués
urbano. Essa tomada de consciéncia, segundo meu entendimento, resulta das aulas que
valorizaram o trabalho pautado na Sociolinguistica Educacional e na pedagogia da variacéo
linguistica, conforme descrevi anteriormente. Esses nimeros anunciam que os conceitos de
“certo” e “errado”, em relagdo a lingua, qualquer que seja ela, podem ser repensados, e que 0S
tracos descontinuos, vistos como falares “errados”, como no trecho “ta tudo viajanu”, estdo
relacionados a atitudes construidas pelo homem, reforcadas por uma cultura politicamente

impositiva de certos valores sociossimbolicos.
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Os alunos de classe média, usuarios de uma variedade urbana comum, também podem
ter seus conceitos sobre “falar certo” e “falar errado” reformulados, conforme demonstram os
resultados relacionados a questdo 20, em que foi possivel constatar uma reducdo das crencas
negativas sobre as diversas formas de uso do portugués brasileiro: em fevereiro, 51% dos
alunos responderam “sim” a pergunta realizada; j& em novembro, esse nimero caiu para 18%
dos entrevistados.

Os resultados acima analisados bem como as descricbes das aulas pautadas na
perspectiva da variacdo linguistica comprovam que a construcdo de praticas escolares que
valorizam a reflexdo sobre os usos reais da lingua reforcam a concepcao de que ndo ha espacgo
melhor para realizar essas reflexdes do que a sala de aula.

Todavia, chamo a atencdo para o fato de que ndo bastam politicas publicas eficientes
para melhorar as condigcdes de ensino na escola brasileira. Sobretudo, € fundamental que os
professores de Lingua Portuguesa e todos os profissionais ligados a educacdo estejam
constantemente atualizados quanto a sua formacéo.

Por isso, faz-se urgente a participacdo dos professores de lingua em projetos de
formacdo continuada a fim de possibilitar aulas de Portugués mais produtivas, onde as
discussdes em torno das diferencas linguisticas, regionais, sociais sejam tomadas como

combustiveis que propulsionam a ampliagdo da competéncia comunicativa de seus alunos.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Retomo aqui a questdo inicial que norteia minha dissertacdo: Como a pratica da sala
de aula, fundamentada na Sociolinguistica Educacional e na pedagogia da variagdo
linguistica, pode contribuir para ampliar a competéncia de uso da lingua materna de falantes
urbanos e minimizar o preconceito linguistico em relagdo as variedades desprestigiadas?

Minha pesquisa assinala alguns resultados, incialmente modestos, mas reveladores,
sobre o ensino de portugués pautado nessas reflexdes, base da pedagogia da variacdo
linguistica, proposta esta que pode cooperar para reduzir o olhar homogéneo que o brasileiro
tem sobre sua lingua.

Os alunos, participantes dessa pesquisa, deram respostas as discussdes realizadas
durante as aulas de Portugués que giraram em torno da heterogeneidade linguistica, das
mudancas tipicas das linguas naturais, do multidialetalismo, das reflexdes sobre as variagdes
regionais, sociais, etarias, histéricas. Isso pode ser exemplificado na fala de dois alunos,
participantes da pesquisa, ao expressarem sua consciéncia a respeito da variagdo do portugués
brasileiro, quando perguntados se ha uma forma de se usar a lingua que seja mais certa ou

mais errada, mais feia ou mais bonita que outras. Sobre isso, eles respondem:

Fernando: Ela ndo é nem melhor nem pior, ela é diferente.
André: Sdo linguagens diferentes, usadas em situacdes diferentes e por
pessoas diferentes.

Busquei descrever, nesta pesquisa, algumas intervencfes que assinalaram possiveis
caminhos para a constru¢do de uma educacao sociolinguistica, entretanto destaco que isso s
tem sido possivel na medida em que haja uma pratica efetiva de desenvolvimento de
habilidades de uso da lingua, seja na modalidade oral ou escrita, bem como no
desenvolvimento de competéncias de leitura dos alunos envolvidos nesse trabalho.

Ao longo desse curto tempo em que este estudo foi desenvolvido, constatei que 0s
alunos assimilaram bem o que foi discutido, houve envolvimento maior da turma quanto a
participacdo nas aulas de Portugués; eles compreenderam, como mostrado em minhas analises
descritivas, que o estudo da lingua deve ser feito a partir do uso e, tendo em vista as propostas
a eles feitas, tornaram-se estudiosos do proprio idioma.

Essas observacOes, entretanto, assinalam que um ou dois anos de trabalhos isolados
ndo formam usuarios conscientes da variacdo linguistica. Alguns dos indicios disso estdo na

fala de um aluno, sujeito da investigacdo, quando, conforme descrevi, ao participar de uma
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discussdo em sala de aula a respeito do uso do portugués oral, expressa um olhar ainda
reducionista sobre sua lingua materna. Ao discutir se ha pessoas que nao falam “Eu vi ela no
shopping”, ele comenta: “Pessoas da classe alta ndo usam esse tipo de construcdo para ndo se
igualarem as pessoas da classe baixa.”

Em vista do que observei ao longo dessa investigacao, tenho a crenca de que, desde 0s
primeiros contatos do aluno com a escola, seja necessario e imprescindivel que o professor e
todos os profissionais ligados a educacdo promovam um ensino de lingua que se fundamente
nos pressupostos da variacdo linguistica, levem os alunos a refletirem sobre a lingua que
usam, abram espaco para compartilhar o respeito as diversas formas de se falar o portugués,
sem rancor, sem deboches, criem condicgdes para que o preconceito socialmente instalado néo
vingue e seja enfraquecido dia a dia. Mas, acima de tudo, é fundamental que os professores
promovam o desenvolvimento da competéncia de uso do portugués de modo que os alunos
tenham condicOes de fazer escolhas linguisticas, textuais, lexicais, a fim de construir uma
mesma mensagem de modos diferentes, inclusive fazendo uso da norma culta.

Este é, sim, um desafio a ser vencido. Trata-se de uma batalha que torne possivel
construir um caminho para a inclusédo de todas as linguagens e de todos os falantes, onde o
caminhante se vé como ser Unico, mas participativo, comprometido com seus iguais e, por
isso, respeitado por eles. Por isso, reforgo que a urgéncia na criacdo de novas estratégias de
ensino possa elevar uma ponte que ligue o novo ao velho, liquidando os abismos que separam
os falares cultos dos populares sem que haja distingéo de ser e de estar no mundo caminhante.
E preciso abrir a trilha no meio da floresta do preconceito social, a fim de unir os homens por
meio da diversidade linguistica e promover a equidade e o respeito. Sobre isso, a escola é e
sera a grande arma de combate a esses virus sociais. E o professor, 0 maior responsavel por

promover a igualdade diante da diversidade.
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ANEXOS

ANEXO A
Trabalhadores do Brasil
Wander Piroli

Como uma ilha entre as pessoas que se comprimiam no abrigo de bonde, 0 homem
mantinha-se concentrado no seu servico. Era especialista em colorir retrato e fazia
caricatura em cinco minutos. No momento ele retocava uma foto de Getullio Vargas, que
mostrava um dos melhores sorrisos do presidente morto.

O homem estava sentado num tamborete rastico, com os joelhos cruzados e a
cabeca baixa. A sua direita havia uma mesinha de desarmar, entulhada de lapis de varios
tipos e cores, folhas de papel em branco, borrachas, tesouras e um pouco de estopa. Havia
ainda uma tabuleta em cima de pequena mesa, apoiando-se na pilastra onde estavam
expostos seus trabalhos: fotografias coloridades de grandes personalidades e caricaturas
também de grandes personalidades.

Nem sequer a chegada do bonde fez o homem levantar a cabeca. Trabalhava
variando de lapis calmamente, como se ndo tivesse nenhuma pressa ou mesmo nao
desejasse terminar o servi¢o. Getulio na foto continuava sorrindo para o homem com um de
seus melhores sorrisos.

Uma mulher esturrada, de alpargata e vestido muito largo, aproximou-se e parou a
sua frente. O homem levantou a cabeca:

— Vocé, Maria.

Ela moveu o rosto com dificuldade e fez o possivel para sorrir, fixando atenta e
profundamente a cara do homem.

— Aconteceu alguma coisa?

— N&o — murmurou a mulher.

O homem pbs a fotografia e o lapis nha mesa e esperou que a mulher falasse.
Olhavam-se como duas pessoas de intensa convivéncia.

— N&o houve mesmo nada? — tornou o0 homem.

— Claro que nédo, Zé. Eu vim a toa.

— E os meninos?

— Mamae esté la com eles.

— Como é que vocé arranjou para vir até aqui?

— Uai, eu vim.

— A pé? Vocé néao devia ter vindo, Maria. Estou achando que houve alguma coisa.

— Nao teve nada, ndo. Mamae chegou la em casa e entdo eu aproveitei para dar um
pulo até aqui.

— Ah — 0 homem sorriu. E uma onda de carinho, quase imperceptivel, assomou-lhe o
rosto lento e sofrido.

— Fez alguma coisa hoje, Zé?

— Fiz um — respondeu levantando-se. — Senta aqui. Vocé deve estar cansada.

A mulher sentou no tamborete, desajeitada.

— Vocé nao devia ter vindo, Maria — disse o homem.

— Eu sei, mas me deu vontade. Mamae ficou la com os meninos.

— Mas ela ndo estava doente?

— Vocé sabe como maméae é.

— E o0 Tonhinho?

— Est4 la.

— O carnegéao saiu?

A mulher fez sim com a cabeca e em seguida olhou para o abrigo, onde havia
pequenas lojas de frutas, café, pastelaria.
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— Espera um pouquinho ai — disse o homem, e caminhou na dire¢do de uma das
lojas.

A mulher permaneceu sentada no tamborete, observou por um momento o vendedor
de agulhas, que continuava gritando, depois deteve a vista na foto de Getulio Vargas
sorrindo para os trabalhadores do Brasil. O homem reapareceu com um saquinho manchado
de gordura.

— Esses pastéis.

— Oh, Zé, para que vocé fez isso?

— Vamos, come um.

— Vocé néo devia ter comprado.

— Vamos.

A mulher retirou um pastelzinho do saco e comecgou a mastiga-lo com muito prazer.

— Come o outro, Zé.

— Ja comi uns dois hoje. Esse outro também é seu.

— Entéo eu vou levar ele pros meninos.

— E pior, Maria.

O homem ficou de pé, ao lado da mulher, observando-a comer o segundo pastel. A
mulher acabou de comer, limpou a boca na manga do vestido e fez mencéo de levantar-se.

— Fica aqui, Zé. Pode aparecer alguém.

— N&o, eu passei a manha toda assentado.

A mulher sentada e 0 homem em pé conservaram-se silenciosos durante um breve e
ao mesmo tempo longo momento, ora olhando um para o outro, ora cada um olhando as
pessoas agora espalhadas no abrigo ou ndo olhando coisa nenhuma.

A mulher se ergueu:

— Acho que eu vou andando.

—Javai?

— Mamée nao aguenta eles, vocé sabe.

— Ah, € mesmo. Vocé néo devia ter vindo.

O homem tirou uma nota do bolso de dentro do paletd e estendeu-a para a mulher.

— Volta de bonde.

— Nao, Zé.

— E muito longe, criatura.

— Néo.

— Ora, minha nega.

A mulher pegou o dinheiro com a mao indecisa.

— Vou ver se levo.

O homem assentiu com a cabeca, abriu a boca mas néo disse nada. A mulher
desviou o rosto e piscou 0s olhos varias vezes.

— N&o chega tarde néo, viu, Zé.

— Chego néo.

— Vocé vai fazer.

— Hoje eu sei que vai melhorar.

— Vai sim, Zé. Eu sei que vai. Eu sei.

A mulher afastou-se rapidamente, sem voltar o rosto. O homem empinou-se um
pouco para vé-la atravessar a rua. Depois sentou no tamborete e pegou um lapis e o retrato.

Durante muito tempo 0 homem permaneceu com a cabeca baixa, imovel dentro de
sua ilha, curvado sobre a foto que mostrava o presidente morto com aquele sorriso de seus
melhores dias.
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ANEXO B
Eu queria mudar

Pacificadores

Eu queria mudar, eu queria mudar, eu queria mudar, eu
queria mudar.

O meu mundo me ensinou a ser assim, fazer a correria
0s cana vinha atras de mim

Aprendi a ser esperto aprendi a meter fita, no meio da
malandragem solto fumaga

Cresci numa quebrada onde ndo pode dar mole, onde
amigo e confianca com certeza ndo ha!

Eu queria mudar, eu queria mudar, eu queria mudar, eu
queria mudar.

O meu mundo me ensinou a ser assim, fazer a correria
0s cana vinha atras de mim

Pulei 0 muro da escola pra correr atras de pipa, jogar
conversa fora, biloca em esquina, matar gato de pedrada,
rasgar o lixo do vizinho.. é muita ocorréncia pra um

SO menininho

E divertido aprontar, fazer o que é proibido, pedra no
telhado brincadeira de bandido, espingarda de madeira,
mocinho e bandido, vida loca desde cedo atras dos
inimigo, mais folgado da rua tipo mais aloprado,
jeitinho de marrento carinha de folgado, odiava escola
classe ou centro de ensino, da meu xumbinho da meu
brinquedo de matar menino, muitas vezes minha méae me
chamou de capeta eu sou o tipo de cara que ndo vive

sem tentar, de tanto de escutar um nome por ele eu atendo na

madruga € nos na fita puro veneno.
Refréo...

Passei infancia no Caje aprontei pra carai, na fulga

da lotéria a casa sempre cai, se acostumar com as
torturas € sempre dificil trabalho exige muito roubar

€ meu vicio,

na minha casa nao tem plasma, nem LCD, tem uma lan
moscando cheia de pc.

O meu mundo me ensinou a ser assim, fazer a correria
0s cana vinha atrds de mim

Eu queria mudar, eu queria mudar, eu queria mudar, eu
queria mudaar..

O meu mundo me ensinou a ser assim, fazer a correria
0s cana vinha atrds de mim

Esse mundo me ensinou a roubar, esse mundo me ensinou
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a matar, esse mundo me ensinou a viver de um jeito que
ndo da pra mudar, eu queria poder viver bem, eu queria
um dia ser alguém, infelizmente o que se quer nao se
tem, preto rico tem 1 entre 100!

S6 sei fazer o errado eu aprendi a ser assim, quem vai
por esse caminho logo encontra o fim, pobre sem
profissdo nada consta custa um montéo, fecharam as
portas pra mim roubar é minha profisséo, queria até

ter um carro tunado estilo sport pra conseguir um
daqueles s6 sendo patrdo do esporte, se eu conseguir o
canal numa agéncia bancéria ou sequestrar um playboy
filho de uma mée milionaria, pensar honesto nao da
nunca deu e nunca daréa se quem governa o pais também
aprendeu a roubar, eu roubo a mdo armada eles roubam

no cad, me chamam de bandido e chamam eles de doutor.

Refrao...
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ANEXO C

Qual é a temperatura mais alta possivel?

Oraculo 11 de junho de 2013

Grande Oraculo, a pergunta é a seguinte: se existe o zero absoluto, o oposto também
existe? Um maximo absoluto, ou seja, uma temperatura maxima intransponivel?

Wesley Cruz, Juiz de Fora, MG

[ N
Calorzim bom.

Grande Wesley, o maximo absoluto existe, #sqn.

Nao ha esse papo de uma temperatura maxima intransponivel. E, na pratica, o zero
absoluto também nao existe, segundo Luis Ghivelder, chefe do Departamento de Fisica
Matematica e integrante do Laboratério de Baixas Temperaturas da UFRJ.

Para entender melhor: a temperatura é a medida do movimento das particulas de um
objeto. Quanto mais elas se mexem, mais quente (€ s6 pensar nas bolhas na agua fervendo). O
zero absoluto seria atingido com a auséncia total de movimento das partes integrantes da
matéria, ou seja, quando tudo-tudo-tudo-tudo-mesmo para.

O zero absoluto, entao, sao todas as moléculas envolvidas brincando de Stop. S6 que
isso, para a fisica quantica, nao rola. Sempre tem alguma particula em movimento. E, por
conta disso, o zero-A (o intimo) nunca é atingido. Mas ja chegamos perto. A temperatura
mais fria a que ja se chegou foi de alguns bilionésimos de 1 kelvin, ou seja, préximo de 0 K, o
zero absoluto (-273,15 °C).

Na outra ponta dessa infinita highway termometro, os atomos nao conhecem amarras
para se movimentar. “Por isso, ndao ha limite superior. A temperatura nas estrelas mais
quentes, por exemplo, é 10 elevado a 9 kelvin, ou seja, 1 bilhao de graus”, diz Ghivelder.

Ai fica puxado para o Camus de Aquario.

Disponivel  em: http://super.abril.com.br/blogs/oraculo/qual-e-a-temperatura-mais-alta-
possivel. - acesso em 08 set. 2013.
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ANEXO D

Museu divulga descoberta de brinquedos de Anne Frank
Bolinha de gude, jogo de cha e livro ficaram com vizinha.
Pecas da adolescente morta pelos nazistas ficardo expostas.

O Museu Anne Frank de
Amsterda, na Holanda, divulgou nesta
terca-feira (4) a recuperacdo de
brinquedos que a adolescente morta
pelo regime nazista deixou com uma
vizinha antes de se esconder com sua
familia na década de 1940. Entre os
itens esta uma caixa com bolinhas de
gude guardada por mais de 70 anos.

A vizinha, Toosje Kupers,
guardou as bolinhas de gude, um jogo
de cha e um livro. As pecas sO
chegaram ao museu no ano passado,
quando a mulher, jA com 83 anos, foi
se mudar de casa e resolveu informar
sobre a existéncia dos itens.

- As pecas serdo exibidas em
g : - uma exposicao a partir desta quarta-

e —

D i & feira (5) na galeria de arte Kunsthal,

-

o S SR em Roterd3a, também na Holanda.
>\< - \)-»_ /

Foto divulgada pelo Museu Anne Frank mostra a lhEmdgntreV|sta ajmprens.?jlocal,
adolescente judia, a esquerda, brincando com a amiga a mulner disse que nao considerava

Hanneli Goslar em Amsterdd em maio de 1941. as pecas tdo importantes. Ela contou
gue pouco antes de a familia Frank se
esconder dos nazistas, Anne a abordou pedindo um favor. “Estou preocupada com
bolinhas de gude, tenho medo que elas caiam em maos erradas!, teria dito Anne a
Toosje. “Vocé poderia ficar com elas?”. Anne e Toosje brincavam juntas
frequentemente nas casas das ruas e em uma praca proxima.

Anne e sua familia se esconderam em um apartamento escondido em
Amsterdd em 1942, durante a ocupacao nazista na Holanda. Dois anos depois, a
familia foi descoberta e enviada a campos de concentracdo. O "Diario de Anne
Frank", no qual a jovem conta como passou parte de sua vida escondida, é um dos
livros mais lidos no mundo.

Frank morreu em 1945, quando tinha 15 anos, no campo de concentracéo de
Bergen-Belsen, norte da Alemanha.
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Conjunto de bolinhas de
gude que pertenciam a Anne
Frank ficaram guardados por
mais de 70 anos por vizinha
da menina (Foto: Anne Frank
House Amsterdam, Diederik
Schiebergen/AP)

Disponivel em: http://gl.globo.com/mundo/noticia/2014/02/museu-divulga-descoberta-de-
brinquedos-de-anne-frank.html - acesso em 07 jun. 2014.
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ANEXO E

Descobertas cientificas para salvar feridos de guerra

Durante as guerras, 0 inimigo ndo € apenas 0 pais contrario. Muitas
doencas acabam provocando mais baixas entre os soldados do que o combate
direto. Por isso, os paises envolvidos em guerras investem nas descobertas de
novos medicamentos ou na producdo macica de produtos ja conhecidos. O que
inicialmente visava somente a reduzir o nimero de feridos nas guerras, aos poucos
foi alterando o desenvolvimento da medicina. Alguns exemplos disso séo:

Thanks to PENICILLIN

...He Will Come Home !

Penicilina

Durante a 12 Guerra Mundial,
Alexander  Fleming  (1881-1955)
comecgou a experimentar substancias
antibacterianas e, em 1921,
descobriu uma enzima antibiotica
que atacava varios tipos de
bactérias. Contudo, Fleming né&o
pode produzir quantidade suficiente
de peniciina para uso e sua
descoberta ficou mais conhecida
como curiosidade cientifica.

Na 22 Guerra, cientistas da
Universidade de Oxford
redescobriram o trabalho de Fleming, mas foram os Estados Unidos que investiram
na sua producdo macica. O governo autorizou 19 companhias a produzir o
antibidtico utilizando a técnica da empresa Pfizer, com a sua concordancia. A Pfizer
produziu 90% da penicilina usada pelas forcas aliadas na 22 Guerra.

No Brasil, em 1942, chegava a noticia dos "milagres" curativos conseguidos
com a penicilina. Nessa época, a exportacdo do antibiotico era proibida por ele ser
considerado uma droga de interesse militar e estratégico, ainda, com producao
reduzida. O entdo diretor do Instituto Oswaldo Cruz, Henrique Aragao, resolveu
instalar em Manguinhos uma fabrica-piloto de penicilina. No primeiro semestre de
1943, o antibidtico ja estava sendo produzido no Brasil. Embora ainda em estado
bruto, foi empregado com éxito em varias infeccdes bacterianas, tendo sido até
enviado para outros paises, como a Espanha.

Revista sobre uso da penicilina durante a 22 Guerra
Mundial. (Fonte: The World War Il Combat Medic)

Quinina
Durante a 22 Guerra, mais de 600 mil tropas americanas na - N
Africa e Pacifico Sul contrairam maléaria e a média de ™ "*A‘)

o
'-'¥—

mortalidade era de 10%. Para piorar a situacdo dos soldados
americanos, o exército aleméo apoderou-se de toda a reserva ‘QW/
de quinina (medicamento usado como antimalarico e
antipirético) da Europa quando invadiu Amsterdd. Quando os
japoneses invadiram a Indonésia, em 1942, os Estados Unidos
e seus aliados ficaram quase sem fornecimento de quinina.

A solucao encontrada pelos Estados Unidos foi levar das
Filipinas quatro milhdes de sementes de cinchona (planta com .
gue se produz a quinina), que foram diretamente para Maryland ’
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(EUA) e, depois de germinadas, foram enviadas para a Costa Rica para serem
plantadas. Como n&o havia chances de as plantas amadurecerem a tempo de
atender as necessidades de quinina na guerra, 0 governo americano enviou
botanicos para coletar novas espécies de cinchona na América do Sul.
il0 SN0 TIRLD MANUAL : Morfl na
Depois do invento da agulha hipodérmica,
durante a 12 Guerra Civil americana (1861-
1865), as injecdes de morfina passaram a ser
indispensaveis para a realizacdo de
intervengBes cirdrgicas. Durante a 12 Guerra
\'. Mundial, a empresa farmacéutica Squibb
desenvolveu um método que permitia a
aplicacdo de doses controladas da droga aos
soldados feridos para diminuir a dor.
Fiacar 5 Moy e syretie A Squibb produziu o chamado Syrette,
: ' que era como um tubo de pasta de dente em
miniatura que continha a morfina. O Syrette
tinha uma agulha acoplada ao tubo que era
utilizada para perfurd-lo e evitar a
superdosagem. Um pequena dosagem
combinada com o esgotamento fisico era o
suficiente para deixar inconsciente o ferido.

Transfusdes
A TS A Durante a 12 Guerra Mundial
aplicaram-se muitas transfusbes de sangue
em soldados feridos. Naturalmente, o sangue
coagula rapido e existem muitas dificuldades
para transporta-lo para o campo de batalha.
Durante a 22 Guerra, 0 avanco tecnolégico permitiu o0 aumento do uso do sangue,
gue passou a ser convertido em plasma. Foram realizadas inGmeras campanhas de
doacdes que surtiram efeito. Nesse periodo, foram doadas cerca de 13 milhdes de
unidades de sangue convertidas em plasma, nos Estados Unidos.

Calcula-se que em Londres mais de 260 mil litros de sangue foram coletados
e distribuidos.

Método para injetar morfina divulgado no
Manual para Soldados, em 1943. (Fonte:
The World War || Combat Medic)

Vacina paratifo

Condi¢cBes precéarias de higiene sdo propicias a propagacdo do tifo, razéo
pela qual essa doenca é tradicionalmente associada a periodos de guerra, campos
de refugiados, prisbes e campos de concentracdo. Causado pela Rickettsia
prowazekii, o tifo exantematico (um tipo de tifo) é transmitido pelo piolho que se
infecta ao picar um individuo contaminado.

Durante a 22 Guerra foi desenvolvida uma vacina que consegue conter o
avanco da doenca em pessoas contaminadas. Apesar da técnica de vacinacgéo e de
combate ao piolho, o tifo exantemético ainda é uma ameaca constante aos povos
miseraveis de todo o mundo.

Disponivel em: http://comciencia.br/reportagens/querra/liliane_popup.htm - acesso em 07
jun. 2014.
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ANEXO F

A Parabola do Filho Prodigo
Lucas 15:11-32

Certo homem tinha dois filhos;

O mais moco deles disse ao pai: “Pai da-me a parte dos bens que me cabe.” E ele
repartiu os haveres.

Passados ndo muitos dias, o filho mais mogo, ajuntando tudo o que era seu, partiu
para uma terra distante e la dissipou todos os seus bens, vivendo dissolutamente.

Depois de ter consumido tudo, sobreveio aquele pais uma grande fome, e ele
comecou a passar necessidade.

Entdo, ele foi e se agregou a um dos cidadaos daquela terra, e este 0 mandou para
0S Seus campos a guardar porcos.

Ali, desejava ele fartar-se das alfarrobas que os porcos comiam; mas ninguém lhe

dava nada.
Entdo, caindo em si, disse: “Quantos trabalhadores de meu pai tém pdo com fartura, e eu
aqui morro de fome! Levantar-me-ei, e irei ter com o meu pai, e Ihe direi: ‘Pai, pequei contra
0 céu e diante de ti; ja ndo sou digno de ser chamado teu filho; trata-me como um de teus
trabalhadores.”

E, levantando-se, foi para seu pai. Vinha ele ainda longe, quando seu pai o avistou,
e, compadecido dele, correndo, o abracou, e beijou.

E o filho lhe disse: “Pai, pequei contra o céu e diante de ti; jA ndo sou digno de ser
chamado teu filho.”

O pai, porém, disse aos seus servos:

“Trazei depressa a melhor roupa, vesti-o, ponde-lhe um anel no dedo e sandélias nos
pés; trazei também e matai o novilho cevado. Comamos e regozijemo-nos; porque este meu
filho estava morto e reviveu, estava perdido e foi achado.” E comecaram a regozijar-se.

Ora, o filho mais velho estivera no campo; e, quando voltava, ao aproximar-se da
casa, ouviu a musica e as dancas.

Chamou um dos criados e perguntou-lhe gue era aquilo. E ele informou: “Veio teu
irmao, e teu pai mandou matar o novilho cevado, porque o recuperou com saude.”

Ele se indignou e ndo queria entrar, saindo, porém, o pai procurava concilid-lo.

Mas ele respondeu a seu pai: “Ha tantos anos te sirvo sem jamais transgredir uma
ordem tua, e nunca me deste um cabrito sequer para alegrar-me com meus amigos. Vindo,
porém, esse teu filho, que desperdicou os teus bens com meretrizes, tu mandaste matar o
novilho cevado.”

Entdo, Ihe respondeu o pai: “Meu filho, tu estas comigo; tido o que € meu é teu.
Entretanto, era preciso que nos regozijassemaos e nos alegrassemaos, porgue esse teu irmao
estava morto e reviveu, estava perdido e foi achado.”
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ANEXO G

QUESTIONARIO SOCIOLINGUISTICO

e|ldade: Série: Sexo:

el_ocal em que reside (cidade e bairro):

eSempre estudou na rede privada de ensino? () Sim () Nao
eH4& quantos anos vocé estuda no colégio?

eProfisséo do Pai: Profissdo da mée:

eMédia salarial da sua familia, aproximadamente:

( ) entre 1 e 2 salarios minimos () entre 3 e 6 salarios minimos
() entre 7 e 10 salarios minimos ( ) acima de 11 salarios minimos

eSua familia é composta por quantos integrantes?

eEm sua casa ha computador? () Sim ( ) Ndo  Quantas unidades?:

eQue leituras vocé realiza em casa sem ser aquelas indicadas pela escola?

eSeus pais e todos 0s que vivem em sua casa tém habitos de leitura regular?
( )Sim ( )Néo

eHa incentivo de leitura por seus familiares? ( ) Sim ( ) Nao

¢\/0Cé e seus pais assistem a programas de TV com regularidade? Quais?

eQue fontes/suportes vocé geralmente usa para buscar informacdes:

1) Que linguagem vocé usa em casa para conversar com seus pais e familiares?
() formal () informal

2) Que linguagem vocé fala melhor?
() formal () informal

3) Que linguagem vocé usa com seus amigos em sala de aula?
() formal () informal

4) Na sala de aula, durante um debate ou conversa com o professor, vocé se preocupa com a
linguagem que usa?
( )Sim ( )Nédo ( ) Nao percebo

5) Em situacdes mais formais, vocé se preocupa com a linguagem que usa na hora da fala?
( )Sim ( )Néo () Néo percebo

6) Ao conversar com alguém com quem ndo tem intimidade, vocé se preocupa com a
linguagem que usa na hora da fala?
( )Sim ( )Né&o () Né&o percebo

7) Vocé acha dificil estudar portugués?
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( )Sim ( )Né&o
Justifique.

8) Vocé gosta de estudar e de aprender sua lingua, o Portugués?
( )Sim ( )Nao
Justifique.

9) Para vocé, por que é importante estudar a lingua portuguesa?

10) Vocé sabe usar a sua lingua, o Portugués?
( )Sim ( )Nao

11) Vocé conhece as regras da norma padréo ensinadas na escola?
( )Sim ( )N& ( ) Parcialmente

12) Vocé emprega, na fala, as regras da norma padrdo aprendidas na escola?
( )Sim ( )Néo () Parcialmente

13) Vocé emprega conscientemente na escrita as regras da norma padrdo aprendidas na
escola?
( )Sim ( )Néo () Parcialmente

14) Héa algum estado ou regido no Brasil em que se usa o portugués melhor?
( )Sim ( )Nédao ( ) Naosei
Caso a resposta seja “sim” ou “nao”, justifique.

15) Para falar e escrever “corretamente” o portugués, € importante saber gramatica:
( )Sim ( )Néo

16) Vocé considera que outras linguagens sdo mais “certas” ou mais bonitas que a linguagem
que vocé usa em sua cidade?
( )Sim ( )Néo

17) Para vocé, os brasileiros que moram em zonas rurais, nas periferias das cidades, ou que
tém pouca escolaridade ou sdo analfabetos falam errado?
( )Sim ( )Néo

18) A linguagem usada por brasileiros que moram nos centros das grandes cidades é mais
bonita ou mais certa do que a linguagem usada por moradores das zonas rurais?
( )Sim ( )Néo

19) A linguagem gue vocé usa tem alguma semelhanca com a linguagem empregada pelas
pessoas que moram em regides rurais?
( )Sim ( )Nao

20) E errado falar “Os menino ta tudo viajanu”?
( )Sim ( )Néo

21) Dizer “Eles foi tudo pru jogo” tem o mesmo sentido de “Eles foram todos para o jogo™?
( )Sim ( )Nao
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22) Voce usa a sua fala do mesmo modo em qualquer lugar ou em qualquer situacéo?
( )Sim ( )Nao
23) Nas aulas de portugués, vocé acha que seu professor deve ensinar 0 qué?

24) A inteligéncia de uma pessoa pode ser medida pela linguagem que ela usa, formal ou
informal?
( )Sim ( )Nao

25) Para vocé, quem “usa melhor” o portugués? (assinale uma opgao para cada grupo)

Grupo 1:

() moradores das zonas rurais.
() moradores de pequenas cidades.
() moradores de médias cidades.
() moradores de grandes cidades.

Grupo 2:

() analfabetos

() ensino fundamental completo (1° ao 9° ano)
() ensino médio completo (1° ao 3° ano)

() estudantes universitarios.

() ensino superior completo.

Grupo 3:

() classe social com baixo poder aquisitivo.
() classe social com médio poder aquisitivo.
() classe social com alto poder aquisitivo.
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