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RESUMO

Este trabalho apresenta a proposta de um Plano de A¢ado Educacional (PAE)
voltado para o desenvolvimento de agdes de equidade no ambiente escolar da
escola publica que permite ao aluno ingressante no ensino médio, e que
apresenta maior dificuldade de aprendizagem, assimilar os conteudos
curriculares minimos. Para minimizar a possibilidade de que o aluno venha a
abandonar a escola ou ser reprovado ao final do ano letivo, aumentando,
respectivamente, a taxa de abandono escolar e a taxa de reprovacdo da
escola, o PAE propde acbes de equidade relacionadas a gestao escolar que
deverao melhorar a autoestima do aluno, assim como, discute agdes que
focam na identificacdo das aptiddes do aluno e reafirmam o papel educativo da
escola, combinado com os aspectos positivos do modelo meritocratico de
avaliacao aplicado pelas escolas publicas. Outro aspecto abordado no PAE
refere-se a proposicdo de agdes que minimizem a constatacdo de que os
gestores escolares e professores da escola publica ndo se preocupam em
oferecer mecanismos que melhorem a formacdo do conjunto de todos os
alunos ingressantes, visto que, costuma-se privilegiar os alunos que possuem
mais facilidade para assimilar os conteudos curriculares, em detrimento dos
alunos que tém maior dificuldade de aprendizagem. Para avaliar as acoes e
promover a discussao da busca pela equidade na escola publica do Estado do
Rio de Janeiro, este PAE propde o desenho de um programa piloto no Colégio
Estadual Leopoldina da Silveira (CELS). Os alunos ingressantes na 1° série do
ensino médio do CELS em 2012 foram submetidos aos mddulos de Matematica
e Lingua Portuguesa da Prova Brasil, e os alunos que apresentaram grau
inferior a 30% das habilidades nessas duas disciplinas sofreram detalhada
analise de seus indicadores socioecondmicos e participaram de entrevistas de
grupo focal. Os resultados obtidos s&o utilizados para propor esse PAE que
oferece a equidade dentro do ambiente escolar, de modo a melhorar o
desempenho dos alunos nas avaliagdes internas e externas e nos resultados
gerais da escola publica; aléem de adequar processos de ensino para que eles
possam ir estruturando suas expectativas de vida para apds a conclusao do
ensino médio.

Palavras-chave: Escola publica. Ensino inovador. Gestao escolar.



ABSTRACT

This paper presents a proposal for a Educational Action Plan (SAP) aimed at
the development of equity shares in public school environment that allows the
student entering the school assimilate the curriculum minimum. The PAE
proposes equity shares related to school management which should improve
the student's self-esteem, as well as discusses actions that focus on identifying
the student's skills and reaffirm the educational role of the school, combined
with the positive aspects of meritocratic evaluation model applied in public
schools. Another aspect addressed in the SAP refers to propose actions that
minimize the finding that the school administrators and public school teachers
do not bother to offer mechanisms to improve the formation of the set of all new
students. To evaluate the actions and promote discussion of the search for
equity in public school in the State of Rio de Janeiro, this PAE proposes the
design of a pilot program in the State College Leopoldina da Silveira (CELS).
Students entering the 1st grade of secondary school of CELS in 2012 were
submitted to the modules of Mathematics and Portuguese of Exam Brazil, and
students that showed less than 30% of the skills in these two subjects
underwent detailed analysis of its socioeconomic indicators and participated
focus group interviews. The results are used to propose that SAP offering equity
within the school environment in order to improve the performance of students
in internal and external evaluations and the overall results of the public school,
besides tailor teaching processes so they can go structuring their expectations
for life after high school graduation.

Key Words: Public school, Inovative teaching, School management
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INTRODUGAO

O acesso ao ensino fundamental esta praticamente universalizado
no Brasil, mas devido as diferentes realidades socioecondmicas e
diversificadas estruturas e politicas educacionais nos estados brasileiros, nem
todos os alunos tem as mesmas condigdes de desenvolver o seu potencial na
escola.

Por outro lado, o acesso ao ensino meédio ainda ndo esta totalmente
universalizado, pois € verificado que o ingresso dos alunos provenientes do
ensino fundamental chega a apenas 50,9% para a faixa de 15 a 17 anos
(IBGE/PNAD, 2009). Além disso, esses alunos muitas vezes ja vém
acompanhados por uma grande defasagem idade-série.

Adicione-se o fato de que o ensino publico estar disponivel para
todas as criangas e parte dos adolescentes nao significa que o jovem tem
mecanismos educacionais efetivos para desenvolver o seu potencial humano e
escolar. Como resultado direto dessa deficiéncia do sistema educacional
publico sado verificados os péssimos resultados nos indicadores de
desempenho como as taxas de reprovacado, abandono escolar e distor¢ao
idade-série.

A reducdo desses indicadores educacionais € colocada como
prioridade pelo Portal Todos pela Educagdo ao constatar que nenhum estado
brasileiro ira conseguir atingir as metas de conclusdo do ensino fundamental e
meédio até 2022, caso nao resolva o problema do atraso escolar, causado
principalmente pelo ingresso tardio, pela repeténcia e pelo abandono. A
concluséo integra o relatério De Olho nas Metas 2011 (TODOS PELA
EDUCACAO, 2012). Segundo o relatério, algumas medidas devem ser
adotadas para mudar essa expectativa de nado atendimento das metas. Entre
essas medidas esta atuar continuamente desde a pré-escola, monitorando e
recuperando os niveis de aprendizado dos alunos e evitando ao maximo o
atraso escolar. Isto pode ser feito por meio de programas continuados de
recuperacado da aprendizagem, critérios de reprovagcdo padronizados e

acompanhamento constante dos alunos mais propensos ao abandono escolar.
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Do ponto de vista pratico, professores e gestores escolares muitas
vezes costumam justificar parte desse fracasso escolar pelas diferengas entre
as classes sociais que convivem no ambito da escola publica e pelos
processos avaliativos destas escolas, que acabam privilegiando e reforgando
tais diferengas (FERNANDES, 2011). Essa realidade é efetivamente verificada
nas escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro, pois o atual modelo de
escolarizagdo aplicado dentro da sala de aula ndo identifica as diferencas
sociais e as dificuldades individuais dos alunos.

Somam-se a estes fatos, as dificuldades e as deficiéncias de
aprendizagem do aluno, devido ao baixo rendimento escolar proporcionado
pela escola publica e pelas suas condigbes socioecondmicas, durante o
transcorrer do primeiro ciclo de educagao formal.

Entretanto, outras variaveis podem justificar parte do fracasso
escolar. Por exemplo, a falta de politicas de valorizagado do professor faz com
que a maioria dos professores necessite trabalhar em mais de uma unidade
escolar, ndo permitindo que eles desenvolvam atividades mais individualizadas
com os alunos ou que se integrem mais profundamente com o projeto politico
pedagogico da escola.

Além disso, verifica-se que, apesar de as instituicbes publicas de
ensino médio reconhecerem as limitagbes educacionais e operacionais que
lhes s&o impostas ao receber esses alunos com dificuldade de aprendizagem,
elas pouco tém atuado para romper com o paradigma de apenas apontar o
problema educacional do passado escolar do aluno sem propiciar uma solugao
para o presente.

Projetos que envolvam a aplicagdo de conceitos de equidade
buscando diminuir as diferengas de conhecimento e de defasagem de
conhecimento passam a ser ferramentas que os gestores escolares podem
desenvolver em suas escolas para encontrar solugdes que melhorem nao
apenas seus indicadores educacionais, mas também o outro lado do processo
educacional, ou seja o desenvolvimento do préprio aluno como individuo.

Nesse sentido a hipbétese assumida nesse trabalho é a de que a
implementagado de um programa de equidade para os alunos ingressantes no

ensino médio diminuira as diferencas de habilidades fundamentais em
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Matematica e Lingua Portuguesa e propiciara um melhor acompanhamento
dos demais conteudos curriculares ja a partir da 12 série do ensino médio.

Dentro dessa perspectiva o trabalho proposto tem por objetivo
apresentar um Plano de Ac¢ao Educacional (PAE) visando promover agdes de
equidade que possam minimizar as diferencas entre os alunos no inicio do
ensino médio, articuladas com varios projetos que a escola desenvolve no seu
dia a dia. Como objetivo especifico desse PAE serdo avaliadas as agdes
propostas dentro de estudo piloto para o Colégio Estadual Leopoldina da
Silveira. (CELS).

Para tanto o Capitulo 1 apresenta o diagnostico geral observado
dentro da unidade escolar com seus principais processos de gestao e de
qualidade e, em paralelo, a constatagdo de que parte dos alunos ingressantes
na 12. série do ensino médio se depara com propostas educacionais que nao
necessariamente propiciam a sua plena formagdo como individuo, levando-o
muitas vezes a abandonar os estudos ou atrasando a sua formacéo devido a
constantes reprovagdes. Motivos pela qual € proposto entdo um PAE para
reverter parte dessas dificuldades e melhorar o processo de gestdo escolar
dentro da escola.

No Capitulo 2 sdo apresentados a fundamentagcédo tedrica e o
estudo empirico que apoiaram as acgbes e atividades que justificam a
proposi¢cao de um PAE dentro da escola publica.

E o Capitulo 3 apresenta a estrutura do PAE, seus principais
objetivos, indicadores de avaliagdo e expectativa do custo financeiro para
implantagdo e desenvolvimento do programa. Por fim, sdo apresentadas as
consideragdes finais deste trabalho, envolvendo as principais conclusdes e
resultados obtidos, as principais dificuldades encontradas no levantamento das
infformacbes e as expectativas para trabalhos futuros que possam

complementar e ampliar o escopo proposto do tema apresentado.
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1 IDENTIFICAGAO DO PROBLEMA DE GESTAO

Verificada a necessidade de conciliar a busca por melhorias nos
processos de gestdo escolar por parte do gestor e o incentivo para agbdes que
estimulem a pro-atividade da comunidade escolar, o Plano de Acgao
Educacional (PAE) ao propor e promover agdes de equidade visa minimizar as
diferengas entre os alunos no ensino médio, articuladas com os varios projetos
que a escola desenvolve no seu dia a dia.

As acbes de equidade sido propostas para serem desenvolvidas
com o grupo de alunos ingressantes no ensino médio, identificando aqueles
com maior defasagem de aprendizado. E tem como objetivo melhorar a
aprendizagem e os resultados educacionais logo no inicio de suas atividades
escolares, de modo que, a falta de conhecimentos prévios e de habilidades
minimas, principalmente nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa,
nao sejam motivos para que o aluno venha a abandonar a escola ou aumentar
a taxa de reprovacéao ao final do ano letivo.

Assim sendo, as ag¢des de gestao escolar focadas na proposi¢céo de
praticas de equidade para a melhoria do aprendizado e acompanhamento dos
alunos desde o seu ingresso no ensino médio, conjugadas com 0s programas
de integracdo e de inclusdo escolar que ja sado desenvolvidos na escola
passam a ser os eixos norteadores do PAE proposto.

1.1 Programa piloto no CELS

A aplicacdo do PAE e posterior avaliagcdo dos resultados
educacionais serdo buscados, inicialmente, a partir de um programa piloto com
os alunos ingressantes na 12 série do ensino médio do Colégio Estadual
Leopoldina da Silveira (CELS), censo escolar 33079374, localizado no bairro
de Bangu, municipio do Rio de Janeiro (RJ).

Desde que a atual gestdo assumiu a diregdo da escola, em meados
de 2004, um dos principais objetivos tem sido o desenvolvimento de a¢des de
combate a reprovagcdo e evasdo escolar. Assim sendo, a execugao do

programa piloto, associado ao desenvolvimento paralelo de agdes e projetos de
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gestdo que visam melhorar o desempenho académico dos alunos e os
indicadores educacionais e de qualidade do CELS sao ferramentas de gestao
que a autora desse PAE, atuando na fungdo de gestora dessa unidade de
ensino no cargo de diretora geral, e demais colaboradores pedagdgicos e
administrativos, tém para auxiliar a gestdo escolar nos proximos anos letivos.

Como resultado pratico das ac¢des desenvolvidas desde 2004 pode-
se mencionar a evolugdo dos indicadores taxa de aprovacao, taxa de
reprovagao e taxa de abandono no CELS que passaram, respectivamente, de
62,3%, 18,7% e 19,0% em 2006, para 68,2%, 15,8% e 16,0% ao final do ano
letivo de 2011. Entretanto, essa melhoria n&o pode ser considerada satisfatoria,
pois é verificado que ainda continua existindo um grupo de alunos que esta
sendo preterido nesse processo de melhoria.

Diversos fatores educacionais, sociais e econdmicos podem ser
diagnosticados como sendo relevantes para que esse grupo de alunos continue
nao sendo inserido de maneira completa e satisfatoria no sistema educacional,
e nao esteja evoluindo com os demais alunos. Contudo, existe a necessidade
de se diagnosticar quais s&o os principais fatores internos e quais s&o os
principais fatores externos ao ambiente escolar que devem ser avaliados e
discutidos. Para tanto, a proposta do PAE deve proporcionar agbes efetivas
que estejam dentro do controle do ambiente escolar e ndo se misture com
acdes sociais e assistencialistas, mesmo que consideradas extremamente
necessarias, mas que sao de responsabilidade de outras esferas de decisao e
de acgao.

Em vista do exposto, a busca pela melhoria dos processos internos
de gestdo escolar e acompanhamento pedagdgico que permitam promover
acdes permanentes de inclusdo e de equidade para os alunos desde seu
ingresso na 12 série do ensino médio € o principal foco da proposta do PAE.
Sua aplicagdo podera representar um ganho substancial no processo
educacional do CELS, pois apesar de a escola ter ganho diversos prémios de
gestdo escolar e de qualidade, desenvolvido programas e atividades de
inclusdo e possuir uma infraestrutura fisica de padrdo razoavel em
comparagao com muitas escolas da rede publica estadual, os resultados

educacionais observados desde 2006 ainda estdo aquém do desejavel.
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1.2 O Colégio Estadual Leopoldina da Silveira

O CELS esta vinculado a Diretoria Regional 27 - Metropolitana IV
(DRM-IV) da SEEDUC e oferece apenas a modalidade ensino médio em trés
periodos (manha, tarde e noite). Em 2012 um total de aproximadamente 1.700
alunos foi matriculado no inicio do ano letivo nas trés seéries.

A unidade escolar localiza-se no centro do bairro de Bangu, zona
oeste do municipio do Rio de Janeiro, e esta instalado em prédio préprio com
uma area de aproximadamente 4.000 m?, totalizando 1.800 m? de area
construida. Este prédio era alugado desde 1978 e o Governo do Estado, a
pedido da comunidade escolar (alunos, professores e funcionarios)
manifestado através de diversos abaixo-assinados que circularam na
comunidade, finalizou o processo de desapropriagao ao final de 2011.

A diregcédo do colégio € apoiada por trés diretores-adjuntos que tém
por responsabilidade auxiliar a diretora geral nas atividades pedagdgicas
(corpo docente, corpo discente, coordenagdo pedagogica e biblioteca),
administrativas (setor de atendimento ao publico, nucleo de pessoal e apoio) e
uma secretaria. Como unidade fiscalizadora conta com a Associagao de Apoio
a Escola (AAE CE Leopoldina da Silveira).

Em relagdo aos indices de aprovacao e evasao, € desenvolvido um
trabalho com praticas descritas no Projeto Politico Pedagégico (PPP) do
colégio. O PPP contém os documentos de orientagdo curricular por area de
conhecimento reavaliado anualmente pela equipe de professores e gestores
(CELS, 2012). Nesses documentos consta o modelo avaliativo decidido pelos
professores e os instrumentos que devem ser usados para promover a
recuperacao paralela durante os bimestres.

A Figura 1 apresenta imagens de diversas instalagdes do CELS, que
tém disponibilizado 17 salas de aula, biblioteca, laboratério de informatica com
acesso a internet, laboratério de ciéncias da natureza, oficina de artes, sala de
multimeios, quadra de esportes, sala de recursos para alunos portadores de
necessidades especiais, refeitorio, sala da banda marcial, sala do grémio
estudantil, pracinha e areas livres arborizadas. Na parte da frente do prédio

concentram-se os setores administrativos e estacionamento.
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FIGURA 1. Instalagdes do Colégio Estadual Leopoldina da Silveira, (a) Fachada principal do
CELS, (b) Biblioteca, (c) Patio recreativo, (d) Refeitério e (e) Sala de Multimeios.

A escola disponibiliza seu espago fisico (quadra esportiva, salas de
aula e refeitério) nos finais de semana para atividades com a comunidade
através do Projeto “Escola Aberta”, onde sado oferecidas oficinas ligadas as
artes, esportes, cultura e lazer. A Figura 2 apresenta imagens de algumas das
principais atividades desenvolvidas nesse projeto, destacando-se a Banda
Marcial CELS composta por 80 alunos e que se apresenta em diversas
festividades e cerimdnias civicas no bairro de Bangu e bairros préximos.

A area em torno do CELS é bem servida de infraestrutura, comércio,

servigcos e transporte. Porém, é circundada por varias comunidades onde
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constantemente existem conflitos envolvendo violéncia, trafico de drogas e

outros tipos de risco social, com poucas opg¢des de recreacgao.

(d)

FIGURA 2. Atividades desenvolvidas no Colégio Estadual Leopoldina da Silveira durante o
Projeto “Escola Aberta” aos finais de semana, (a) Banda Marcial CELS, (b) Treino de
Taekwondo, (c) Atividade recreativa e (d) Aula de Hip-Hop.

1.2.1 Gestao escolar no CELS

A equipe de gestao escolar tem entre seus objetivos desenvolver
um trabalho de combate a repeténcia e a evasido escolar, e desde 2005, a
escola aderiu a programas institucionais oferecidos pela SEEDUC com o
objetivo de corrigir as distor¢des idade/série e a defasagem de conhecimentos
dos alunos oriundos das escolas municipais.

A evasado escolar é combatida através da implementacdo de
projetos planejados dentro da propria unidade escolar, acompanhamento da
frequéncia dos alunos menores de idade e reunides com os alunos maiores de
idade, que frequentam o turno noturno, promovendo uma discussdo que

busque diminuir a taxa do absenteismo.
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Dentre os diversos projetos internos concebidos para tentar diminuir
a taxa de evasao escolar, pode-se mencionar o projeto elaborado em 2006,
denominado Programa de Integracdo Educacional, e que permitiu substituir os
lanches do Programa de Merenda Escolar da SEEDUC por refei¢des quentes
(almocgo e jantar) para todos os alunos a partir de 2008. O motivo que norteou
esse projeto foi a identificagdo de que muitos alunos nado frequentavam a
escola pois nao era oferecida uma refeicdo quente, sendo que, muitos desses
alunos chegavam cansados do trabalho ou, muitas vezes, ndo haviam se
alimentado desde o periodo da manha. Esse projeto foi desenvolvido em
parceria entre o CELS e a empresa Petrobras S/A (CELS, 2006a),
conseguindo, a partir de 2007, transformar um espago ocioso em refeitdrio e
cozinha com dispensa, além de cobrir a quadra esportiva.

Entre 2005 e 2006, o CELS participou do Programa Sucesso Escolar
que ofereceu oficinas de aprendizado em turnos contrarios. Entre 2007 e 2010,
esse programa foi substituido pelo Projeto entre Jovens, parceria da SEEDUC
com o Instituto Unibanco, em que foram enfatizadas as necessidades voltadas
para a interpretacéo e a logica formal.

Em 2008 o CELS deu inicio ao Nucleo de Apoio Inclusivo (NAIN)
para alunos portadores de necessidades especiais incluidos nas turmas
regulares, e desde 2010, o CELS participa do Projeto Autonomia, parceria
entre a SEEDUC e a Fundacgao Roberto Marinho, e que tem a participacédo de
alunos repetentes e fora da faixa etaria, para a conclusdo do ensino médio no
periodo de 18 meses.

O Programa Momento da Leitura e Redagdao € outro projeto
importante de gestdo escolar, e tem por objetivo manter os alunos atualizados
em relacido aos fatos do cotidiano no Estado do Rio de Janeiro, no Brasil € no
mundo.

Outra participacédo importante e relevante do CELS é na promogéao
das agoOes voltadas para o voluntariado participativo para a comunidade em
torno da escola, em vista disso, a organizacdo n&o-governamental Instituto
Faga Parte outorgou ao CELS o selo Escola Solidaria nos anos de 2005, 2007,
2009 e 2011.
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1.2.1.1 Programa de gestéo da qualidade

Norteado na filosofia de melhorar os programas e projetos internos
de gestdo escolar, optou-se em concorrer ao Prémio Qualidade do Rio de
Janeiro (PQ-Rio) no ano de 2005. Nesse sentido, o CELS iniciou uma
discussao interna procurando estabelecer sua Missio, Visao, Plano de Acgao e
Planejamento Estratégico, assim como, a defini¢gdo clara do seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) que passaram a definir as agdes do colégio. Essas agdes de
adequacao permitiram que o CELS fosse reconhecido por seus programas de
gestdo escolar recebendo o Certificado Mengao Honrosa do PQ-Rio — Ciclo
2005 (CELS, 2005), possibilitando internamente dar sustentagdo a nova politica
de melhoria da qualidade da estrutura organizacional e de gestao escolar.

Em maio de 2006 foi conquistado o Prémio Nacional de Gestao
Publica — Ano Base 2005. Ainda em 2006, o CELS apresenta um novo patamar
de melhoria dos seus processos gerenciais e administrativos, e os avaliadores
do Programa PQ-Rio recomendaram e outorgaram o Diploma Bronze — Ciclo
2006 (CELS, 2006b).

Em dezembro de 2006, apés a comparagdo dos processos de
gestao escolar entre dezenas de escolas publica do Estado do Rio de Janeiro,
o CELS conquistou o 1° lugar como escola referéncia em gestdo escolar e Ihe
foi outorgado o Prémio Nacional de Referéncia em Gestdo Escolar 2006 - Ano
Base 2005 (CELS, 2006c¢), oferecido pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo e Ministério da Educagdo (CONSED/MEC) a cada uma das 27
escolas que representaram seus Estados.

Em maio de 2007, o CELS ganha pelo segundo ano consecutivo o
Prémio Nacional de Gestdo Publica, em 2008, recebeu um prémio de
reconhecimento do Rotary Clube Bangu.

Em 2010, o CELS participou do Programa Qualidade Rio — Ciclo
2009-2010 e conquistou novamente o Diploma Bronze (CELS, 2010a). A
participagdo do CELS no Prémio Nacional de Referéncia em Gestao Escolar
2010 - Ano Base 2009 (CELS, 2010b), também foi considerada uma nova
oportunidade da escola ter seus processos de gestao escolar reavaliados pelos
auditores externos. Isso permitiu dar continuidade ao processo de melhoria

continua da gestao escolar que tem sido buscado pelo CELS.
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Em 2012, ainda durante a conclusdo desse plano de acéao
educacional, o CELS participou do Prémio Nacional de Referéncia em Gestao
Escolar 2012 — Ano Base 2011, e obteve o terceiro lugar como escola de

referéncia em gestao escolar no Estado do Rio de Janeiro.

1.2.2 Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdogico (PPP) é revisado anualmente pela
comunidade escolar e a sua culminancia acontece em dois principais
momentos. O primeiro momento acontece no dia Internacional do Meio
Ambiente, através de uma passeata ecolégica em defesa da preservagao dos
recursos naturais e do Maci¢o da Pedra Branca. O segundo momento acontece
no dia da Mostra Cultural Interdisciplinar, evento em que os alunos tém a
oportunidade de desenvolver seus talentos individuais, exercer a pratica da
cidadania, da solidariedade, da unido e do respeito mutuo, que sao cultivados
entre todas as turmas do CELS.

Durante a implementagcdo do PPP, o CELS busca oferecer um
ensino publico de qualidade, visando integrar o aluno no contexto social. O
produto resultante do processo principal é o aprendizado na modalidade ensino
médio.

Na semana de integracdo, que ocorre comumente na primeira
semana do més de Fevereiro, os professores do CELS se reunem por area de
conhecimento (Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Matematica, Ciéncias
Exatas e suas Tecnologias e Linguagens e Codigos e suas Tecnologias) com o
objetivo de estabelecerem as praticas para o ano letivo (CELS, 2012).

A partir das reorientagdes curriculares da SEEDUC, dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), e com base na Lei de Diretrizes Basicas (LDB)
sdo elaborados os curriculos que norteardao as atividades desenvolvidas pelos
professores, os modelos avaliativos aplicados, os projetos desenvolvidos e as
agdes conjuntas para o programa da Recuperacgao Paralela da Aprendizagem.

Todas essas acgdes demonstram que o CELS procura adotar uma
filosofia voltada para a efetiva participagdo do aluno e sua plena integracéo a
escola, ou seja, os professores procuram adequar o planejamento de suas

atividades as expectativas do PPP e os gestores escolares buscam parcerias
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com a comunidade e com empresas para melhorar a infraestrutura da unidade

escolar para ndo depender unicamente dos recursos financeiros da SEEDUC.

1.2.3 Indicadores de desempenho

A justificativa para que um novo projeto de equidade e novos
projetos e acbdes de melhoria da gestdo escolar a formagéao dos alunos sejam
continuamente implementados € possibilitar que os indicadores de
desempenho escolar do CELS e agdes de integragéo e capacitacdo dos alunos
sejam, respectivamente, melhorados e reforgados.

A Tabela 1 apresenta a evolugado dos indicadores de desempenho
do CELS no periodo de 2006 a 2011. Os indicadores taxa de aprovagao, taxa
de reprovacao, taxa de abandono no CELS passaram, respectivamente, de
62,3%, 18,7% e 19,0% em 2006, para 68,2%, 15,8% e 16,0% ao final do ano
letivo de 2011.

O indicador taxa de distor¢do idade/série no periodo 2006 a 2008
reduziu drasticamente, passando de 17,0% para apenas 1,8%, resultado direto
das agbes que foram feitos com os alunos mais velhos e com grande
defasagem idade/série que passaram a cursar o Programa Autonomia no

periodo noturno e que permite a conclusao do ensino médio em 18 meses.

TABELA 1. Indicadores de desempenho do CELS. Periodo 2006 a 2011.

Indicador

Ano Taxa de Taxa de Taxa de Taxa de

Aprovagao Reprovagao Abandono Distorgao

(%) (%) (%) Idade/Série (%)

2006 62,3 18,7 19,0 17,0
2007 63,6 18,0 18,4 4,5
2008 57,7 15,2 27,1 1,8
2009 58,8 15,4 25,8 n.d.
2010 64,2 16,3 19,5 n.d.
2011 68,2 15,8 16,0 n.d.

n.d. — ndo disponivel a informagao

Fonte: CELS (2012)

Cabe ressaltar que o aumento na taxa de abandono no periodo de
2008 e 2009 deveu-se basicamente aos alunos que abandonaram a escola
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quando deixou de ser permitido pela SEEDUC a obtencdo do passe de
gratuidade no transporte publico sem a devida comprovagéo de presenga em
sala de aula. O sistema atual de gratuidade no transporte publico libera apenas
a passagem diaria do aluno nos 6nibus apds passar o cartdo de matricula nos
terminais instalados dentro das escolas e, portanto, deixou de ser interessante
para muitas pessoas se matricular na escola apenas para obter essa
gratuidade que era utilizada para outras finalidades.

A Tabela 2 apresenta a evolugdo dos indicadores taxa de
aprovacgao, taxa de reprovagao e taxa de abandono para o periodo 2010 e
2011 por periodo e série do ensino médio. Nao esta disponivel este
detalhamento para os anos anteriores. A analise dos dados apresentados
mostra que os indicadores de desempenho taxa de reprovacédo e taxa de
abandono apresentaram uma tendéncia de reducdo em relacdo aos
indicadores observados em 2006.

Por outro lado, a taxa de abandono ainda é bastante significativa na
12 série, principalmente, durante o periodo noturno. Nas 2% e 32. séries do
periodo noturno a taxa de abandono se reduz drasticamente, o que parece
indicar que se o aluno consegue assimilar o primeiro periodo de contato com a
escola no ensino médio ele tende a permanecer até a concluséao.

Observa-se também que nos anos de 2010 e 2011 foi apresentado
um indice de reprovacgao elevado para os alunos da 12 e 22 série do periodo da
manha e tarde comparado com o valor médio de todas as turmas e séries. Por
experiéncia sabe-se que este resultado também é observado na maioria das
escolas da rede publica. Essa constatacao reforga a percepgao que o nivel de
aprendizagem desses alunos é efetivamente abaixo do desejavel ao entrar no
ensino médio e carrega os problemas para as séries seguintes.

Neste sentido € importante notar que o PAE proposto nesse
trabalho, possui uma vertente para diagnosticar o comportamento e as
principais deficiéncias de conteudo dos alunos ingressantes na 12 série do
ensino médio.

Espera-se com isto propiciar a formulacdo de ac¢des de equidade
que permitam melhorar a formagao basica dos alunos com maior dificuldade
de aprendizagem desde o inicio do ensino médio, reduzindo os problemas de

conteudos basicos para acompanhar as séries seguintes, assim como,
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melhorar os indicadores e os resultados obtidos pelos alunos do CELS nas
avaliagdes internas da SEEDUC e avaliagbes externas como o ENEM.

TABELA 2. Indicadores de desempenho por série do ensino médio no CELS.
Periodo 2010 e 2011.

2010
Taxa de Taxa de Taxa de
Turma Periodo Aprovacao Reprovagao Abandono

(%) (%) (%)
Manha 72,0 15,9 12,1
L. Tarde 47,0 37,1 15,9

12, série .
Noite 49,3 19,5 31,2
Média 56,1 241 19,7
Manha 65,4 21,4 13,2
L. Tarde 67,3 17,3 15,4

22, série .
Noite 57,4 13,8 28,8
Média 63,3 17,5 19,2
Manha 70,3 12,3 17,5
38 série Tarde 71,5 6,2 22,3
| Noite 78,1 3,8 18,1
Média 73,3 7.4 19,3
Média 64,2 16,3 19,5

2011
Taxa de Taxa de Taxa de
Turma Periodo Aprovagao Reprovagéo Abandono

(%) (%) (%)
Manha 68,5 18,5 13,0
L. Tarde 65,6 20,1 14,2

12, série .
Noite 41,2 17,3 41,5
Média 58.4 18,6 22,9
Manha 76,6 19,6 3,8
L. Tarde 63,4 19,2 17,5

22, série .
Noite 64,4 15,5 20,1
Média 68,1 18,1 13,8
Manha 92,2 4.9 2,9
L. Tarde 81,6 8,1 10,3

32. série .
Noite 76,2 12,0 11,9
Média 83,3 8,3 8,4
Média 68,2 15,8 16,0

Fonte: CELS (2012)
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2 AGOES DE EQUIDADE NA ESCOLA PUBLICA: DIMENSOES TEORICA
E EMPIRICA

O caso do CELS, descrito no Capitulo 1 representa bem a realidade
do aluno da escola publica, em que uma parte expressiva dos alunos
ingressantes na 12 série do ensino médio possui grandes dificuldades de
aprendizagem, principalmente nas habilidades basicas e fundamentais de
Matematica e Lingua Portuguesa. Essa deficiéncia causa uma dificuldade
direta no acompanhamento das demais disciplinas que eles passam a
vivenciar durante o transcorrer das séries seguintes.

O fracasso desses alunos converge naturalmente para uma elevada
taxa de reprovacao ou de abandono escolar. A elevacédo dessas taxas acarreta
um prejuizo para os gestores escolares, que necessitam disponibilizar turmas
adicionais para os alunos reprovados no ano letivo seguinte. Some-se a isso o
fato de a escola ter de disponibilizar vagas para alunos, que no decorrer do
ano letivo ndo irdo concluir a série que estdo cursando. Esses problemas
geram uma perda substancial na alocagdo de recursos humanos, pedagdgicos
e financeiros que poderiam ser mais bem distribuidos em outras atividades da
escola.

Do ponto de vista educacional, o gestor escolar deve sempre
procurar minimizar tanto a reprovacdo quanto o abandono. Ac¢bes que
permitam melhorar o rendimento escolar do aluno, melhorar sua integragéo no
ambiente escolar e resgatar a sua autoestima frente as suas dificuldades de
aprendizagem devem ser avaliadas e desenvolvidas.

Um programa de equidade na escola publica € extremamente
importante, visto que, além do problema com a qualidade da educacao, a
sociedade brasileira precisa enfrentar as questdes relativas ao oferecimento de
acdes que propiciem um melhor acesso aos recursos educacionais.
Investigacdo da OECD (2004) indica que o Brasil € um dos paises nos quais a
correlagao entre o nivel socioeconémico e cultural dos alunos e as condi¢des
escolares associadas a eficacia escolar possui maior magnitude.

Segundo Franco et al (2005) esse conceito de desigualdade

intraescolar refere-se ao processo de produgdo de desigualdade no
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desempenho escolar de alunos que frequentam a mesma unidade escolar,
muitas vezes via mecanismos sutis, outras vezes por meio de mecanismos
explicitos. Fatores promotores de equidade intraescolar sdo aqueles que
propiciam a moderagédo e, eventualmente, a superagcdo da desigualdade no
desempenho escolar de alunos que frequentam as mesmas unidades
escolares.

Apresentada a relevancia de se discutir programas de equidade
dentro da escola publica para diminuir as desigualdades e dificuldades de
aprendizado dos alunos, neste Capitulo 2 sdo apresentados a fundamentagao
tedrica e o estudo empirico que embasam a formulacdo do PAE e sua
aplicacao em um projeto piloto para alunos ingressantes na 12 série do ensino
médio do CELS.

A hipotese que se assume ao se propor o PAE € a de que a
implementagdo de um programa de equidade para os alunos ingressantes do
CELS diminuira as diferencas de habilidades fundamentais em Matematica e
Lingua Portuguesa e propiciara um melhor acompanhamento dos demais
conteudos curriculares obrigatérios ja a partir da 12 série do ensino médio.
Com isso, deve-se esperar uma resposta direta na melhoria dos indicadores
educacionais da escola como, por exemplo, o aumento na taxa de aprovagao
e diminuicdo da taxa de abandono escolar. Outros importantes indicadores de
resultados que deverdo ter um viés positivo sdo os resultados do CELS nas
avaliagdes oficiais como o SAERJ, o SAEB aplicado aos alunos na 32 série do

ensino médio e as provas do ENEM.

2.1 Fundamentacao teédrica

De acordo com Néstor Lopez, coordenador de programas do
Instituto Internacional de Planejamento da Educagdo da UNESCO, existem
grandes desafios para alcangcar a equidade a partir da expansao dos
processos de escolarizagdo (LOPEZ, 2011). Segundo o autor, nos ultimos
anos, houve uma significativa escolarizacdo de adolescentes e jovens em toda
a regidao da América Latina. Nesse processo, também foram beneficiados os
setores historicamente esquecidos como os indigenas, afrodescendentes,

pobres e oriundos dos setores rurais.
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Por outro lado, € muito comum o gestor de escola publica no Brasil
se deparar com problemas estruturais, como pobreza e exclusdo, além da
dificuldade do sistema de se relacionar com os adolescentes. Adicionalmente,
existe o dilema de que a instituicdo Escola foi inicialmente pensada para
selecionar, e hoje se pede que a mesma seja inclusiva e universal. A escola,
como outros organismos do Estado, tem uma grande dificuldade de
estabelecer uma relagdo com a adolescéncia baseada no reconhecimento de
sua identidade e sua cultura, seus interesses, expectativas medos e duvidas.

Essas questbes comumente podem gerar conflitos e propiciar o
abandono escolar, ou provocar o indicador distorcdo idade/série pelo elevado
numero de reprovagdes que o aluno acaba acumulando durante a sua vida
escolar.

Outro tema importante e que se choca frontalmente com o atual
sistema de ensino € como abordar o problema da qualidade da aprendizagem
sem prejudicar a proposta da inclusao educativa.

O nucleo de gestao escolar e o corpo docente devem considerar as
especificidades e potenciais que formam cada individuo. Da mesma forma,
necessitam compreendé-lo dentro do universo da classe de aula em que ele se
torna um aluno e participa de um conjunto de agdes que sao desenvolvidas
conjuntamente com outros individuos durante determinado instante. Seja o
tempo de uma aula, de uma jornada diaria na escola, de seu ano escolar, ou
finalmente, durante todo o seu ciclo para conclusdo da etapa escolar (ensino
fundamental ou ensino médio).

Devido a necessidade de que gestores e docentes conhegam
melhor o seu aluno, faz-se importante discutir e como aplicar os conceitos de
potencial humano e potencial escolar.

O termo potencial humano, muito utilizado nas areas de
administracado e de gestdo de pessoas, costuma ser definido como sendo o
desdobramento da capacidade atual e futura de um individuo. Segundo o
Instituto Pieron o conceito de potencial humano pode ser contextualizado da

seguinte maneira:

O potencial humano tem a ver com as escalas de complexidade e
incertezas com as quais uma pessoa consegue lidar, escalas essas
crescentes e mensuraveis em um horizonte de tempo de conclusao
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de uma tarefa. Envolve o futuro e sua construgdo, o uso do
julgamento e discernimento, a capacidade de lidar com a
complexidade - sempre variavel, a auséncia de conhecimento e o
menor impacto da experiéncia anterior. Quando n&o sabemos
exatamente o que fazer é quando temos que usar nosso potencial de
julgamento. E isto ndo é explicavel pelos instrumentos de perfil,
personalidade, inteligéncia tradicional, nem emocional (INSTITUTO
PIERON, 2012, s/p).

Dessa maneira, o potencial humano € medido pelo conceito de time-
horizon que define o quadro futuro no qual uma pessoa nao apenas
vagamente pensa e fala a respeito, mas também com o qual pode,
efetivamente, lidar com ele, antecipa-lo e controla-lo, fazendo coisas numa
escala em que consegue se sentir confortavel tomando decisdes ao longo do
percurso.

Outro conceito de potencial humano, voltado para o seu uso na
educacéo é contextualizado por Soriano de Alencar (2005) que afirma:

E necessario divulgar entre educadores o enorme desperdicio de
talento e potencial humano em nosso pais, decorrente das
possibilidades limitadas oferecidas ao desenvolvimento e expressao
da inteligéncia, criatividade e talento, de expressivo contingente de
estudantes, especialmente daqueles de familias de baixo poder
aquisitivo. E inegavel que uma boa educagdo para todos nao
significa uma educacao idéntica para todos. Por esta razdo, deve o
professor estar atento no sentido de propiciar uma educagao de boa
qualidade, levando em conta as diferengas individuais e encorajando
o desenvolvimento de talentos, competéncias e habilidades diversas
(ALENCAR, 2005, s/p).

Ao mesmo tempo, o conceito de potencial escolar, com enfoque na

aprendizagem, é contextualizado por Vygotsky (1998) da seguinte forma:

A aprendizagem nao é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem €& um momento
intrinsecamente necessario e universal, para que se desenvolvam na
crianga essas caracteristicas humanas nao naturais, mas formadas
historicamente (VYGOTSKY, 1998, p.115).

A utilizacdo desses dois conceitos no problema da equidade, que é
o foco central deste trabalho, se justifica porque, apesar de o indice de
inclusdo escolar ser considerado praticamente universalizado para o ensino

fundamental e parcialmente disponivel para o ensino médio, muitas criangas e
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adolescentes ainda apresentam diversas dificuldades para cursar de maneira
plena ambos os ciclos.

Essas dificuldades envolvem certamente a escola reconhecer as
individualidades e as capacidades adquiridas, durante os anos escolares
iniciais até a finalizagdo no ensino médio propiciando aos alunos concluir o
ciclo de modo eficiente e satisfatério. Ao mesmo tempo, a escola ndo deve
representar uma barreira social e elitista para a formagéo e o desenvolvimento
pleno da crianga e do adolescente.

A unidade escolar ndo pode se furtar em reconhecer que o fracasso
do aluno, muitas vezes, ndo pode ser justificado apenas por possiveis
diferengas socioeconémicas entre os alunos que frequentam a escola publica.
E se a escola apresenta limitagbes operacionais para propor melhorias, entao
deve-se esperar que parte dos alunos com maiores deficiéncias de
aprendizado, independente de sua condi¢cdo social, econdmica e cultural, irdo
sofrer diretamente as consequéncias das limitagbes que sdo impostas a
unidade escolar.

A necessidade de a escola preparar o aluno para sua vida apds o
ciclo educacional, independente das dificuldades operacionais que possam
existir dentro da prépria escola, ja era recomendado ha mais de uma década
pelo INEP:

Sao demandadas mudangas urgentes na escola, a fim de que
garanta formagdo competente de seus alunos, de modo que sejam
capazes de enfrentar criativamente, com empreendedorismo e
espirito critico, os problemas cada vez mais complexos da sociedade,
[...]- A educagcdo, no contexto escolar, se complexifica e exige
esforgos redobrados e maior organizagado do trabalho educacional,
assim como participagdo da comunidade na realizagdo desse
empreendimento, a fim de que possa ser efetiva, ja que ndo basta ao
estabelecimento de ensino apenas preparar o aluno para niveis mais
elevados de escolaridade, uma vez que o0 que ele precisa é de
aprender para compreender a vida, a si mesmo e a sociedade, como
condigbes para agdes competentes na pratica da cidadania. E o
ambiente escolar como um todo deve oferecer-lhe esta experiéncia
(INEP, 2000, p.12).

Portanto, € necessario que apés identificado o problema, seja ele de
gestdo escolar ou de desenvolvimento pedagdgico, a escola adote politicas
que permitam agir para o bem da inclusdo do seu aluno na sociedade.

Segundo Stromquist (1995), as politicas ndo se apresentam como um objeto
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ou texto concreto e constante que se transmite de um local para outro. Pelo
contrario, sdo produzidas por individuos atuando dentro de contextos, os quais
ora apresentam limitagdes, ora oportunidades.

Para isso os gestores escolares e os professores devem, apoiados
nas politicas educacionais em vigor, buscar alternativas e solugbes pontuais
em cada unidade escolar de modo a atingir todos os alunos, tornando a
inclusdo um processo natural e minimizando-se qualquer preconceito cultural,
social, étnico ou religioso.

As acles e estratégias de gestao escolar que permitam promover a
equidade podem se apresentar como alternativas adequadas para melhorar a
formacgao dos alunos em todas as etapas de sua formacgao. Isso propiciara um
desenvolvimento menos desigual entre os alunos com maior ou menor
dificuldade de aprendizagem dos conteudos do curriculo escolar.

A busca por novas estratégias para melhorar a gestdo escolar,
tendo o diretor da unidade escolar o papel de formulador e implementador de
acgdes de melhoria continua, dentro de uma gestdo compartiihada em
diferentes ambitos da organizagao escolar, tem respaldo em diversos trabalhos
e pensamentos da educadora Heloisa Luck:

Ha algumas décadas, o ensino publico era destinado a poucos e
orientado por um sistema administrativo centralizador. Nesse
modelo, a qualidade era garantida com mecanismos de controle e
cobranga. A sociedade mudou e passou a exigir a Educagao para
todos. Com isso, o ser humano se tornou o elemento-chave no
desenvolvimento das organizagbes educacionais, tanto como alvo do
trabalho educativo como na condugao de processos eficientes e
bem-sucedidos. E nesse contexto que surgiu a necessidade de
haver uma ou mais pessoas para dirigir as agcdes que encaminham a
escola para a direcdo desejada (LUCK, 2009a, s/p).

Ainda segundo Luck (2009b) a gestdo pedagodgica €, de todas as
dimensbes da gestdo escolar, a mais importante, pois esta diretamente
envolvida com o foco da escola que € o de promover a aprendizagem e
formacao dos alunos. Nesse sentido, pode-se afirmar que é a dimensao para a
qual todas as demais convergem, pois esta se refere ao foco principal do
ensino, que é a atuagao sistematica e intencional de promover a formacao e a

aprendizagem dos alunos, como condigdo para que se desenvolvam as
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competéncias sociais e pessoais necessarias para sua inser¢cao proveitosa na
sociedade.

Se for possivel afirmar que o gestor escolar esta sempre buscando
ter uma escola em que as pessoas tém liberdade de atuar e intervir e, por isso,
se sentem a vontade para criar e propor solugdes para os diversos problemas
que surgem, sempre no intuito de atingir os objetivos da organizagdo, entao
pode-se afirmar que esta liberdade de expressdo da comunidade escolar
estimula a proatividade. Nesse sentido a educadora Heloisa Llck se posiciona

da seguinte maneira:

A proatividade corresponde a uma percepgao de si préprio como
agente capaz de iniciativas e, a0 mesmo tempo, responsavel pelo
encaminhamento das condi¢des vivenciadas. Uma escola pré-ativa é
aquela que age com criatividade diante dos obstaculos,
desenvolvendo projetos especificos para as comunidades em que
atua, de modo a ir além da proposta sugerida pelas secretarias de
Educagao. O contrario da pré-atividade é a reatividade, que esta
associada a busca de justificativas para as limitagcbes de nossas
acdes e de resultados ineficazes (LUCK, 2009a, s/p)

Por outro lado, nem sempre € facil para o gestor escolar, por mais
flexivel e aberto a discussdo com a qual ele pratica seu dia a dia, desenvolver
agdes e programas que facilitem essa busca pela inclusdo escolar. Esse
entrave de gestado escolar esta diretamente relacionado ao modelo de gestao
pedagogica que norteia o atual sistema educacional dentro da maioria das
unidades escolares, que € muito mecanicista e meritocratico. Tal modelo
discrimina claramente os alunos com maior dificuldade de aprendizagem em
relacdo aqueles com menor dificuldade em cada uma das disciplinas do
curriculo escolar.

A estrutura desse modelo de ensino esta baseada no paradigma
mecanicista. O mecanicismo entende que a ciéncia (conhecimento) & a
atividade humana que descreve e explica os diferentes campos da realidade,
cuidando de descobrir as leis que ordenam o mundo, o que implica uma
atitude contemplativa, tendo como objetivo fundamental a construgdo de
teorias (AGUERRONDO, 1996).

Squilasse (1997) afirma que essa perspectiva corresponde a

concepgao de que a aprendizagem se opera por meio do processo de
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estimulo-resposta, com um sujeito passivo, que recebe grande quantidade de
conhecimento, de saber pronto, transmitido pelo professor:

Nesse modelo de educacéo, as relagbes consistem em oposi¢coes
entre educador e educando, e isso € percebido claramente no
processo de construgédo do curriculo em muitas escolas, ou seja, ele
esta fundamentado na visdo cartesiana, em que é estabelecido um
modelo rigido, que deve responder essencialmente as perguntas “por
que”, “o que” e “como ensinar’. Dessa maneira, os curriculos se
traduzem na interdependéncia dos objetivos, conteudos e métodos.
Quanto aos conteudos, existe uma ordem linear de apresentagao,
que esta presa a um determinado espagco de tempo. Os temas
seguem um encadeamento ldgico, de forma que possibilite a
aprendizagem do mais féacil, para preparar o terreno para o mais
dificil (SQUILASSE, 1997, p.44).

Ainda segundo Squilasse (1997), na visdo moderna, o curriculo
deve ser construido a partir de uma perspectiva que considera a totalidade e
os elementos do processo. Os conteudos nas teorias modernas de cogni¢cao
nos ensinam que os estimulos, na forma de informagao que a realidade nos
fornece, s&o acumulados de maneira caodtica em nossa mente e,
eventualmente, recuperados e organizados de uma forma coerente para definir
uma estratégia.

Na visdo de Aguerrondo (1996) o paradigma holistico deve passar a
ser a base do modelo de ensino. Nesse modelo entende-se por ciéncia
(conhecimento) a atividade humana que se aplica nos diferentes campos da
realidade, cuidando de produzir mudangas neles. Supde uma atitude ativa, néo
contemplativa (perspectiva de pesquisa e desenvolvimento), uma vez que, se
destina fundamentalmente a agir sobre a realidade para transforma-la.

Dessa maneira, a aprendizagem passa a ser o resultado de um
processo de construgdo de um conhecimento com qualidade, com um sujeito
ativo, autor que elaborou e testa suas hipoteses juntamente com o professor,
que media essa constru¢cdo. Nessa nova escola o importante € desenvolver a
competéncia, um conhecimento que leve o aluno a pensar, a ser um membro
critico e participativo da comunidade (SQUILASSE, 1997).

Os efeitos desse olhar mediador conduzem a uma visao
contextualizada do fendmeno educativo, a uma valorizacdo da diversidade e
da heterogeneidade culturais e a questionamentos sobre posturas
etnocéntricas que contrariam a pedagogia tradicional. Esta visdo é
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compartilhada por Martuccelli (1996) que afirma que o reconhecimento das

especificidades culturais dos individuos e dos grupos deve aceitar a idéia de

um tratamento diferenciado dos membros dessas coletividades. Tal argumento

se articula com o que se convencionou chamar de equidade.

Teixeira de Freitas (2007) identifica que a equidade €, no geral, vista

como questdo de justica social a supor e exigir tanto redistribuicdo

socioeconémica quanto reconhecimento cultural (ou reconhecimento das

diferengas, na pratica, ambas as exigéncias se interligam e reforgam). Essa

constatagao ndo so reafirmou a complexidade do tema como, também, mostrou

a tendéncia de alargamento do seu significado.

De maneira geral o conceito de equidade pode ser entendido como

sendo:

o desenvolvimento de politicas que permitam promover a
igualdade de oportunidades e a igualdade de tratamento para
todas e criangas e jovens, sendo inerente a tese de que a
justica, a liberdade, a cidadania e o auto-desenvolvimento
dependem da capacidade do individuo e da sua sociedade de
se expressarem através da lingua escrita o que gera a
equagdao entre o direito a educagdo e a democracia
(CAED/UFJF, 2011a).

Para assegurar que o compromisso pela equidade possa ser

norteado como politica institucional de uma unidade escolar, os gestores

escolares e os professores podem se apoiar nos questionamentos propostos

por Dubet (2004, p.540), para formular suas expectativas com relagéo a escola:

A escola deve ser puramente meritocratica, sem propiciar uma
competicdo escolar justa entre alunos?

A escola deve ter alunos social e individualmente desiguais?

A escola deve compensar as desigualdades sociais, dando mais
aos que tém menos, rompendo assim com o que seria uma rigida
igualdade?

A escola deve garantir a todos os alunos um minimo de
conhecimentos e competéncias?

A escola deve preocupar-se principalmente com a integracao de
todos os alunos na sociedade e com a utilidade de sua formagao?
A escola deve tentar fazer com que as desigualdades escolares
nao tenham demasiadas consequéncias sobre as desigualdades
sociais?

A escola deve permitir que cada aluno desenvolva seus talentos
especificos, independentemente de seu desempenho escolar?
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Ainda, segundo Dubet (2004, p.542), pode-se verificar que:

Todas as pesquisas mostram que a escola trata menos bem os
alunos menos favorecidos: os entraves sdo mais rigidos para os mais
pobres, a estabilidade das equipes docentes € menor nos bairros
dificeis, a expectativa dos professores € menos favoravel as familias
mais desfavorecidas que se mostram mais ausentes e menos
informadas nas reunides de orientagdo. A imagem extrema dessa
situacdo €é a do tratamento reservado aos alunos dos
estabelecimentos de elite, publicos ou privados, que oferecem aos
bons alunos, muitas vezes socialmente privilegiados, numerosos
cursos, com grupos reduzidos e professores motivados e experientes.

Ao mesmo tempo, Paulon et.al. (2005, p.9) afirmam que:

Os sistemas educacionais devem transformar as escolas publicas
brasileiras em espacos inclusivos e de qualidade, que valorizem as
diferengas sociais, culturais, fisicas e emocionais e atendam as
necessidades educacionais de cada aluno. Uma politica educativa
que afirme que sobre o professor recaem as esperangas de melhoria
da educacgéo brasileira tem como unico efeito situar o professor frente
a um ideal que adquire mais a dimensdao de um “fardo” a ser
carregado solitariamente que de uma possibilidade a ser
concretamente alcangada.

Isso significa que as agdes de inclusdo educacional desenvolvidas
dentro da comunidade escolar devem ter como pressuposto a participacao
integrada, ou seja, a equipe que vai desenvolver a inclusao n&o é apenas a dos
professores, mas também a dire¢cao escolar, os funcionarios e entre os préprios
alunos, sem excegdes, tratando as diferenciagdes cognitivas, sociais,
econdmicas, politicas, culturais, dentre outras, como sinbnimos de pluralidade
e nao de limitagdes (SALVADOR et.al., 2006).

Para tanto, € necessario que essas acgdes facam parte de um
processo maior, permeadas por politicas publicas educacionais consistentes e
que devem ser implementadas por todos os o6rgaos do poder publico
responsaveis pelas politicas de educacéao, fornecendo as escolas as condi¢cdes
necessarias para a sua concretizagao.

Educadores e gestores concordam que a escola deve ser menos
pragmatica, ja que o conhecimento é construido a partir da interagdo das
diversas areas, e ndao de maneira segmentada, assim sendo, as habilidades
criativas e subjetivas dos alunos ndo podem ser desprezadas, e a educagao

deve ser voltada para oferecer uma cidadania plena.
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Este tipo de posicionamento mostra que a discussdo sobre os
aspectos que conduzem a exclusao educacional nas escolas publicas, muitas
vezes nao identifica, ou pelo menos nao valoriza, os aspectos inerentes a
prépria estrutura oferecida ao aluno pelo cotidiano escolar, seja na sua
infraestrutura de salas de aula e laboratérios, seja na parte administrativa e
pedagogica que acompanha o dia a dia de cada aluno. Por isto, muitas escolas
interpretam a desisténcia do aluno apenas como um indicador de fluxo escolar.
A opcéao de ter deixado de frequentar o periodo letivo e interromper a sua
educacao formal é encarada como opg¢éo pessoal.

Em muitas escolas publicas, seus gestores escolares e professores
acreditam que o aluno simplesmente desiste de continuar a frequentar o
ambiente de saber e conhecimento. Nao se questiona se o ambiente escolar é
favoravel ou hostil a permanéncia do aluno em suas dependéncias, ou se o
projeto politico pedagodgico contempla as especificidades que este aluno possa
vir a necessitar para se integrar a escola.

A escola publica, ao aceitar a justificativa simplista de que o
adolescente escolhe tal caminho por opcédo pessoal, procura se isentar de
qualquer transformag&o negativa que esse aluno venha a sofrer no futuro. Seja
no aspecto da nao inser¢do em atividades socioecondmicas estaveis, ou
entdo, justificando que o aluno optara por agir na marginalidade por nao ter
outras capacidades e oportunidades. Afinal, para muitos gestores e
professores, a escola “sempre ofereceu oportunidade de aprendizagem e
saber, e foi 0 aluno que se recusou a querer aprender” (CELS, 2012).

Atualmente esse modelo educacional tradicional, baseado apenas
na meritocracia dos alunos e de indicadores de fluxo escolar, enxerga a politica
educacional apenas por numeros e indicadores absolutos, ou seja, numero de
diplomas e certificados concedidos apds o final de cada ciclo, taxa de alunos
reprovados por insuficiéncia académica e taxa de alunos desistentes.

Novos questionamentos colocam a escola publica ndo apenas como
agente transmissor de conhecimento, como também, uma entidade que nao
deve permitir e tolerar um processo de segregagao por parte do educador
entre o melhor e o pior aluno dentro da sala de aula. Mas, partem para a
discussdo de que a escola deve ser, acima de tudo, um pdlo de inclusao e

equidade escolar. Um local em que todo o aluno, independentemente do
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aspecto familiar, cultural ou economicamente mais limitado, possa conviver em
menor desigualdade de condigbes dentro da sala de aula com alunos que
possuem uma melhor capacidade intelectual e eventualmente uma situagao
familiar e econbmica mais estabilizada.

Deve-se ressaltar que a escola publica que atua como um agente
de inclusdo e que adota praticas visando a equidade nao precisa ser
paternalista. Mas assume, por outro lado, um aspecto complementar na
formacgao social do aluno como individuo, preparando-o para a incluséo e
participagdo ativa numa sociedade formada por diferengas para todos os lados
em que olhamos.

A escola publica assume, neste contexto, a sua parte cidada dentro
da sociedade, em que ndo apenas a transmissao do conhecimento e do saber
€ a sua missao principal. A missdo da escola que pratica a equidade e a
inclusdo, desde os primeiros anos do ciclo escolar, passa a ser a formacao do
aluno cidadao, do individuo que tera a capacidade de enxergar as diferencas e
desigualdades e buscar as solugdes que permitirdo a ele se sentir parte do
sistema educacional.

O principal desafio da escola publica a ser enfrentado pelos gestores
e professores é desenvolver uma pedagogia centrada no aluno e traduzir as
acoes de inclusao escolar e a busca da equidade de oportunidades dentro de
seu projeto politico pedagogico.

A implantacdo des agdes que promovam programas de inclusdo e
equidade, dentro da unidade escolar, vao exigir tomadas de decisdes bastante
objetivas. Portanto, € responsabilidade da comunidade escolar a reflexao, a
implantacdo e o monitoramento das ag¢des que busquem diminuir as
desigualdades e oferegam melhores oportunidades a todos os alunos.

Segundo Dubet (2004), para a escola ser considerada justa (ou
menos injusta), é preciso que as diferengas educacionais nela observadas nao
reflitam as desigualdades sociais e econdmicas entre os alunos. Nesse caso, a
dimensdo pedagogica deve ser avaliada cuidadosamente, de modo que a
escola pode fazer a diferenca direcionando melhor seus recursos fisicos e
humanos.

Ao focar as questbes internas a escola, o estudo de Ribeiro e

Menezes Filho (2009) coloca como pergunta-chave quais sdo as variaveis
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responsaveis pelo desempenho dos alunos em provas de avaliagao, sejam elas
de aspecto regional ou nacional. Estes autores fazem uma minuciosa analise
baseada em modelos estatisticos de regressdo e apontam que as intervengdes
na escola ou na sala de aula sao responsaveis por 20% do desempenho dos
alunos no curto prazo. Também enfatizam a importancia do impacto da
escolaridade dos pais e da pré-escola. Em sua conclusdo, destacam que a
variagao das notas é explicada em 60% por diferencas entre alunos dentro de
uma mesma sala, ndo capturadas pelas variaveis socioecondmicas. Os outros
40% explicam-se em proporgao igual entre as caracteristicas dos alunos, da
escola e da turma.

Estudos adicionais de Soares e Marrotta (2009) convergem para os
resultados apontados por Ribeiro e Menezes Filho (2009), apontando para 70%
0 peso das variaveis relativas a estrutura familiar, especialmente a
escolaridade dos pais, na explicacdo da variacdo das notas entre os alunos. Os
resultados desse estudo mostram que a heranga sociocultural, as experiéncias
sociais cristalizadas antes de o aluno ser admitido na escola e a segmentagao
social das escolas explicam a variacdo do desempenho dos alunos.

Ainda segundo ambos os autores, as principais caracteristicas do
aluno que tém impacto em seu desempenho dizem respeito a: cor da pele,
escolaridade dos pais e preocupacao destes com o estudo e frequéncia a pré-
escola. Quanto a escola, as caracteristicas sdo: um corpo docente permanente
com professores concursados, estavel e sem muitas faltas. Também tem um
papel importante a presenga de um diretor com experiéncia e boa formagao

académica.

2.1.1 Aplicando os conceitos tedricos ao PAE

Em sintese, verifica-se que a proposta deste PAE em trabalhar os
aspectos de equidade dentro da escola publica, propiciando que os alunos com
maiores dificuldades de aprendizado recebam um apoio direcionado, vai ao
encontro das principais reflexdes tedricas previamente apresentados. E
possivel identificar duas contribuigées principais do referencial tedrico para as

acgdes que estarao fundamentando o PAE.
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A primeira acao esta orientada em propiciar ao aluno a capacidade
de se aprimorar e melhorar seu nivel de habilidades minimas necessarias para
acompanhar o ensino médio, estabelecer processos para que o aluno seja
inserido dentro da comunidade escolar, e ao final do ciclo escolar ele possa se
sentir preparado para enfrentar as dificuldades por si mesmo.

A segunda acdo que fundamenta o PAE reforca a necessidade da
gestdo da escola publica, representada neste estudo piloto pelo Colégio
Estadual Leopoldina da Silveira, procurar gerir o espag¢o escolar tendo como
perspectiva que uma escola pro ativa é aquela que age com criatividade diante
dos obstaculos, e desenvolve projetos especificos para atender as

comunidades que fazem uso da mesma.

2.2 O estudo empirico

Nem sempre os alunos estdo preparados para desenvolver as
praticas educacionais do ensino fundamental ou do ensino médio, tampouco
participar dos programas implementados pelas escolas para promover a
inclusdo. Da mesma forma a instituicdo escolar desconhece a realidade
educacional e social dos alunos, bem como os antecedentes que os
conduziram a essa condigdo, muitas vezes precaria, com que eles chegam a
escola.

As informacgdes qualitativas e quantitativas que apoiam a formulagéo
do PAE e do projeto piloto, além do aspecto tedrico evidenciado na sec¢éo 2.1,

sdo baseadas na aplicagédo de um estudo empirico para:

e Conhecer as habilidades em Matematica e Lingua Portuguesa
dos alunos concluintes da 92 série do ensino fundamental e que
sdo ingressantes na 12 série do ensino médio do CELS no ano
de 2012;

e Tracar o perfil socioeconémico desses alunos;

e Realizar uma investigacdo em profundidade acerca da realidade
social desses alunos e suas atitudes perante o processo

educativo.
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Para tanto, esta secao esta organizada da seguinte maneira: o item
2.2.1 apresenta o método que norteou a realizagdo do estudo empirico para
avaliagdo dos alunos; o item 2.2.2 apresenta e discute os resultados de
Matematica e Lingua Portuguesa dos alunos ingressantes e reprovados na 12
série do ensino médio, o item 2.2.3 apresenta e discute os resultados do
questionario socioecondémico dos alunos. O item 2.2.4 apresenta as
correlagdes entre as notas obtidas na Prova Brasil e o perfil socioeconédmico
dos alunos; e o item 2.2.5 apresenta os resultados do grupo focal com os

alunos que obtiveram as menores notas ao realizar a Prova Brasil.

2.2.1 Método

O estudo envolveu a aplicagao da Prova Brasil, com foco especial no
questionario socioecondmico que compde esse mesmo instrumento. Os dados
coletados foram quantificados e avaliados, servindo de orientacdo para a
segunda etapa da pesquisa, que consistiu na aplicagao de grupos focais junto
aos alunos que obtiveram resultados mais baixos nessa avaliagdo. Os
resultados da prova, do questionario socioeconédmico e do grupo focal foram
utilizados para apoiar e dimensionar as agdes apresentadas no PAE descrito
no Capitulo 3.

Como diagnosticado e apresentado na Tabela 2 do Capitulo 1, o
maior indice de reprovagao e de abandono escolar no CELS é observado para
os alunos da 1?2 série do ensino médio. Para a 22 e 3?2 séries essas taxas
diminuem e a taxa de aprovagao dos alunos aumenta proporcionalmente. De
modo subjetivo, é facil entender esse perfil. Os alunos mais fracos, segundo
avaliagcdo exclusivamente pelo método meritocratico atual, védo sendo retidos
nas seéries anteriores e apenas os alunos melhor preparados chegam a 32
série do ensino médio.

Portanto, o desenvolvimento de qualquer plano ou proposta visando
a promogao de agdes de equidade em uma unidade escolar deve primeiro
contemplar o levantamento de informagdes sobre seus alunos, conhecendo
suas limitagcbes em habilidades especificas, suas expectativas com o ambiente
escolar e, até mesmo, o que ele espera para apos a conclusao do ciclo

fundamental e médio.
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Para quantificar a porcentagem dos alunos que necessitam ser
incluidos nessa intervencao de equidade sédo apresentados os resultados da
Prova Brasil e do questionario socioeconémico aplicado a esse grupo. E para
uma melhor compreensao das dificuldades que os alunos apresentam em
Matematica e Lingua Portuguesa também foram realizados grupos focais
formados por alunos que apresentaram os piores resultados na aplicagdo da

Prova Brasil utilizando os seguintes procedimentos:

e A aplicagao da Prova Brasil (Matematica, Lingua Portuguesa e
questionario socioecondmico) para os alunos ingressantes na 12
série do ensino médio do CELS;

e A realizagdo de trés grupos focais, um para cada periodo
(manha, tarde e noite) com os alunos ingressantes que
atingiram valores inferiores a 30 % da pontuagdo global da
Prova Brasil.

Em paralelo a esse levantamento com os alunos ingressantes, foi
aplicada a Prova Brasil também aos alunos reprovados na 12 série do CELS. A
finalidade desse levantamento foi investigar se o aluno reprovado conseguiu
ao menos absorver parte dos conteudos oferecidos na 12 série do ensino
médio e, com isso, melhorar suas habilidades esperadas nas disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa durante o ensino fundamental. Caso
contrario ha um indicativo de que n&o adianta deixar o aluno ingressante
cursar a 12 série sem oferecer um processo de readequacao e nivelamento de
conteudos minimos e obrigatérios do ensino fundamental, pois ele estara
fadado ao insucesso académico, sendo reprovado ao final do ano letivo ou
abandonando a escola. Essa evidéncia, se confirmada, reforca a proposi¢cao
do PAE e o programa piloto para o CELS a ser oferecido aos alunos

ingressantes com grande defasagem ja no inicio do periodo letivo.

2.2.1.1 Aplicagéo da Prova Brasil
Segundo o Portal do MEC na Internet, a Prova Brasil € uma
ferramenta para diagndstico em grande escala, desenvolvida pelo Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC)
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que tem por objetivo avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios
socioecondmicos (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012).

Nos testes aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono anos)
do ensino fundamental e na terceira série do ensino médio, os estudantes
respondem a itens (questdes) de Lingua Portuguesa, com foco em leitura, e
Matematica, com foco na resolugcdo de problemas. No questionario
socioecondémico, os estudantes fornecem informacdes sobre fatores de
contexto que podem estar associados ao desempenho.

Tem como prioridade evidenciar os resultados de cada unidade

escolar da rede publica de ensino, com os objetivos de:

e contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, redugao de
desigualdades e democratizagédo da gestdo do ensino publico;
e buscar o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que estimule

o controle social sobre os processos e resultados do ensino.

Apesar de a Prova Brasil ser uma ferramenta que orienta a
formulacao de politicas publicas em um nivel superior ao da sala de aula, essa
avaliagao permite andlises em menor escala. Portanto, com a aplicagdo da
Prova Brasil foi possivel obter as seguintes informac¢des sobre os alunos
ingressantes na 12 série do ensino médio do CELS, e que subsidiaram a
formulacdo do PAE:

a) Avaliagdo do grau de defasagem de aprendizagem para os
alunos ingressantes na 12 série do ensino médio do CELS em
matematica e lingua portuguesa;

b) Avaliacdo dos resultados do questionario socioecondémico,
indicando os padrdes gerais dos alunos ingressantes que
podem gerar dificuldades de aprendizagem;

c) Avaliagao das caracteristicas escolares que diminuem o impacto
do nivel socioeconémico no desempenho dos alunos da escola;

e
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d) Avaliagdo dos resultados educacionais da escola considerando
os impactos advindos da desigualdade gerada pelas diferengas

socioecondmicas dos alunos.

Os procedimentos para a aplicagado da Prova Brasil envolveram (a)
a aplicagao da Prova Brasil para os alunos de 12. série que ingressaram no
CELS no ano letivo de 2012, sendo que os alunos reprovados foram avaliados
em paralelo; (b) a validagao individual das respostas dos blocos de Matematica
e Lingua Portuguesa para cada aluno, utilizando os gabaritos oficiais
disponiveis no Portal do MEC na internet; (c) o agrupamento dos resultados
por totais gerais e por proficiéncia; (d) o agrupamento dos resultados do
questionario socioeconémico; e (e) a correlagao dos resultados de proficiéncia
com os resultados do questionario socioeconémico, verificando possiveis
correlagdes positivas.

Os descritores que sao avaliados em Matematica e Lingua
Portuguesa sao apresentados, respectivamente, na Tabela A1 e Tabela A2 do
Anexo A. As questbes de Matematica e de Lingua Portuguesa que foram
respondidas pelos alunos ingressantes e reprovados s&o apresentadas,
respectivamente, no Quadro B1 e Quadro B2 do Anexo B. As perguntas do

questionario socioecondmico sdo apresentadas no Quadro C1 do Anexo C.

2.2.1.2 Aplicagao dos grupos focais

Segundo Rodrigues (1988), o Grupo Focal (GF) é “uma forma
rapida, facil e pratica de pbr-se em contato com a populagdo que se deseja
investigar’. Gomes e Barbosa (1999) acrescentam que “o grupo focal € um
grupo de discussao informal e de tamanho reduzido, com o propdsito de obter
informagdes de carater qualitativo em profundidade”. Por sua vez, Krueger
(1996) descreve-o como “pessoas reunidas em uma série de grupos que
possuem determinadas caracteristicas e que produzem dados qualitativos
sobre uma discusséo focalizada”.

Apesar de tais definicbes terem sido elaboradas sob a influéncia de
diferentes pesquisas de mercado e marketing, € possivel trabalha-las em
perspectiva e adequa-las as demandas da pesquisa social. Para isso, faz-se

imprescindivel compreender que essa sinergia ndo implica a auséncia de
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dissemelhancgas e contradigdes entre os diferentes campos de investigagao,
mas sim que elas devem ser examinadas e analisadas com as praticas e

conceitos que lhes sao subjacentes (CRUZ Neto et.al, 2002, p. 4).

Com o grupo focal procurou-se aprofundar os seguintes aspectos:

a) Avaliagdo das questdes que levam a defasagem de
aprendizagem, tendo como estudo piloto os alunos do CELS;

b) Captagdo dos aspectos que ndo podem ser medidos ou obtidos
com o questionario da Prova Brasil;

c) ldentificagdo dos aspectos inerentes aos alunos que fazem com
que eles tenham dificuldade de aprendizado ou pouco estimulo
para enfrentar as dificuldades na escola; e

d) Identificacdo da necessidade dos alunos com maiores
dificuldades de serem acompanhados e apoiados mais de perto

pelos professores e pelos coordenadores pedagdgicos.

Os procedimentos para a formagao do Grupo Focal envolveram: (a)
a definicdo do grupo de alunos com nota total (Matematica e Lingua
Portuguesa) inferiores a 30% das questdes da Prova Brasil (< 8 questdes); (b)
a formagéao dos grupos focais com no maximo 10 alunos, um grupo para cada
turno (manha, tarde e noite); (c) o envio da carta convite para os pais,
informando o objetivo da pesquisa com os alunos; (d) o agendamento da
reunidao com cada grupo focal; e (e) a realizagdo da reunido com duragao
maxima de uma hora, desenvolvendo as questdes definidas no protocolo das

entrevistas.

2.2.2. Apresentacdo e discussao dos resultados de Matematica e Lingua

Portuguesa da Prova Brasil

O total de alunos matriculados na 12 série do ensino médio no CELS
em 2012 é de 462 alunos, sendo 310 ingressantes e 152 repetentes. A Tabela
3 mostra que os resultados da Prova Brasil apresentados neste trabalho estao

baseados em 162 provas aplicadas a uma amostra de 105 alunos ingressantes



53

e 57 alunos repetentes. A representatividade dessa amostra € de 33,9% para
os alunos ingressantes (105 alunos no total de 310 alunos ingressantes) e de
37,5% para os alunos repetentes (57 alunos no total de 152 alunos

repetentes).

TABELA 3. Distribuicdo dos alunos que participaram da Prova Brasil em 2012.

Aluno do ensino Tamanho da

. Total na 12 série Representatividade
médio amostra
Ingressantes 310 105 33,9 %
Reprovados 152 57 37,5 %
Total 462 162

Fonte: Resultados da Prova Brasil — CELS 2012 (Apéndice A).

A avaliagcao de cada descritor da Prova Brasil para identificar as
habilidades dos alunos em Matematica (Tabela A1 do Anexo A) e Lingua
Portuguesa (Tabela A2 do Anexo A) aplicado a cada uma das questdes da
prova nao é objetivo desse trabalho. Entretanto, a identificagcdo das questdes
que tiveram maior ou menor acerto entre os alunos ingressantes e reprovados
permitira auxiliar os professores do CELS na execugao do conjunto de acgdes
relativas @ melhoria das habilidades e dos conteudos curriculares dessas
disciplinas e que fazem parte das a¢des de equidade do PAE.

As questdes de Matematica e Lingua Portuguesa séo apresentadas,
respectivamente, no Quadro B1 e Quadro B2 do Anexo B. As alternativas
corretas para a corregdo das questdes de Matematica e Lingua Portuguesa
sao apresentadas, respectivamente, na Tabela B1 e Tabela B2 do Anexo B. As
perguntas do questionario socioecondmico que os alunos responderam sao
apresentadas no Quadro C1 do Anexo C.

A distribuicdo percentual dos acertos de cada questdo de
Matematica e de Lingua Portuguesa em fungdo das alternativas disponiveis
para cada questdo da Prova Brasil € apresentada, respectivamente, na Tabela
A1 e Tabela A2 do Apéndice A.

O total de respostas certas em Matematica e Lingua Portuguesa de
cada aluno ingressante e aluno reprovado na 12 série do ensino médio do
CELS em 2012 ¢é apresentado na Tabela A3 do Apéndice A.



54

2.2.2.1 Prova de Matematica

A Tabela 4 apresenta um quadro resumo da distribuicao percentual
das respostas em cada alternativa e para cada questdo de Matematica.
Importante observar que, tanto para os ingressantes, quanto para os
reprovados, as questdes Q.4, Q.10, Q.12 e Q.13 apresentaram um percentual
de respostas em alternativas erradas maior do que na alternativa correta.

Essa constatagdo € o primeiro diagnostico de que determinados
descritores de Matematica tém dificil compreensao e assimilagéo por parte dos
alunos. No caso dos alunos reprovados esse aspecto € mais critico, pois
mostra que a 12 série do ensino médio nao foi capaz de corrigir determinadas

deficiéncias de aprendizado dos alunos.

TABELA 4. Distribuicdo percentual das respostas para cada questao de Matematica.
CELS. 2012.

Prova Brasil — Matematica

Respostas do Alunos Respostas dos Alunos
Questso Rggﬁgf;a Ingressantes Reprovados
A B C D (nr) A B C D (nr)
1 B 14,3 29 0,0 15,8 1,8 0,0
2 A 3,8 6,7 1,0 3,5 5,3 1,8
3 A 17,1 13,3 1,9 8,8 3,5
4 A 23,8 19,0 29 0,0
5 B 5,7 29 0,0
6 C 21,0 1,0 0,0
7 C 13,3 1,9 0,0
8 B 11,4 1,9 0,0
9 C 26,7 1,0 0,0
10 D 14,3 3,8 0,0
11 D 19,0 1,0 1,8
12 C 57,1 1,0 1,8
13 D 20,0 29 1,8
. Alternativa correta Alternativa incorreta que apresentou porcentual maior do que na alternativa correta

Fonte: Resultados da Prova Brasil — CELS 2012 (Apéndice A).

O segundo diagndstico importante apresentado na Tabela 4 é a
similaridade na distribuicdo percentual das respostas, em cada alternativa e
para cada questdo, entre os alunos ingressantes e alunos reprovados.
Principalmente, no percentual de alunos que acertaram a alternativa correta e

o total de alunos que erraram a questido. Isso mostra que as deficiéncias deles
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sao mais ou menos parecidas, e que as ag¢des precisam necessariamente ser
estendidas aos alunos reprovados, concomitantemente as acdes que serao
propostas para os alunos ingressantes.

A Tabela 5 apresenta a comparagao entre o percentual de alunos
ingressantes e alunos reprovados que acertaram a alternativa correta e soma
dos alunos que indicaram as alternativas erradas para cada questdo de
Matematica. Para os alunos ingressantes apenas as questbes Q.1, Q.2, Q5 e
Q7 apresentaram um percentual de acerto superior a 50% de respostas
corretas, enquanto que, para os alunos reprovados apenas as questdes Q1,
Q2, Q5, Q7 e Q8 apresentaram um percentual de acerto superior a 50% de

respostas corretas.

TABELA 5. Percentual de alunos ingressantes e alunos reprovados que acertaram ou erraram
a alternativa correta da questao de Matematica.

Alunos Ingressantes Alunos Reprovados Diferenca de
OUEEED d acertos entre
> Acertaram Erraram Acertaram Erraram alunos
Matematica  aiternativa alternativa alternativa alternativa reprovados e
correta (%) correta (%) correta (%) correta (%) ingressantes(%)
1 71,4 28,6 77,2 22,8 +5,8
2 70,5 29,5 71,9 28,1 +1,4
3 40,0 60,0 43,9 56,1 +3,9
4 26,7 73,3 29,8 70,2 +3,1
5 51,4 48,6 56,1 43,9 +4,7
6 47,6 52,4 38,6 61,4 -9,0
7 54,3 45,7 57,9 42,1 +3,6
8 49,5 50,5 59,6 40,4 +10,1
9 37,1 62,9 38,6 61,4 +1,5
10 26,7 73,3 21,1 78,9 -5,6
11 37,1 62,9 36,8 63,2 -0,3
12 21,0 79,0 22,8 77,2 +1,8
13 23,8 76,2 17,5 82,5 -6,3
Média +1,13

Questao em que os alunos ingressantes acertaram mais a alternativa correta do que os alunos reprovados

Fonte: Resultados da Prova Brasil — CELS 2012 (Apéndice A).

Na Tabela 5 ainda é apresentada a diferenca percentual entre o
total de acertos de cada questdo da prova de Matematica entre os alunos
reprovados e os alunos ingressantes no CELS em 2012. A avaliagdo do

conjunto das diferengas de acertos em cada questdo obtém um valor médio de
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apenas 1,13 % superior para os alunos reprovados em relagdo aos alunos
ingressantes.

O grafico 1 reapresenta os dados da Tabela 5, comparando-se cada
questdo da prova de Matematica em termos de uma coluna de frequéncia
acumulada para os alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio. Este tipo de grafico facilita uma interpretagdo visual dos

resultados de acerto e erro de cada questdo de Matematica.

GRAFICO 1. Comparacao entre o percentual de resposta certa e o de resposta errada
para cada questao de Matematica.

CELS - Prova Brasil - 1a série do EM
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Fonte: Resultados da Prova Brasil - CELS 2012 (Apéndice A).
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Teoricamente seria de se imaginar que os alunos reprovados
apresentassem um indice de acertos meédio superior ao dos alunos
ingressantes, pois frequentaram um ano a mais de conteudos da disciplina.
Entretanto, o que se verificou € que os alunos ingressantes apresentaram
valores de acerto maiores nas Q6, Q10, Q11 e Q13.

Cabe observar que como nao foi feita a comparagao da nota do
aluno reprovado obtida nesta avaliagdo com o seu provavel desempenho na
mesma prova, quando ele ingressou, € impossivel afirmar se ele piorou ou se
sdo os alunos ingressantes é que estdo chegando ao ensino médio com um
nivel melhor do que o deles. Isso seria um indicador positivo de que o ensino
fundamental vem apresentando melhorias. No entanto, um estudo futuro e
complementar a este PAE devera avaliar se houve essa melhoria, ou ndo, das
habilidades em Matematica dos futuros alunos reprovados, e que poderao ser
feitos utilizando os dados desse primeiro diagnostico.

A Figura 3 apresenta o esquema proposto para compreender
melhor essa interpretacao de que um resultado positivo do aluno ingressante
no ensino meédio sobre o aluno reprovado pode indicar uma possivel melhora

no nivel do ensino fundamental.

12 série do Ensino Médio 12 série do Ensino Médio
Ano de Ingresso: A Ano de Ingresso: A+1

Nota do Aluno

Nota do Aluno
Ingressante = X

Ingressante =Y

12 série do Ensino Médio
Ano da reprovagéo: final de A

Hipétese:

Se X > Z - o aluno reprovado ndo Nota do Aluno
apresentou melhora Reprovado =Z

Se X <Y - o ensino fundamental
melhorou

FIGURA 3. Esquema proposto para avaliar o aluno ingressante no ano (A) em relagéo ao
aluno ingressante ou aluno reprovado no ano subsequente (A+1).
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Apos a avaliacdo dos resultados médios da amostra de alunos que
realizaram a prova de Matematica, torna-se importante a avaliagdo das
respostas individualizadas e dos respectivos totais para cada aluno. Essa
segregacao individualizada permite quantificar a distribuicdo das notas e o
perfil médio do aluno na 12 série do ensino médio do CELS.

A Tabela 6 apresenta o agrupamento da distribuicdo do numero de
questdes corretas na Prova Brasil — Matematica e o Grafico 2 apresenta o
histograma da distribuicdo de respostas corretas comparando os alunos
ingressantes e reprovados na 12 série do ensino médio em 2012.

Observa-se que, entre os alunos ingressantes, 50% dos alunos
acertaram no maximo cinco questées e apenas um total de 2,9% acertaram
entre 11 e 13 questdes. Entre os alunos reprovados, 50% dos alunos
acertaram no maximo seis questdes e nenhum aluno acertou mais do que 10
questoes.

Se considerado o numero base de sete questdes (50% das
questdes de Matematica), como sendo o numero minimo desejavel de acertos,
verifica-se que apenas 31,5% dos alunos ingressantes e 35,1% dos alunos
reprovados conseguem apresentar as habilidades minimas desejaveis.

TABELA 6. Distribuicao percentual do numero de questdes corretas em Matematica.

Numero de Alunos Ingressantes Alunos Reprovados
CI_\;errS;gifn Frequé_ncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia
Matematica Relativa Acumulada Relativa Acumulada
(%) (%) (%) (%)
0 1.9% 1.9% 0.0% 0.0%
1 1.0% 2.9% 0.0% 0.0%
2 4.8% 7.6% 5.3% 5.3%
3 12.4% 20.0% 10.5% 15.8%
4 14.3% 34.3% 10.5% 26.3%
5 16.2% 50.5% 19.3% 45.6%
6 18.1% 68.6% 19.3% 64.9%
7 12.4% 81.0% 19.3% 84.2%
8 7.6% 88.6% 5.3% 89.5%
9 5.7% 94.3% 7.0% 96.5%
10 2.9% 97.1% 3.5% 100.0%
11 0.0% 97.1% 0.0% 100.0%
12 1.9% 99.0% 0.0% 100.0%
13 1.0% 100.0% 0.0% 100.0%

Fonte: Resultados da Prova Brasil — CELS 2012 (Apéndice A).
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Grafico 2. Distribuicdo do numero de questdes corretas na prova de Matematica.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil — CELS 2012 (Apéndice A).

Comparados os histogramas do Grafico 2 verifica-se um leve
estreitamento da base para os alunos reprovados, o que pode indicar que
apesar de ndo observar notas extremas (minimas ou maximas), as notas se
concentraram em valores mais proximos aos valores meédios, e 0os alunos tém
um perfil mais homogéneo. No caso dos alunos ingressantes, o histograma
apresenta uma maior variabilidade de notas, inclusive 2,9% dos alunos com
acerto entre zero e uma questdo, contrapondo os 2,9% dos alunos que
acertaram entre 12 e 13 questdes, e os valores percentuais entre cinco e sete

acertos sdo menores do que os obtidos pelos alunos reprovados.

2.2.2.2 Prova de Lingua Portuguesa

A Tabela 7 apresenta um quadro resumo da distribuicao percentual
das respostas em cada alternativa e para cada questao de Lingua Portuguesa.
Importante observar que as questbes Q.9 e Q.13 apresentaram um percentual

de respostas em alternativas erradas maior do que na alternativa correta.
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Assim como para Matematica fica evidenciado que determinados
descritores de Lingua Portuguesa tém dificil compreenséo e assimilagao por
parte dos alunos. No caso dos alunos reprovados esse aspecto também
mostra que a 12 série do ensino médio ndo esta sendo capaz de corrigir
determinadas deficiéncias de aprendizado dos alunos.

Outro diagnostico importante, a partir da avaliagdo das respostas
apresentadas na Tabela 7 é, novamente, a existéncia da similaridade na
distribuicdo percentual das respostas, em cada alternativa e para cada
questdo, entre os alunos ingressantes e alunos reprovados. Essa
caracteristica, também apresentada na prova de Matematica, coloca em
evidéncia o que era esperado, ou seja, a pequena evolugdo que os alunos
reprovados apresentam um ano letivo apds o ingresso no ensino médio em

suas habilidades basicas.

TABELA 7. Distribuicdo percentual das respostas para cada questao de Lingua Portuguesa.

Prova Brasil — Lingua Portuguesa

) Serpes Respostas do Alunos Respostas dos Alunos
Questao Correta Ingressantes (%) Reprovados (%)

A B C D (n.r) A B C D (n.r)

1 A 2% 76 95 95 100804 18 105 70 00

2 D 33,3 86 13,3 29 333 14,0 8,8 3,5

3 C 257 21,9 12,4 1,9 246 17,5 70 0,0

4 A 95 114 6,7 1,0 15,8 7,0 53 0,0

5 B 15,2 22,9 8,6 1,9 10,5 175 123 0,0

6 B 13,3 257 143 1,0 10,5 351 123 0,0

7 B 19,0 5,7 33,0 1,0 24,6 8,8 21,1 0,0

8 C 76 219 30,5 1,9 3,5 26,3 316 0,0

9 C 248 12,4 21,9 1,9 351 8,8 246 3,5

10 C 18,1 14,3 9,5 1,0 17,5 10,5 88 3,5

11 D 20,0 76 10,5 1,0 193 53 14,0 1,8

12 A BB 219 114 76 1,0 BB6HN 123 158 122 35
13 D 41,0 229 210 4821 00 298 246 316 28 1.8
. Alternativa correta Alternativa incorreta que apresentou porcentual maior do que na alternativa correta

Fonte: Resultados da Prova Brasil — CELS 2012 (Apéndice A).

A Tabela 8 apresenta a comparacao entre o percentual de alunos
ingressantes e alunos reprovados que acertaram a alternativa correta e a
soma dos alunos que indicaram as alternativas erradas para cada questao de

Lingua Portuguesa. Para os alunos ingressantes as questbes Q.1, Q.4, Q5,
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Q10, Q11 e Q12 apresentaram um percentual de acerto superior a 50% de
respostas corretas, enquanto que, para os alunos reprovados as questdes Q1,
Q3, Q4, Q5, Q10, Q11 e Q12 apresentaram um percentual de acerto superior
a 50% de respostas corretas.

A avaliagao do conjunto das diferengas de acertos em cada questao
obtém um valor médio de apenas 1,24% superior para os alunos reprovados

em relagdo aos alunos ingressantes.

TABELA 8. Percentual de alunos ingressantes e alunos reprovados que acertaram ou erraram
a alternativa correta da questao de Lingua Portuguesa.

Diferenca de

Alunos Ingressantes Alunos Reprovados

BLEsED Gl acertos entre

Lireue Acertaram Erraram Acertargm Erraram alunos
S alternativa alternativa alternativa alternativa reprovados e
correta correta correta correta ingressantes

(%) (%) (%) (%) (%)

1 72,4 27,6 80,7 19,3 +8,3

2 41,9 58,1 40,4 59,6 -1,5

3 38,1 61,9 50,9 491 +12,8

4 71,4 28,6 71,9 28,1 +0,5

5 51,4 48,6 59,6 40,4 +8,2

6 45,7 54,3 42 1 57,9 -3,6

7 41,0 59,0 45,6 54,4 +4,6

8 38,1 61,9 38,6 61,4 +0,5

9 39,0 61,0 28,1 71,9 -10,9

10 571 42,9 59,6 40,4 +2,5

11 61,0 39,0 59,6 40,4 -1,4

12 57,1 42,9 56,1 43,9 -1,0

13 15,2 84,8 12,3 87,7 -2,9

Média +1,24

Questao em que os alunos ingressantes acertaram mais a alternativa correta do que os alunos reprovados

Fonte: Resultados da Prova Brasil — CELS 2012 (Apéndice A).

O grafico 3 reapresenta os dados da Tabela 8, comparando-se cada
questdo da prova de Lingua Portuguesa em termos de uma coluna de
frequéncia acumulada para os alunos ingressantes e alunos reprovados na 12
série do ensino médio. Este tipo de grafico facilita uma interpretagéo visual dos

resultados de acerto e erro de cada questao de Lingua Portuguesa.

GRAFICO 3. Comparacdo entre o percentual de resposta certa e o de resposta errada
para cada questao de Lingua Portuguesa.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil — CELS 2012 (Apéndice A).

Apods a avaliacdo dos resultados médios da amostra de alunos que
realizaram a prova de Lingua Portuguesa sumarizados na Tabela 8, séo
avaliadas as respostas individuais e os respectivos totais para cada aluno.
Essa segregacao permite quantificar a distribuicdo das notas e o perfil médio
do aluno na 12 série do ensino médio do CELS em 2012 para essa disciplina.

A Tabela 9 apresenta o agrupamento da distribuicdo do numero de
questdes corretas na prova de Lingua Portuguesa. Observa-se que entre os
alunos ingressantes, 50% dos alunos acertaram no maximo seis questbes e

apenas um total de 2,9% dos alunos acertou no maximo 12 questbes. Entre os
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alunos reprovados, 50% dos alunos também acertaram no maximo seis
questodes, e 5,3% dos alunos acertou no maximo 11 questoes.

Se considerado o numero base de sete questdes (50% de questdes
da prova de Lingua Portuguesa), como sendo 0 numero minimo desejavel de
acertos, verifica-se que 47,8% dos alunos ingressantes e 49,1% dos alunos

reprovados conseguem apresentar as habilidades minimas em matematica.

TABELA 9. Distribuicado percentual do numero de questdes corretas em Lingua Portuguesa.

Numero de

Alunos Ingressantes Alunos Reprovados
Respostas
Corretas em Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia
Lingua Relativa Acumulada Relativa Acumulada
Portuguesa (%) (%) (%) (%)
0 1,9% 1,9% 0,0% 0,0%
1 1,9% 3,8% 3,5% 3,5%
2 57% 9,5% 1,8% 5,3%
3 1,9% 11,4% 10,5% 15,8%
4 17,1% 28,6% 7,0% 22,8%
5 9,5% 38,1% 17,5% 40,4%
6 14,3% 52,4% 10,5% 50,9%
7 18,1% 70,5% 14,0% 64,9%
8 6,7% 77,1% 7,0% 71,9%
9 10,5% 87,6% 12,3% 84,2%
10 4,8% 92,4% 10,5% 94,7%
11 4,8% 97,1% 5,3% 100,0%
12 2,9% 100,0% 0,0% 100,0%
13 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%

Fonte: Resultados da Prova Brasil — CELS 2012 (Apéndice A).

O Grafico 4 apresenta o histograma da distribuicdo de respostas
corretas apresentado na Tabela 9 comparando os alunos ingressantes e
reprovados. Comparados os histogramas do Grafico 4 verifica-se, assim como
para o histograma em Matematica, um leve estreitamento da base para os
alunos reprovados. Entretanto, apesar de n&o observar notas extremas
(minimas ou maximas), as notas ndo se apresentam mais concentradas em
valores mais préximos dos valores meédios.

No caso dos alunos ingressantes, o histograma também apresenta
uma maior variabilidade de notas, inclusive 3,8% dos alunos com acerto entre

zero e uma questdo, contrapondo os 2,9% dos alunos que acertaram 12
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questdes, e os valores percentuais entre seis e sete acertos sdo maiores do

que os obtidos pelos alunos reprovados.

Gréfico 4. Distribuicdo do nimero de questbes corretas na prova de Lingua Portuguesa.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil - CELS 2012 (Apéndice A).

A analise preliminar dos resultados obtidos em Lingua Portuguesa

sdo levemente superiores aos de Matematica quando analisado o histograma

de acertos tanto para alunos ingressantes quanto para alunos reprovados na

12 série do ensino médio.

Entretanto, para ambas as disciplinas, valores inferiores a 50% de

toda a turma conseguiram apresentar resultados mediamente satisfatorio se

considerado o patamar minimo de 50% de acerto das questbes da Prova

Brasil. Isso significa que a formacdo e as habilidades basicas do aluno

ingressante esta muito baixa e necessita de uma intervengdo de grande

impacto para que os problemas educacionais de cada um desses alunos nao
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se reflitam nos indicadores anuais de reprovacdo e de abandono escolar ao
final da 12 série do ensino médio.

Por outro lado, os resultados obtidos pelos alunos reprovados na 12
série no ano de 2011 e que estdo cursando novamente a 12 série no ano de
2012 mostram que sua permanéncia em sala de aula, sem que ele sofra uma
acao de controle e melhoria de suas habilidades basicas, pouco ou nada
significa em termos de melhoria de seus conhecimentos. Pode-se inferir que
esses alunos foram reprovados devido ao fato de a escola néo ter se
preparado para identificar e corrigir tais problemas e ter adotado o sistema de
avaliagao puramente meritocratico.

Por questdes de delimitagdo do escopo deste trabalho, essas
questdes serao colocadas para um estudo posterior, pois no momento ndo se
tem como proposta discutir o sistema de avaliagdo e aprovagao do ensino
fundamental, nem o modelo de avaliagdo meritocratico do ensino médio. No
entanto, deve-se ressaltar que o primeiro implica na aprovagao do aluno sem
que suas habilidades minimas estejam sedimentadas. Ja o segundo permite
que o aluno ingressante nao tenha espago para demonstrar suas dificuldades
de acompanhamento e ndo seja visto pela escola como um individuo que
necessita sofrer corregdes na sua bagagem curricular e de vinculos
socioeducativos para acompanhar as demais séries até a conclusao do ensino

meédio. Ambos sdo problemas graves e que merecem um estudo futuro.

2.2.3 Apresentacgao e discussao dos resultados do questionario

socioeconémico

As questdes do questionario socioecondmico aplicado aos alunos
ingressantes e reprovados na 12 série do ensino médio do CELS em 2012
estdo apresentadas no Quadro C1 do Anexo C. A totalizagdo dos resultados
de cada uma das 47 questbes e sua respectiva apresentagdo grafica é
apresentada no Quadro B1 do Apéndice B. Cabe ressaltar que a avaliagao
detalhada de cada questao e o cruzamento das respostas para a formalizagao
e caracterizagcdo do perfil socioecondmico dos alunos ingressantes e

reprovados no CELS nao é objetivo deste trabalho.
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O que se pretende com esse levantamento inicial é identificar se
existe correlacdo entre os resultados obtidos pelos alunos nas provas de
Matematica e Lingua Portuguesa e as respostas obtidas no questionario
socioecondmico.

Historicamente os alunos recebidos pelo CELS sio alunos que
residem em bairros e comunidades nas cercanias do bairro Bangu, muitas
delas consideradas de baixo padrao socioecondmico, e que frequentaram o
ensino fundamental em escolas publicas. Outra realidade importante de ser
mencionada é que esses alunos convivem rodeados por problemas né&o
apenas econdmicos mas também circulam em areas de risco que apresentam
conflitos devido a proximidade com o trafico de drogas.

Assim, esta avaliagao é utilizada para reforgar essa constatagao
social e econdmica do aluno que frequenta a escola e, ao mesmo tempo
buscar algum indicador que possa ser complementado por agdes do CELS.

A identificacdo dos indicadores que apresentam maior potencial de
intervengao da escola, de modo a propiciar uma melhor convivéncia e inserir 0
aluno efetivamente nos projetos desenvolvidos, permitira auxiliar os
professores e colaboradores do CELS na complementagcdo das acgbes que
serdo desenvolvidas para a melhoria das habilidades e dos conteudos
curriculares em Matematica e Lingua Portuguesa e que fazem parte das agdes
de equidade do PAE apresentado no Capitulo 3.

Para avaliar os principais indicadores socioeconémicos dos alunos
que podem auxiliar no planejamento das agbes do PAE optou-se por
apresentar e comentar as respostas do questionario. Certamente a maioria dos
indicadores foge do ambito de atuacao da escola e sdo consequéncias diretas
das politicas de governo nas trés esferas de poder. Entretanto, a equipe de
gestores escolares e professores do CELS entende ser possivel atuar
considerando alguns indicadores, e que resultados positivos podem ser
conseguidos no médio e longo prazo.

Os indicadores socioeconbmicos quantificados a partir das
respostas dos alunos ingressantes e reprovados na 12 série do ensino medio
em 2012 sao apresentados a seguir. Com esse levantamento espera-se obter
uma caracterizacdo detalhada do tipo de aluno que o CELS recebe, o que

possibilitara caracterizar de maneira mais precisa as agdes de intervengéo.
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2.2.3.1 Indicadores de sexo e cor do aluno

Para conhecer o perfil dos alunos que ingressaram, como também,
dos alunos reprovados na 12 série do ensino médio do CELS, o Grafico 5
mostra a distribuicdo por sexo (Questao 1) e o Grafico 6 mostra a distribuicao

por cor dos alunos (Questao 2).

GRAFICO 5. Distribuicdo percentual do sexo do aluno.

Questao 1 - Sexo do Aluno
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

GRAFICO 6. Distribuigao percentual da cor do aluno.

Questao 2: Como vocé se considera ?

60%

50% B Aluno Ingressante| |

B Aluno Reprovado

40% -

30% -

Nlh. .

20%

Frequéncia (%)

10%

0%

Branco Pardo Preto Amarelo  Indigena n.r.

Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

Verifica-se que existe um equilibrio entre o grupo de alunos e alunas
ingressantes, mas o numero de alunas é cerca de 10% superior. Entre os
reprovados, os alunos sdo 10% a mais do que as alunas. No quesito

identificacdo da cor, tanto para alunos ingressantes, quanto para os
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reprovados, a maioria se considera parda, seguidos de brancos e negros
quase na mesma percentagem. E importante observar que 5% dos alunos

ingressantes e 8% dos alunos reprovados néo responderam a essa questao.

2.2.3.2 Indicadores de idade, reprovagéo e distor¢do idade-série

O Grafico 7 apresenta a analise do indicador de distorcdo idade-
série dos alunos por meio das respostas para o ano de nascimento (Questao
4). Considerando-se que os alunos ao iniciarem o ensino médio devem ter em
média 15 anos, os alunos ingressantes e reprovados em 2012 devem ter
nascido apos 1997. Por outro lado, verifica-se que em média 80% dos alunos
da amostra sdo nascidos a partir de 1994 ou depois, 15% entre 1992 e 1993 e

5% anterior a 1987. Esses dados, indicam uma forte distor¢do idade-série.

GRAFICO 7. Distribuigao percentual dos alunos por ano do nascimento.
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

O Grafico 8 apresenta o numero de reprovagbes que o aluno ja
sofreu (Questdo 38). Os resultados mostram que apenas 50% dos alunos
ingressantes afirmam nao terem sido reprovados nenhuma vez, 25% sofreram
uma reprovagao e 10% duas ou mais reprovagoes. Este diagnéstico com os
alunos ingressantes mostra que realmente é expressivo o indicador de
distor¢c&o idade-série ja no ensino fundamental.

Com relacao aos reprovados, nao fica claro se a resposta dada para

uma reprovacao refere-se a reprovagao que ele sofreu na 12 série e nao
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contabilizou outras anteriores no ensino fundamental. Esse questionamento &

derivado da caracteristica de elaboracdo da questdo na Prova Brasil.

GRAFICO 8. Distribuicdo percentual dos alunos por indicacdo de reprovacéo anterior.
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

O Gréafico 9 apresenta informagdes se o aluno ja abandonou a
escola (Questdo 39). O indicador de defasagem idade-série é reforcado
quando verifica-se que 10% dos alunos ingressantes e 15% dos alunos

reprovados ja abandonaram a escola durante o periodo letivo.

GRAFICO 9. Distribuigao percentual dos alunos por indicagéo de abandono da escola.

Questado 39: Vocé ja abandonou a escola durante o periodo de aulas
e ficou fora da escola o resto do ano ?
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

As principais situagcdes que conduzem ao abandono escolar séo a

distancia entre a escola e a residéncia, a dificuldade do transporte publico
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circular por areas de risco e a necessidade de trabalhar para complementar a

renda familiar.

2.2.3.3 Indicadores econémicos do aluno e da familia

Para avaliar a condicdo econdmica das familias dos alunos, sao
avaliados o indicador de posse de automdvel (Questdo 12), o indicador se o
aluno possui computador (Questdo 13) e o indicador se a residéncia da familia
possui empregada doméstica (Questdo 15). Os indicadores de televisao,
videocassete e geladeira n&do sao avaliados pois tornaram-se bens de
consumo duravel acessiveis a praticamente todas classes sociais nos ultimas
duas décadas.

O Grafico 10 apresenta a distribuicdo do indicador econbémico
relativo a familia ser proprietaria de um ou mais automoéveis. Com relagao a
familia do aluno possuir automével, tanto as familias dos alunos ingressantes,
quanto dos reprovados, indicam que 40% delas possuem entre um e dois
automoveis, e que quase 60% das familias ainda ndo possuem esse bem de
consumo duravel. Por outro lado, deve-se ter em mente que o0 acesso ao
automovel tornou-se mais facil apenas a partir de 2008/2009 com a expansao

do crediario para as familias de menor renda.

GRAFICO 10. Distribuigéo percentual das familias que possuem automovel.

Questéo 12: Na sua casa tem carro ?
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

O Grafico 11 apresenta o indicador se o aluno ou a familia possui

um computador, ou computador com acesso a internet na residéncia. Com
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relacdo ao computador verifica-se que ele ja esta bastante presente para
quase todos os alunos, uma vez que, 70% deles afirmaram dispor de um em
sua residéncia e com acesso a internet, 10% afirmaram ter um computador em
casa, e apenas 10% afirmaram n&o dispor de um computador. Outros 10% néo
responderam a pergunta.

Ao contrario da maioria das familias que ndo possuem um
automével, o mesmo nao ocorre com o computador. O computador ja vem
sendo mais acessivel desde meados de 2005, com linhas especiais para
informatica nos bancos governamentais e com a aquisicdo de produtos de
informatica mais baratos no mercado paralelo. A internet tem apresentado uma
expansao bastante rapida com o relativo barateamento do acesso por banda

larga e a popularizagdo dos modems com acesso pelo celular.

GRAFICO 11. Distribuigao percentual dos alunos ou familias que possuem computador.

Questado 13: Na sua casa tem um computador ?
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

O Grafico 12 apresenta a informagao se as familias possuem ou
trabalham com uma empregada na residéncia. Cerca de 85% dos alunos
ingressantes e 80% dos alunos reprovados responderam que nao existe uma
empregada doméstica ou diarista para atender a residéncia da familia.

O indicador de que a familia possui empregada doméstica ou
diarista aponta para nucleos familiares, por hipotese, com renda familiar maior,
ou que os pais necessitam trabalhar fora. Assim, com a renda proporcionada

por suas atividades profissionais, muitas vezes, podem contratar uma diarista
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para ajudar na limpeza doméstica e/ou acompanhamento dos filhos que ficam

em casa apos o periodo de aulas.

GRAFICO 12. Distribuigéo percentual das familias que possuem uma empregada doméstica
na residéncia.

Questéo 15: Na sua casa trabalha alguma empregada doméstica ?
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

Esse indicador de trabalho de empregada domeéstica na residéncia,
conjugado com o indicador de que pelo menos 60% das familias ndo possuem
um veiculo, mostra que a maioria das familias dos alunos que estdo no CELS

possuem uma condi¢gao econdémica mais modesta.

2.2.3.4 Indicadores de escolaridade e proficiéncia em leitura e escrita dos pais
e responsaveis

Para avaliar uma maior ou menor influéncia da escolaridade dos
pais dos alunos e de seus habitos de leitura na formagédo educacional dos
filhos € apresentado a distribuicdo da escolaridade dos pais (Questdo 19 e 23)
e a habilidade para leitura e escrita dos mesmos (Questdes 20 e 24).

O Grafico 13 apresenta a distribuicdo do nivel de escolaridade dos
pais e/ou responsaveis dos alunos ingressantes e reprovados em 2012. Entre
os alunos ingressantes, 25% das maes e 20% dos pais possuem o ensino
fundamental incompleto, 20% das maes e 16% dos pais possuem 0 ensino
médio incompleto, 28% das maes e 12% dos pais possuem 0 ensino médio

completo, e 10% das méae e pais completaram o nivel superior. Um total de
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38% e 40% das respostas dos alunos ingressantes nao respondeu,
respectivamente, sobre a escolaridade da méae e do pai.

GRAFICO 13. Distribuigao percentual da escolaridade entre os pais e responsaveis.
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50%

B Aluno Ingressante

40%

B Aluno Reprovado

30%

20%

Frequéncia (%)

10% ~

0% -

letou a
Néo sei

letou a 8a série
Faculdade

primario)
(antigo ginasio)
letou o Ensino
Médio (antigo 20 grau)

mas ndo comp
Completou a Faculdade

nao comp

n&o comp
Completou o Ensino Médio,

Nunca estudou ou ndo
completou a 4a série (antigo
Completou a 4a série, mas
Completou a 8a série, mas

Questéo 23: Até que série seu pai ou 0 homem responsavel por vocé
estudou ?
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

Entre os alunos reprovados, 21% das maes e 13% dos pais
possuem o ensino fundamental incompleto, 8% das maes e 18% dos pais
possuem o ensino médio incompleto, 35% das maes e 25% dos pais possuem

0 ensino médio completo, 4% das maes e 12% dos pais completaram o nivel
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superior. Um total de 25% e 40% das respostas dos alunos reprovados nao
respondeu, respectivamente, sobre a escolaridade da mae e do pai.

Observa-se que o nivel de escolaridade da maioria dos pais e maes
€ bastante semelhante entre os alunos ingressantes. A escolaridade dos pais e
maes dos alunos reprovados apresentou um indice levemente superior aos
dos pais dos alunos ingressantes, principalmente na distribuicdo da
escolaridade das maes. Em todo caso esse indicador pode sofrer variagoes,
uma vez que, uma média entre 35% e 40% dos alunos ndo sabe ou nao
respondeu sobre a escolaridade da mée e do pai.

Segundo Reis e Ramos (2011) o nivel de educagao dos pais esta
bastante relacionado ao desempenho dos filhos no mercado de trabalho como
em um maior nivel de escolaridade. Com isso, a estrutura educacional da
familia desempenha um papel importante na determinacdo da elevada
disparidade de rendimentos observada no Brasil. Ainda segundo os autores a
estrutura educacional da familia, através tanto da sua influéncia sobre o nivel
educacional dos trabalhadores como, em menor escala, sobre os retornos para
a escolaridade, torna-se um importante fator de desigualdade nos rendimentos
do trabalho dos jovens.

Consideragoes a respeito do ambiente familiar ser importante para o
nivel educacional das pessoas também é discutido em Barros et al (2006).
Nesse estudo os autores mencionam que o nivel de escolaridade dos pais é
mais importante do que a renda familiar per capita da familia, como também,
existe a possibilidade de pais mais educados investirem mais na educagao dos
filhos por terem prazer em vé-los mais escolarizados.

O Gréfico 14 apresenta informagdes qualitativas sobre se os pais
e/ou responsaveis pelos alunos ingressantes e reprovados na 12 série do
ensino médio em 2012 tem sobre a leitura e a escrita.

No quesito habilidade em leitura e escrita dos pais, os alunos
ingressantes afirmaram que 81% das maes e 79% dos pais sabem ler e
escrever, e os alunos reprovados afirmaram que 80% das maes e 75% dos
pais sabem ler e escrever. Um percentual em torno de 5% respondeu que os

pais n&o sabem ler ou escrever, e 15% nao responderam a questao.
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GRAFICO 14. Distribuigao percentual da habilidade para escrita e leitura entre os pais.
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

Confrontados os indicadores de escolaridade com o de habilidade
para leitura e escrita dos pais, deve-se acreditar que a interpretacdo do aluno
para a capacidade de leitura e escrita dos pais significa que os pais possuem
apenas as habilidades educacionais basicas. Esta afirmagao baseia-se no fato
de que 70% dos pais possuem no maximo o ensino fundamental completo e
apenas 30% dos pais possuem formacao entre o ensino meédio completo e a
faculdade, o que permitiria teoricamente uma melhor formacao educacional e
preparacao para um mercado de trabalho mais especializado.

Um estudo com os pais dos alunos visando conhecer mais detalhes
de suas formacgdes educacionais devera ser proposto futuramente para
atender o que recomenda o portal TODOS PELA EDUCACAO (2012):
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a escolaridade dos pais € importante em varias dimensodes, ndo so6
por eles conhecerem o conteudo e poderem tirar as duvidas dos
filhos, mas também pelo incentivo aos estudos. O desafio que se
coloca é como a escola pode compensar a situagdo de pais com
baixa escolarizacdo. E um desafio também para o formulador de
politicas publicas (TODOS PELA EDUCACAO, 2012, s/p).

2.2.3.5 Indicadores de habitos e costumes familiares

Para avaliar a importancia que os pais dao a questao da leitura dos
alunos quando eles estdo em casa, s&o avaliados o incentivo dos pais a leitura
(Questao 29), a disponibilidade de livros na residéncia (Questdo 32) e o
numero de horas gastas assistindo televisdo nos dias de aula (Questao 33).

O Grafico 15 apresenta a percepcao do incentivo dos pais para a
leitura no ambiente familiar. Os alunos ingressantes afirmam que 78% dos
seus pais os incentivam a leitura em casa € 10% n&o incentivam esse habito
da leitura. Entre os alunos ingressantes, 17% nao responderam a essa
questdo. Entre os alunos reprovados, 76% deles responderam que 0s pais 0s
incentivam a ler e apenas 10% dos pais ndo os incentivam. Entre os alunos

reprovados, 18% ndo responderam a essa questéo.

GRAFICO 15. Distribuigao percentual da percepcédo do incentivo dos pais para a leitura.

Questdo 29: Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ler ?
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

O Grafico 16 apresenta a disponibilidade de livros na residéncia dos
alunos. Apesar de a maioria dos alunos ingressantes e reprovados afirmarem
o incentivo a leitura por parte dos pais, € verificada que a disponibilidade de
livros nas residéncias € muito pequena. Entre os alunos ingressantes, 58%
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afirmaram dispor de menos de 20 livros para leitura e 20% afirmaram dispor
entre 21 e 100 livros em casa disponiveis para leitura, e 16% dos alunos
afirmaram né&o dispor de nenhum livro que ndo sejam os livros escolares. Entre
os alunos reprovados, 50% afirmaram dispor de menos de 20 livros para
leitura e 22% afirmaram dispor entre 21 e 100 livros em casa disponiveis para
leitura e outros 17% dos alunos afirmaram nao dispor de nenhum livro na

residéncia que nao sejam os livros escolares.

GRAFICO 16. Distribuigao percentual da disponibilidade de livros na residéncia dos alunos.

Questao 32: Além dos liwos escolares, quantos livvos tém em sua
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

Esses baixos indicadores de disponibilidade de livros nas
residéncias esta diretamente relacionado a constatacdo de que o brasileiro em
geral 1& pouco, pois a leitura ndo é algo presente em seu cotidiano. Muitas
vezes a leitura é entendida como ler uma revista de generalidades ou um jornal
popular com noticias futeis a respeito do cotidiano da comunidade. Os
estudantes, por sua vez, s6 Iéem como atividade escolar obrigatdria e poucos o
fazem por prazer. Na pratica, a leitura é realizada para cumprir artificialismos e
pretextos impostos pela escola e nao para melhor compreender a vida.

As estatisticas mostram que o nivel anual de leitura dos brasileiros,
de maneira geral, € muito baixo, comparado com outros paises: Franca (7
livros), Estados Unidos (5,1 livros), Italia (5 livros), Inglaterra (4,9 livros), e
Brasil (1,8 livro). Esses numeros mostram que as atividades nas escolas com
referéncia a pratica de leitura ndo estdo sendo eficientes, e que é necessario e

urgente propor estratégias de leitura, envolvendo a escola como um todo, para
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que o aluno aprenda a gostar de ler, torne-se um adulto leitor assiduo e
consciente de que o ato de ler € um processo de compreender o mundo e € um
importante instrumento para o uso eficiente da lingua, tornando-o capaz de
produzir textos orais e escritos e expressar-se nas mais diversas situagoes.

O Grafico 17 apresenta o numero de horas que os alunos passam
assistindo televisdo antes ou depois do periodo de aula. Este indicador
também coloca em questionamento a afirmativa do incentivo a leitura na
residéncia do aluno, pois é grande o numero de horas que os alunos passam
assistindo televisao fora do horario escolar. Entre os alunos ingressantes, 38%
afirmaram assistir entre uma e duas horas diarias, e 48% afirmaram assistir
entre trés horas ou mais diariamente. Os alunos reprovados possuem o
mesmo comportamento médio para essa atividade de lazer. Sendo que, 32%
assistem entre uma e duas horas e 42% assistem entre trés horas ou mais de

televisdo diariamente.

GRAFICO 17. Distribuigéo percentual do nimero de horas gastas assistindo televisao.

Questao 33: Em dia de aula quanto tempo vocé gasta assistindo TV?
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

Segundo o portal ABC da Saude (2012) os principais impactos
negativos da TV atingem, principalmente, criancas e adolescentes, e estéo
relacionados tanto com os conteudos das programagdes, quanto com a
intensidade com que sao assistidas (esta intensidade é avaliada pela
quantidade de horas despendidas por dia em frente ao aparelho). Reviséo
recente dos principais estudos cientificos dos ultimos cinquenta anos, que

analisam os efeitos do excesso de midia sobre criangas e adolescentes e suas
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repercussdes na vida adulta, apresentam um cenario preocupante, sendo que,
varios aspectos da saude, desenvolvimento e amadurecimento de criangas e
adolescentes sao afetados.

Esses estudos demonstram uma relagao direta entre exposi¢cao a
violéncia na midia (TV, DVD, Internet e video games) e o comportamento
violento. A violéncia na midia contribui para comportamento agressivo de
adolescentes e futuros adultos, para a banalizagao da violéncia, pesadelos em
criangcas e medo de ser agredido. Os estudos de mais longa duragado mostram
que criancas e adolescentes que cresceram assistindo mais TV por dia sao
mais provaveis de cometer atos de violéncia, mesmo quando adultos, do que
aqueles que cresceram assistindo menos TV

Ainda segundo o portal ABC da Saude (2012) os adolescentes que
assistiram, quando criangas, programacgao recorrente com temas de adultos na
TV, tornaram-se sexualmente ativos mais cedo que adolescentes da mesma
idade que nao assistiram estes programas. A incidéncia de gravidez na
adolescéncia também foi maior para o grupo com maior horas despendidas em
frente a TV. Com respeito ao uso de alcool e cigarro, os estudos também s&o
conclusivos. A visualizacdo de cenas de fumo e de consumo de alcool em
filmes sdo as principais causas de fumo e uso de alcool entre adolescentes.
Criangas e adolescentes que assistem mais TV comec¢am a fumar mais cedo e

a TV tem um efeito maior do que pais e colegas que fumam.

2.2.3.6 Indicador de patrticipagdo da familia no ambiente escolar

A avaliagao da participagao dos pais sobre o rendimento dos alunos
dentro da escola séao foi feita analisando os resultados da participagéo dos pais
nas reunides periddicas de pais e responsaveis (Questao 26), os dados sobre
o incentivo dos pais para que os alunos frequentem e n&o faltem a escola
(Questao 30) e por ultimo uma avaliacao se existe dialogo entre os pais e o0s
filhos sobre o que acontece na escola (Questao 31).

O Grafico 18 apresenta indicadores de participacdo dos pais dos
alunos nas reunides de pais e responsaveis realizadas na escola. Uma
avaliagao bastante conservadora deve considerar apenas razoavel que apenas
45% dos pais dos alunos ingressantes e 40% dos pais dos alunos reprovados

frequentam com assiduidade as reunides. A propor¢ao dos pais dos alunos
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que participam das reunides apenas de vez em quando, ou hunca ou quase
nunca, € de 38% para os alunos ingressantes e 43% para os alunos
reprovados. Tanto para os alunos ingressantes, quanto para os reprovados,

aproximadamente 18% deixaram de responder a essa questéo.

GRAFICO 18. Distribuicao percentual da participacdo dos pais nas reunides de
pais e responsaveis. CELS. 2012.

Questéo 26: Com que frequéncia seus pais ou responsaveis vao a
reuniao de pais ?

100%

B Aluno Ingressante
80% 9 —

B Aluno Reprovado

60%

40% -~

Frequéncia (%)

20% -+

0%
Sempre ou De vez em Nunca ou quase n.r.
quase sempre quando nunca

Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

Na experiéncia pratica do dia a dia, os gestores do CELS tém
observado que, efetivamente, a participacdo dos pais e responsaveis nas
reunides de pais e mestres é ainda menor do que os valores apresentados
entre 40% a 45%. Isso se deve ao fato de que, com o ingresso de alunos com
idades maiores do que as desejadas para a idade-série adequada, muitos
alcangam a maioridade durante o decorrer do curso. Assim, os pais muitas
vezes deixam de participar das reunides na escola, ou diminuem a sua
participacao nas atividades da escola de um modo geral.

A constatacao de que a participagao dos pais dos alunos do CELS é
pequena e pouco efetiva faz com que devam ser buscados mecanismos mais
eficientes para o desenvolvimento desta troca de informagdes entre a escola e
responsaveis durante todo o decorrer do ano letivo.

Acdes preventivas permitem que os problemas possam ser
identificados logo no comego e corrigidos, impactando ao minimo a
convivéncia do aluno com a escola e as reclamacgdes das familias sobre os

resultados educacionais dos filhos.



81

Segundo o portal Educar para Crescer (2011), a reunido de pais e
mestres ndo € um mero evento protocolar, que a escola organiza com o
objetivo de dar algumas satisfagcbes aos pais. Na verdade o objetivo das
reunides € compartilhar interesses e missdes tendo em vista os beneficios
para o aluno. Na reunido de pais e mestres, tem-se a oportunidade de
aprofundar os conhecimentos sobre a proposta pedagogica e a metodologia de
ensino da escola, ou seja a reunidao de pais e mestres n&o visa o individual,
mas sim o coletivo

Atualmente na escola publica, como também na escola privada,
existe uma confus&do acerca dos limites pedagogicos e educacionais. Por um
lado, a escola acha que os pais estdo delegando obrigagdes demais para a
instituicdo (ensinar, educar, formar carater); por outro, os pais reclamam que a
escola ndo cumpre seu papel como deveria. O que muitos ndo percebem é
que a relacao deve ser de parceria e de cumplicidade, e as reunides de pais e
mestres tém a fungdo de mostrar que isso é possivel, chamando os pais para
participarem e dividirem responsabilidades, lembrando que a formagdao em
casa complementa a da escola e vice-versa. E funcdo dos pais dar bons
exemplos, estimular o jovem a ler e mostrar a importancia de cumprir com
Seus compromissos.

Por outro lado, se os pais criam uma relagdo de competitividade
com a escola, alimentando o costume de falar mal dos professores e da
organizacéo do local é possivel que o jovem também passe a desrespeitar a
instituicdo, o que pode prejudicar seu desenvolvimento escolar. A proximidade
e a confianga entre escola e familia, quando transmitidas aos alunos, fazem
com que eles se sintam mais seguros, aprendam mais e se relacionem melhor.

O Grafico 19 apresenta a distribuicido da percepcao do aluno sobre
o incentivo dos pais para que ele frequente a escola. Os resultados mostram
que 78% dos alunos ingressantes e 82% dos alunos reprovados afirmam que
0s pais os incentivam a frequentar com assiduidade a escola. Cerca de 17%
dos alunos n&o responderam a esse posicionamento dos pais.

A real constatagdo em sala de aula mostra o contrario. O CELS
contabiliza elevado numero de faltas dos alunos por turma, diversos alunos
recebem comunicados pedindo a presenca dos pais para justificar as faltas

recorrentes, os alunos maiores de idade s&o diretamente chamados a justificar
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as auséncias e, infelizmente, muitas vezes os pais ndo se apresentam a

direcdo da escola mesmo quando solicitado para tratar deste assunto.

GRAFICO 19. Distribuigdo percentual do incentivo dos pais para a frequéncia do aluno
na escola e nas aulas.

Questdo 30: Seus pais ou responsawveis incentivam vocé a ir a escola
e nao faltar as aulas ?
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

Sabe-se que a baixa frequéncia dos alunos em aulas € um dos
principais causadores das dificuldades na aprendizagem de leitura e escrita, e
por se tratarem de jovens menores de idade, a deciséo de ndo ir a aula ndo é
apenas deles, esse problema também esta intimamente ao compromisso dos
pais com a escola.

Além do mais existe uma percepgao comum na sociedade de que
no ensino publico, os pais ndo tém condicbes de apoiar a educagao escolar
dos filhos em sua plenitude. Esta impressdo muitas vezes pode criar uma
dindmica entre familiares e a instituicdo de ensino que n&o é saudavel para a
aprendizagem.

O Grafico 20 apresenta a percepcao dos alunos sobre o
envolvimento dos pais com o0 que acontece na escola e as atividades
desenvolvidas no cotidiano escolar. Os alunos ingressantes, quanto os alunos
reprovados, afirmam que 60% dos pais tém conversas com eles, enquanto
20% nao desenvolvem esse didlogo sobre a escola. Outros 20% da amostra

nao responderam a essa questao.
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GRAFICO 20. Distribuigao percentual da interacdo entre pais e alunos sobre as
atividades na escola.

Questdo 31: Seus pais ou responsaveis conversam com Vocé sobre o
que acontece na escola ?
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

Espera-se que este dialogo entre pais e filhos sobre o que acontece
no ambiente escolar, seja do CELS ou de qualquer outra escola, seja franco e
direto. Cabe aos pais um papel muito importante que é estar atento para
qualquer problema que o aluno identificar ou comecgar a pertuba-lo dentro da
escola.

Assim sendo, é importante que os pais mostrem-se sempre abertos
a ouvir e a conversar com seus filhos e fiquem atentos as bruscas mudancas
de comportamento. Do lado dos alunos é importante que os jovens se sintam
confiantes e seguros de que podem trazer esse tipo de denuncia para o
ambiente doméstico e que n&o serao pressionados, julgados ou criticados.

Atualmente, as escolas publicas e privadas deparam-se com um
problema bastante série que € o bullying. Neste caso a escola deve ajudar a
orientar os pais sobre o0 que é o bullying, e ensina-los a identificar os casos e
que devem procurar ajuda da diregao da escola e dos professores nesse tipo
de situacao.

Afinal ndo se trata de estabelecer vitimas e culpados nesse assunto,
pois isso s6 reforca uma situagao polarizada e ndo ajuda em nada a resolugéo
dos conflitos. Melhor do que apenas culpar um aluno e vitimizar o outro é

desatar os nés da tensao por meio do dialogo entre a escola, o aluno e os pais.
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2.2.3.7 Indicador de aceitacdo dos alunos aos conteudos de Matematica
e Lingua Portuguesa

Esse PAE tem como um dos objetivos procurar melhorar as
habilidades de Matematica e Lingua Portuguesa dos alunos ingressantes e
reprovados na 12 série do ensino médio. Entretanto, € necessario identificar
onde estdo as maiores dificuldades de aprendizagem dos alunos, ou seja, se
as dificuldades envolvem o conteudo programatico, ou a dificuldade dos
professores que lecionam essas disciplinas em transmitir de maneira clara os
conteudos apresentados.

A identificacdo mais detalhada das dificuldades sera objeto de
estudo com o grupo focal entre os alunos do CELS com mais defasagem de
conteudos. Por outro lado, como o questionario socioecondmico pergunta
apenas se o aluno gosta, ou ndo gosta de estudar Lingua Portuguesa
(Questdo 40) e Matematica (Questdo 43) a analise dessa percepgao é
puramente qualitativa.

O Grafico 21 apresenta o diagnéstico da avaliagdo da sensibilidade
do aluno em estudar Lingua Portuguesa e Matematica. Entre os alunos
ingressantes, 66% gostam de estudar Lingua Portuguesa e 62% gostam de
estudar Matematica e, para ambas as disciplinas, 20% dos alunos afirmam n&o
gostar de estuda-las. Entre os alunos reprovados, a porcentagem dos que
gostam de estudar Lingua Portuguesa é de 62%. Esse indice cai para apenas
35% na disciplina de Matematica. Quando avaliados os alunos que nao
gostam das disciplinas, o indice de respostas é de 18% para Lingua
Portuguesa e de 45% para Matematica.

A diminui¢do acentuada dos alunos do CELS reprovados na 12 série
do ensino médio em gostar de estudar a disciplina de Matematica pressupde
que ele ja esta demonstrando parte de sua frustragdo em ter que acompanhar
novamente os conteudos curriculares basicos do ensino fundamental, sem ter
apresentado melhora significativa em suas notas.

Isto pode ser observado pelo baixo numero de questdes corretas
que a média dos alunos reprovados acertou quando realizou a Prova Brasil
para este estudo.

Estudo adicional para quantificar essa hipotese entre os alunos

reprovados na 12 série permitira verificar se a disciplina de Matematica foi uma
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das trés disciplinas que levaram o aluno a ser reprovado ao final do ano de
2011.

GRAFICO 21. Distribuigéo da percepgao do aluno com relagéo a gostar de estudar
Lingua Portuguesa e Matematica.
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).

Do ponto de vista pratico, a constatagdo de que parcela expressiva
dos alunos da rede publica ou privada ndo gosta de Matematica ou sente muita
dificuldade em absorver seus conteudos é fato notério e inquestionavel. Cabe a
escola avaliar as melhores estratégias de ensino para que essa aversao a
disciplina seja minimizada.

Entre os educadores e professores de Matematica muitas opinides

permitem reforgar a ligagao das atitudes dos alunos em relagéo a Matematica e
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algumas das variaveis envolvidas no processo de ensino e aprendizagem

dessa disciplina. Entre as principais variaveis pode-se mencionar:

e O professor — relacionado ao método que utiliza, as suas
caracteristicas pessoais ou a relagéo interpessoal com o aluno;

e O conteudo — a maior ou menor complexidade dos conceitos se
relacionam as atitudes comportamentais do alunos em relacéo a
Matematica, como por exemplo o estudo de algebra e geometria;

e O préprio aluno — estudantes com baixo ou alto rendimento em
Matematica costumam apresentar diferentes atitudes em relagao

a disciplina.

2.2.3.8 Indicador do tipo de escola cursada no ensino fundamental

Com relagao ao perfil de origem do aluno ingressante na 12 série do
ensino médio do CELS, desde a 5? série do ciclo do ensino fundamental
(Questao 37) o Grafico 22 apresenta a distribuicdo do tipo de escola que os
alunos sao provenientes.

Para os alunos ingressantes, a escolarizagdo em escola publica &
de 62%, em escola particular € de 8%, e parte em escola publica e parte em
escola particular € de 12%. Do total de alunos ingressantes 19% né&o

respondeu a essa questao.

GRAFICO 22. Distribuigéo do tipo de instituicdo escolar em que o aluno cursou.

Questéo 37: Desde a 5a. série, em que tipo de escola vocé estudou?
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Fonte: Resultados do Questionario Socioeconémico — CELS 2012 (Apéndice B).
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Para os alunos reprovados, a escolarizacdo apenas em escolas
publicas € de 68%, somente em escola particular menor do que 4%, e parte
em escola publica e parte em escola particular € de 10%. Do total de alunos
reprovados 21% ndo respondeu a essa questao.

Apesar dos resultados apresentados no Grafico 22 nao permitirem
inferir uma avaliagdo quantitativa dos indicadores educacionais pelo simples
fato dos alunos do CELS, ingressantes e reprovados na 12 série do ensino
médio, terem estudado em sua grande maioria em escola publica, ndo é objeto
deste trabalho tecer comparagdes entre a modalidade escola publica e escola
particular.

Entretanto, faz-se importante inserir um breve resumo dos
resultados mais recentes relativos ao ldeb 2011 em todo o Brasil, tendo em
vista que este PAE procura inserir agdes de melhoria educacional juntos aos
seus alunos, e que apos sua implementagao deverao assegurar uma melhoria

dos indicadores educacionais do CELS.

2.2.3.8.1 Ideb 2011 - Escola publica versus escola particular

Segundo Oliveira (2012) os alunos de colégios particulares, mesmo
tendo estudado menos anos, sabem mais que os estudantes de escolas
publicas em séries superiores. Os conhecimentos de Matematica e Portugués
de um aluno no 9° ano do ensino fundamental em colégio particular sao
maiores que os de estudantes do ensino médio em escola publica conforme os
dados apresentados pelo MEC relativos a Prova Brasil 2011.

Um aluno da rede privada sai dos anos finais do ensino fundamental
(9° ano) com pontuacdo 298,42 em matematica enquanto um aluno da rede
publica termina o ensino médio com conhecimento de 265,38 pontos na escala
Saeb (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Basica), que vai de 0 a
500. Em portugués acontece o mesmo: na escola particular, o aluno do 9° ano
tem proficiéncia de 282,25. Ja o estudante da rede publica alcanga ao final do
ensino médio com 261,38 em portugués.

Ainda segundo Oliveira (2012) a nota na Prova Brasil é fortemente
dependente do nivel socioeconémico do aluno. Se o estudante vem de uma
familia com mais dinheiro, ele tem mais acesso a bens culturais que um aluno

pobre. Por causa da importancia do componente socioeconémico o resultado
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educacional do Ideb 2011 €& pior que o crescimento demonstrado. Segundo o
autor, uma parte do crescimento apresentado no indice €& reflexo do
crescimento econémico do pais, ou seja o resultado ainda é preocupante pois
demonstra que a qualidade do ensino avangou pouco em termos educacionais.
As notas dos anos finais (6°-9° anos) do ensino fundamental (4,1) e do ensino
meédio (3,7) cresceram apenas 0,1. As notas dos anos iniciais do ensino fun-
damental (5,0) mantiveram o ritmo de crescimento de 0,4 como nas edigbes

anteriores.

2.2.3.9 Sintese do questionario socioeconémico

A andlise geral dos indicadores socioecondmicos mostrou que para
muitos deles a escola ndo pode exercer um papel de agente modificador de
suas realidades. Por outro lado, o diagndstico das questdes que envolvem
diretamente a participacao efetiva dos alunos e de seus pais com o ambiente
escolar pode e deve ser melhor implementada pelos gestores escolares e
professores do CELS.

Como exemplos de agdes que podem ser desenvolvidas pela
escola, pode-se mencionar uma maior e efetiva participacdo nas reunides de
pais, mais apoio para leitura e atividades fora do ambiente escolar, melhorar a
interacao dos alunos nas aulas com disciplinas mais interativas, um melhor
entendimento por parte dos professores para aspectos individuais dos alunos e
nao apenas coletivos da turma, procurar aprimorar as experiéncias de vivéncia
de alunos e seus pais com atividades complementares dentro dos diversos
projetos ja desenvolvidos pela escola, entre outros. Essas propostas de acéo e
projetos sao considerados importantes e fazem parte das agao propositivas

apresentadas no Capitulo 3 para fundamentar o PAE.

2.2.4 Correlagao dos resultados de proficiéncia com os resultados do

questionario socioecondmico

Conforme mencionado anteriormente os estudos de Soares e
Marrotta (2009) e Ribeiro e Menezes Filho (2009) indicam que 70% do peso
das variaveis relativas a estrutura familiar, especialmente a escolaridade dos

pais, podem explicar a variagdo das notas entre os alunos, assim como, a



89

heranga sociocultural, as experiéncias sociais antes do aluno ser admitido na
escola também podem explicar a variagdo do desempenho dos alunos. Ainda
segundo ambos os autores, as principais caracteristicas do aluno que tém
impacto em seu desempenho dizem respeito a: cor da pele, escolaridade dos
pais e preocupacao destes com o estudo e frequéncia a pré-escola.

Para verificar se os alunos do CELS permitem reproduzir ou inferir
possiveis correlagdes, conforme identificados pelos autores citados acima, foi
proposto a construgdo de um indice econdmico e de um indice sociocultural
baseado nas respostas do questionario socioeconémico de cada aluno. Em
seguida foi estabelecido o conjunto de relagbes entre as notas obtidas pelos

alunos na Prova Brasil e os dois indices.

2.2.4.1 Indice econémico e indice sociocultural

O indice econbmico proposto € a composicdo de 6 elementos
extraidos do questionario socioeconémico. Para cada elemento que o aluno
participante do estudo respondeu positivamente a uma determinada questéo,
associou-se 1 (um) ponto, para respostas negativas associou-se 0 (zero)
ponto. O valor do indice econémico por aluno € a soma aritmética de todos os
elementos avaliados

Para a composicdo desse indice foram escolhidas as seguintes

questdes e respostas do questionario socioecondmico:

e Questdo 10 - maquina de lavar na residéncia;

e Questdo 11 - aspirador de p6 na residéncia

e Questdao 12 - automodvel na residéncia

e Questdo 13 - computador na residéncia, com ou sem acesso a Internet

e Questdo 15- empregada doméstica na residéncia, mensalista ou apenas
diarista; e

e Questdo 16 - quartos para dormir na residéncia, 2 dormitérios ou mais

O indice sociocultural segue o0 mesmo conceito de formulagdo do
indice econdmico. Neste caso, o indicador sociocultural € a composi¢ao de 12

elementos que identificam aspectos sociais e culturais das familias dos alunos.
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Para a composi¢cdo deste indice foram escolhidas as seguintes

questdes do questionario socioeconémico:

e Questdo 20 - se a mae/responsavel sabe ler e escrever;

e Questdo 21 - se a mae/responsavel tem costume de leitura;

e Questdo 24 - se o pai/responsavel sabe ler e escrever;

e Questdo 25- se o pai/responsavel tem costume de leitura;

e Questdo 26 - se os pais participam das reunides de pais com frequéncia;
e Questdo 27 - se os pais incentivam os alunos a estudar;

e Questdo 28 - se os pais incentivam o aluno a fazer os deveres escolares;
e Questido 29 - se os pais incentivam o aluno a ler;

e Questdo 30 - se os pais incentivam o aluno a ir para a escola;

e Questdo 31 - se os pais conversam com o aluno sobre a escola;

e Questdo 32 - disponibilidade de livros na residéncia (acima de 20 livros)
e Questdo 33 - horas assistindo TV apéds as aulas (inferior ou igual a 2

horas ao dia)

2.2.4.2 Correlagéo entre as notas e o indice econémico

O Gréfico 23 apresenta uma avaliagao da correlacido entre as notas
dos alunos na Prova Brasil (Matematica + Lingua Portuguesa) e do indicador
econdmico proposto para este estudo. Nao foram diferenciadas as respostas
entre os alunos ingressantes e os alunos reprovados na 12 série do ensino
médio. O coeficiente de correlacdo para o conjunto de dados avaliado tem o
valor 0,2076.

Para testar a variagdo da correlagdo para grupos mais especificos
de alunos é apresentado no Grafico 24 a correlagdo para os 13 alunos que
obtiveram notas superiores a 70 % na Prova Brasil (nota > 18 questbes). Para
este conjunto de dados o coeficiente de correlagao € de 0,1127.

Outro teste realizado foi verificar a correlagdo com o grupo
especifico de 29 alunos que obtiveram um aproveitamento inferior a 30 % na
Prova Brasil (nota < 8 questdes) e que compde o grupo focal deste trabalho. A
analise dos dados e graficos obtidos para este conjunto de alunos em relagéo
ao indicador econémico é apresentado na segéo 2.3.2.



GRAFICO 23. Distribuigao das notas dos alunos na Prova Brasil versus
indicador econdmico.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

GRAFICO 24. Distribuicdo das melhores notas dos alunos na Prova Brasil versus
indicador econdmico.
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O fato do coeficiente de correlagdo em ambas avaliagbes ser baixo,

significa que os alunos do CELS apresentam diversas outras caracteristicas

pessoais e familiares que ndo podem explicar suas avaliagbes na Prova Brasil

apenas pelas suas caracteristicas econdmicas.
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Em ambos os graficos é possivel identificar alunos que obtiveram
notas superiores a 70 % e que pelo indicador econémico proposto tem baixo
valor econdbmico agregado, ou seja, valores do indicador entre um e trés. As
melhores notas (entre 21 e 25 questdes corretas) foram verificadas para os
alunos que possuem valores do indicador econémico entre trés e quatro.

Questdes de metodologia na proposigdo do indice econémico, ou
um menor rigor estatistico para estudar a amostra dos alunos, eventualmente
nao propiciaram identificar com maior precisdo as possiveis correlagdes
existentes entre as notas através da Prova Brasil e o padrdo econémico dos
alunos e sua familia. Portanto, este tipo de indicador podera ser reavaliado e
melhorado para aplicagdo no diagndstico das novas turmas que o CELS ira

receber a partir de 2013 e que serao acompanhadas pelo PAE.

2.2.4.3 Correlagdo entre as notas e o indice sociocultural

O Grafico 25 apresenta uma avaliagdo da correlagdo entre as notas
dos alunos na Prova Brasil (Matematica + Lingua Portuguesa) e do indicador
sociocultural proposto para este estudo. Ndo foram diferenciadas as respostas
entre os alunos ingressantes e os alunos reprovados na 12 série do ensino
médio. O coeficiente de correlagdo para o conjunto de dados avaliado tem o
valor 0,1323.

O Grafico 26 apresenta o teste de correlagdo realizado com o grupo
de 13 alunos que obtiveram notas superiores a 70 % na Prova Brasil (nota >
18 questdes). Para este conjunto de dados o coeficiente de correlagdo é de
0,1887.

O indicador sociocultural também apresenta valores de correlagao
pequenos, o que reforca a grande diversidade de situagbes pessoais e
familiares que o CELS tem dentro de seu ambiente escolar.

No Grafico 26 o que parece estar mais realcado em relagdo aos
outros graficos € que se nao for considerada uma reta de ajuste para a
correlagdo com o conjunto de alunos com maiores notas, existe uma zona de
concentragdo das maiores notas no intervalo entre nove e onze pontos no

indicador sociocultural.
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GRAFICO 25. Distribuigao das notas dos alunos na Prova Brasil versus
indicador sociocultural.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

GRAFICO 26. Distribuicdo das melhores notas dos alunos na Prova Brasil versus
indicador sociocultural.

Alunos com aproveitamento >= 70% (>=18 pontos) na Prova Brasil - 1a série do CELS - 2012

26
-
24
* y = 0.75x + 12.038

— 22 - - R? = 0.0356
g 20 <
'3('; 18 1 . ° ° correlagéo =
8 16 R = 0.1887
2 |
g 14
(2]
% 12 # Indicador
g 10 .
© ——Linear
© 8
©
e 61

4

2 4

0 T T T T T T T T T T T

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12

Indicador Sociocultural

Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Este diagnostico pode indicar as primeiras evidéncias dentro da
amostra de alunos do CELS, que apesar do indicador econémico nao refletir
toda a dispersao das notas obtidas na Prova Brasil para o grupo de alunos

com melhores notas, parece haver convergéncia na expectativa de que a
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soma de varios fatores socioculturais das familias realmente faz com que o
aluno potencialize o seu retorno no aprendizado.

Este resultado vai ao encontro do exposto anteriormente no item
2.2.3.4 quando referenciado o trabalho Barros et al (2006) em que é afirmado
que consideragdes a respeito do ambiente familiar € importante para ajudar na
educacao formal do aluno, e até mais importante que a renda per capita da

familia.

2.3 Discussao dos resultados do grupo focal

A montagem dos grupos focais com alunos do CELS que séao
investigados em maior profundidade através das entrevistas foi inicialmente
proposta apenas para os alunos ingressantes e que apresentaram os piores
resultados na Prova Brasil - Matematica e Lingua Portuguesa. O motivo € que
o PAE apresentado neste trabalho se propde a estabelecer agdes de
intervengao logo no inicio do ano letivo para que as acdes de equidade sejam
implementadas com maior rapidez e eficiéncia.

Por outro lado, quando foram computados os resultados obtidos,
tanto para as provas de Matematica quanto de Lingua Portuguesa e avaliadas
as caracteristicas socioecondmicas dos alunos reprovados, verificou-se uma
grande concordancia dos resultados entre essa amostra e a amostra dos
alunos ingressantes.

Frente a essa constatagdo, decidiu-se reunir os dois grupos de
alunos para formar o grupo focal. Ao se agrupar os dois tipos de alunos o
€SCopo passou nao ser apenas conhecer e compreender melhor o que pensa o
aluno ingressante com maior deficiéncia de aprendizado, mas também permitiu
identificar como um aluno reprovado responde em termos do aprendizado e
como ele percebe o que a escola possibilitou a ele melhorar ou ndo as suas
dificuldades ao ingressar na 12 série.

Essa avaliagdo conjunta com os alunos reprovados serviu para
reforcar a proposta central do PAE, ou seja, focar os alunos com maior
deficiéncia de habilidades em Matematica e Lingua Portuguesa e, em paralelo,
reforcar agdes que possam transformar alguns indicadores sociais que,

eventualmente, propiciaram essa defasagem.
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2.3.1 Escolha dos alunos para o grupo focal

Como mencionado anteriormente, a escolha dos alunos para
compor o grupo focal baseou-se em determinar os alunos que apresentaram
os piores resultados na Prova Brasil. O critério, neste caso, foi somar o numero
de acertos da prova de Matematica e de Lingua Portuguesa, e identificar o
conjunto de alunos que acertaram menos do que 30% do total de questdes da
Prova Brasil. As informagdes do questionario socioeconémico nao foi critério
adicional para a escolha dos alunos para compor o grupo focal.

As Tabelas C1 e C2 do Apéndice C apresentam, respectivamente, o
quadro resumo utilizado para proceder com a escolha dos alunos ingressantes
e alunos reprovados na 12 série do ensino médio do CELS e que obtiveram um
total de acertos inferior a 30 % (< 8 questdes) do total para a Prova Brasil (26
questdes).

Um total de 25 alunos ingressantes e 10 alunos reprovados na 12
série do ensino médio do CELS obtiveram o total de acertos inferior a 30% do
total de acertos para a Prova Brasil e foram selecionados para compor
inicialmente o grupo focal.

Apesar de o grupo focal ser composto apenas por alunos com
menos de 30% de acertos na Prova Brasil, € importante que os gestores do
CELS tenham noc¢ao do numero de alunos que deverao sofrer a intervengao
do PAE. Isso dara a dimensédo da necessidade de empreender agbes de
corregao curricular para todos os alunos da 12 série do ensino fundamental
que estdo abaixo do minimo de 50% de rendimento escolar para aprovagao
nas disciplinas.

A Tabela 10 apresenta a relacdo dos alunos escolhidos para
compor o grupo focal baseado no critério de acerto inferior a 30% do total de
questbes da Prova Brasil. Sdo apresentadas suas notas e as respectivas
percentagens de respostas para as questdes do questionario socioeconémico
(Quadro C1 do Anexo C).

Como um segundo de critério de validagdo para compor o grupo
focal, apenas os alunos que responderam no minimo a 80% do questionario
socioeconémico participam da preparagao do grupo focal, o que resultou no
total de 29 alunos aptos para participarem do grupo focal.



TABELA 10. Alunos ingressantes (I) e alunos reprovados (R) escolhidos
para compor o grupo focal. CELS. 2012.

Respostas no

Turma Nome  Turno Acertos AL?:;L?: Acertos Ql_JestionAé\rig
Mat. Port. Total Socioecondbmico
(%)
1001 12 M 2 4 6 97,9 %
1001 15 M 3 0 3 97,9 %
1001 110 M 3 4 7 100,0 %
1001 112 M 4 1 5 85,1 %
1001 113 M 3 4 7 97,9 %
1001 119 M 3 4 7 100,0 %
1001 120 M 5 1 6 97,9 %
1002 124 M 4 4 8 93,6 %
1002 131 M 0 4 4 97,9 %
1002 132 M 4 3 7 100,0 %
1007 147 T 3 5 8 100,0 %
1007 148 T 3 5 8 100,0 %
1008 153 N 5 2 7 100,0 %
1008 154 N 1 0 1 97,9 %
1009 163 N 4 4 8 100,0 %
1009 164 N 4 4 8 100,0 %
1011 173 N 4 4 8 97,9 %
1011 174 N 6 2 8 100,0 %
1013 187 N 3 2 5 97,9 %
1013 189 N 2 5 7 95,7 %
1014 191 N 0 3 3 31,9 %
1014 192 N 3 5 8 97,9 %
1016 1102 N 3 2 5 31,9 %
1016 1103 N 2 6 8 95,7 %
1016 1105 N 5 2 7 97,9 %
1002 R3 M 3 3 6 100,0 %
1002 R6 M 3 4 7 100,0 %
1004 R17 M 4 3 7 100,0 %
1006 R22 T 4 4 8 70,2 %
1009 R34 N 2 3 5 0,0 %
1010 R38 N 3 1 4 100,0 %
1012 R42 T 2 6 8 97,9 %
1012 R45 T 3 5 8 31,9 %
1013 R48 N 2 3 5 0,0 %
1014 R50 N 5 2 7 100,0 %

Aluno excluido pelo critério inferior a 80% de respostas no questionario

Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).
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2.3.2 Indicadores de correlagao do grupo focal

Como néo faz parte dos indicadores propostos neste trabalho uma
andlise sobre as caracteristicas da cor da pele sobre as notas obtidas na
Prova Brasil, a Tabela 11 apresenta as notas médias de Matematica e Lingua
Portuguesa dos alunos ingressantes e reprovados na 12 série do ensino medio
do CELS e o respectivo desvio-padrao da amostra.

A nota média de Matematica foi 3,8 para o grupo de alunos da cor
branca e negra, e de 2,8 para o grupo de alunos de cor parda. A nota média de
Matematica sobre todo o conjunto de 162 alunos da pesquisa é 5,6. Com
relacdo a Lingua Portuguesa a média mais elevada foi de 3,5 para alunos de
cor parda, 3,0 para alunos de cor negra e 2,4 para os alunos de cor branca. A

nota média de Lingua Portuguesa sobre todo o conjunto de alunos é 6,4.

TABELA 11. Notas de Matematica e Lingua Portuguesa em fungéo da cor
dos alunos do Grupo Focal.

Cor do Aluno no Nota de ") Nota de
Grupo Focal Matematica Lingua Portuguesa
Branca 3,8+1,2 24+14
Parda 28+1,3 35+1,8
Negra 3,8+11 30+14

Média de todos os

56+23 6,4+27
alunos da amostra

(1) Nota média e respectivo desvio-padréo da amostra

Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Esses resultados comprovam simplesmente que nao é possivel
correlacionar de maneira clara as notas dos alunos e sua cor. O que deve ser
ressaltado, por outro lado, € a evidéncia de que os alunos do grupo focal
precisam sofrer uma forte intervengao educacional por parte da escola para
melhorar suas habilidades em Matematica e Lingua Portuguesa, de modo a
evitar que os alunos se desmotivem e abandonem a escola ou prejudique
ainda mais o acompanhamento das demais disciplinas. Entretanto, deve ficar
explicito que nao faz parte da proposta do PAE, e muito menos das ag¢des da
gestdo escolar do CELS e de seus programas de inclusdo implantados na
escola, muitos deles ja premiados, a discussao da cor dos alunos no CELS e

muito menos possiveis diferengas de habilidades entre eles.



98

Para avaliar o perfil de correlagdo entre as notas dos alunos do
grupo focal e suas caracteristicas socioeconémicas € aplicado o mesmo
critério de correlagao apresentado no item 2.2.4, ou seja, é utilizado o critério
de relacionar o conjunto de notas dos alunos na Prova Brasil com o seu
respectivo indicador econdmico e indicador sociocultural.

A Tabela 12 apresenta a quantificacdo do indicador econémico de
cada aluno ingressante ou reprovado na 1?2 série do ensino médio em 2012 e
que participa do grupo focal. O Grafico 27 apresenta a distribuicdo dos pontos
relativos ao conjunto Nota do Aluno versus Indicador Econémico. A correlagao

desse conjunto de dados é igual a 0,2893.

TABELA 12. Quantificagdo do indicador econdmico do aluno do grupo focal.
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TABELA 12 (Cont.). Quantificagéo do indicador econdmico do aluno do grupo focal
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Correlagao da coluna Indicador Econémico x Total de Acertos: R =
0,2893

Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

GRAFICO 27. Avaliagao do indicador econdmico do aluno do grupo focal versus total de
acertos na Prova Brasil.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).
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A Tabela 13 apresenta a quantificagdo do indicador sociocultural de

cada aluno ingressante ou reprovado na 12 série do ensino médio em 2012 e

que participa do grupo focal. O Grafico 28 apresenta a distribuicdo dos pontos

relativos ao conjunto Nota do Aluno versus Indicador Econémico. A correlagéao

desse conjunto de dados é igual a 0,3732.

TABELA 13. Quantificagdo do indicador sociocultural do aluno do grupo focal.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).
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TABELA 13 (cont.). Quantificagcdo do indicador sociocultural do aluno do grupo focal.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

GRAFICO 28. Avaliagao do indicador sociocultural do aluno do grupo focal versus total de

acertos na Prova Brasil.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).
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Os resultados obtidos de correlagdo entre as notas e o indicador
econdmico (R = 0,2893) e o indicador sociocultural (R = 0,3732) também
possuem valores de correlagdo baixos. Ressaltando, entretanto, que os
valores de correlagao obtidos para estes dois indicadores no grupo focal séo
mais expressivos do que os valores de correlacdo obtidos para os teste com
0os a amostra dos alunos que obtiveram notas superiores a 70% na Prova
Brasil (indicador econémico, R = 0,1127, e indicador sociocultural, R = 0,1887)
e com o teste para todos os alunos que fizeram a Prova Brasil (indicador
econdmico, R = 0,2076, e indicador sociocultural, R = 0,1323).

Os resultados de correlagdo com o grupo focal, podem significar,
em primeira analise, que as caracteristicas econémicas e socioculturais dos
alunos e suas familias sdo mais homogéneas em relagao ao conjunto total de

alunos, ou mesmo dos alunos com maiores notas na Prova Brasil.

2.3.3 Caracteristicas socioeconémicas do grupo focal

Como verificado anteriormente, as correlacbes entre as notas
alunos na Prova Brasil e os indicadores econdmico e sociocultural
apresentaram baixa correlagdo. Eventualmente o modelo proposto para esses
indicadores necessita ser melhor estruturado e calibrado para caracterizar de
maneira mais clara as correlagcdes que se suponham existir ao propor este
mecanismo de diagndstico para este trabalho.

Por outro lado, a constatagdo de uma maior homogeneidade entre
as notas dos alunos do grupo focal permite se propor uma releitura das
analises apresentadas no item 2.2.3.

A proposta passa a ser a analise apenas das caracteristicas
socioeconémicas dos alunos do grupo focal do CELS, verificando se
determinada caracteristica se destaca sobre os indicadores anteriormente
analisados quando considerou-se os dados de todos alunos que participaram
do estudo. Para facilitar a comparacao entre as informacdes socioeconémicas
das duas avaliagées é mantida a sequéncia de analise dos graficos conforme
apresentados no item 2.2.3.

Iniciando com o Grafico 29 onde é apresentado a distribuicdo do

percentual do sexo dos alunos do grupo focal, verifica-se que € mantida a
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propor¢gao e a maior participacdo de alunos do sexo feminino (55%) em
relacdo aos alunos do sexo masculino (45%).

GRAFICO 29. Distribuigao percentual do sexo do aluno do Grupo Focal.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Com relagao a distribuicdo da cor do aluno do grupo focal (Grafico
30) foi verificado uma pequena diminuicdo da participagdo de alunos da cor
branco, que passou de 25% para menos de 20%, foi reduzida a participacao
dos alunos de cor parda de 45% para 40 % e um aumento mais significativo de
alunos da cor preta que passou de valores em torno de 20 % para quase 35%.

Os alunos de cor amarela e indigenas nao sofreram variagao no grupo focal.

GRAFICO 30. Distribuicéo percentual da cor do aluno do Grupo Focal.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).
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O Grafico 31 apresenta a indicagcao de reprovacao anterior dos
alunos do grupo focal. E representativo a diminuicdo de alunos que nao
sofreram reprovacgéo anterior, que passou de 50% para pouco mais de 40%, e
0 aumento de alunos que ja foram reprovados uma vez, ou duas ou mais
vezes, passando de valores totais de 50% para 60% dos alunos.

Essa constatagcédo reforga a hipotese de que os alunos do grupo
focal sdo os alunos com mais problemas de aprendizagem e maior distorgéo

idade-série.

GRAFICO 31. Distribuigao percentual dos alunos do Grupo Focal por indicacéo
de reprovagao anterior.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Apesar de contatar-se que existe uma maior percentagem de
reprovagao entre os alunos do grupo focal, o Grafico 32 mostra que ndo houve
aumento da desisténcia ou abandono da escola por parte desses alunos.

Pode-se questionar se essa caracteristica reforca ou ndo o aspecto
de que o aluno reconhece que tem reais dificuldades de aprendizagem, e a
falta de base de conteudos minimos faz com que ele permanecga na escola na
expectativa de que ele ira em algum instante melhorar suas notas e avancgar
para as séries seguintes até a conclusao do ciclo seja ele fundamental ou do

ensino médio.
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GRAFICO 32. Distribuigao percentual dos alunos do Grupo Focal por indicagéo
de abandono da escola.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Com relagdo a analise das caracteristicas econdmicas relativas os

alunos do grupo focal em relagdo as caracteristicas de todos os alunos da

pesquisa, sao avaliados os indicadores de propriedade de uma automovel; se

o aluno tem computador; e se a familia tem uma empregada na residéncia.

O indicador de propriedade de automovel pela familia do aluno do

grupo focal (Grafico 33) mostra que existe uma diminuigdo de 40% para 25%

nas familias que afirmam possuir um ou mais automéveis, enquanto que,

aumenta de 55% para 70% o numero de familias que afirmam nao possuir

nenhum automovel.

GRAFICO 33. Distribuigao percentual das familias dos alunos do Grupo Focal
que possuem automovel.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).



106

O indicador de familias que possuem computador, com ou sem
acesso a internet (Grafico 34) ndo apresenta variagdes significativas entre os
alunos do grupo focal e o conjunto de aluno da pesquisa. Nesse indicador 80%

das familias afirmaram ter computador com ou sem acesso a internet.

GRAFICO 34. Distribuicéo percentual dos alunos ou familias do Grupo Focal
que possuem computador.

Questéo 13: Na sua casa tem um computador ?
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Para o indicador empregada doméstica na residéncia (Grafico 35)
verifica-se o indicador com maior diferenga entre grupo focal e o conjunto de
todos os alunos. Enquanto que, para o conjunto total de alunos cerca de 15%
deles afirmaram possuir uma empregada domeéstica, independente das vezes
que ela vai a residéncia da familia. Entre os alunos do grupo focal, 95% deles
afirmaram que as familias ndo possuem essa profissional em suas casas.

Uma interpretacao rapida entre os indices apresentados mostra que
os alunos do grupo focal concentram as familias com menor disponibilidade

financeira, o que dificulta usufruir de bens e servigos de maior valor agregado.
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GRAFICO 35. Distribuigao percentual das familias dos alunos do Grupo Focal que possuem

uma empregada doméstica na residéncia.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

A distribuigdo da escolaridade entre os pais dos alunos do grupo

focal (Grafico 36) apresenta diferengca mais significativa para a classe em que

0s pais que concluiram a faculdade, onde é percebido uma diminuicdo da

participagdo de pais e mées com o nivel universitario completo e a grande

percentagem de alunos que ndo conhece o grau de escolaridade dos pais.

GRAFICO 36. Distribuigao percentual da escolaridade entre os pais e responsaveis

dos alunos do Grupo focal.
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GRAFICO 36 (Cont.). Distribuicdo percentual da escolaridade entre os pais e responsaveis
dos alunos do Grupo focal.

Questao 23: Até que série seu pai ou 0 homem responsavel por vocé
estudou ?
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Causa estranheza esse grande numero de alunos que afirmam
desconhecer a escolaridade dos pais, e ao mesmo tempo bastante
preocupante, considerando que se trata de alunos adolescentes na faixa de 15
a 20 anos. Essa evidéncia pode indicar que nao existe efetivamente uma troca
de conhecimento e conversas que envolvam a identidade cultural da familia
entre os alunos e seus pais.

No Grafico 37 é apresentado a indicacado da percepcao do aluno do
grupo focal em saber se os pais sabem ler e escrever. Ao contrario do
observado para o conjunto total de alunos, em que este indicador apontou que
80% dos pais e méaes sabe ler e escrever e 10% que ndo sabem, para os
alunos do grupo focal esse indicador subiu para 90% os pais que sabem ler e
escrever, e reduziu para menos do que 10% os pais e maes que nao sabem
ler e escrever.

A avaliagdo desse indicador parece apontar para algo que deve ser
melhor investigado futuramente, uma vez que, até o momento os demais
indicadores estao apontando para nucleos familiares economicamente mais

modestos e com nivel educacional menor, o que poderia indicar, em hipdtese,
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pais e responsaveis com menor capacidade de obtencdo de empregos de

melhor qualidade e remuneragao devido a baixa escolaridade.

GRAFICO 37. Distribuigéo percentual da habilidade para escrita e leitura entre os pais
dos alunos do Grupo focal.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Questao 24: Seu pai ou 0 homem responsavel por vocé sabe ler e
escrever ?
100%
80% @ Aluno Grupo Focal
X
© 60% -
[&]
c
«@©
> 40% -
o
L
20%
0%
Sim Néo n.r.

Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Assim como, para a percepgao do aluno do grupo focal com relagao
aos pais saberem ler e escrever ser maior do que para o conjunto total de
alunos, o Grafico 38 mostra que existe uma percepcdo de que os pais
incentivam mais a leitura no grupo focal do que os demais pais dentro do
conjunto total de alunos. Para o grupo focal € observado um indicador positivo
de 85%, enquanto que, no conjunto total o indicador positivo ndo atinge 80%.

Esse indicador pode ser argumentado como nao sendo

representativo da realidade se comparado com os principais resultados das
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entrevistas com os alunos do grupo focal (item 2.3.4). Nas entrevistas
constatou-se que os alunos ndo possuem o interesse e habito da leitura,

principalmente a leitura esponténea fora do ambiente escolar.

GRAFICO 38. Distribuigao percentual da percepcdo do incentivo dos pais dos alunos do
Grupo Focal para a leitura.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Para subsidiar esta percepcao de que nao existe um efetivo
empenho dos pais e responsaveis pela leitura dentro do ambiente familiar,
verifica-se pelo Grafico 39 que cerca de 60% das familias, nUmero equivalente
ao do conjunto total de alunos, ndo possuem muito mais do que alguns livros

para preencher uma estante.

GRAFICO 39. Distribuigéo percentual da disponibilidade de livros na residéncia
dos alunos do Grupo Focal.

Questao 32: Além dos livros escolares, quantos livros tém em sua
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).
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O que reforga a perspectiva de que os alunos do grupo focal
realmente tem pouco acesso a literatura e produtos literarios que ndo sejam os
fornecidos pela escola, ou no maximo, fazem leitura de folhetins e revistas
populares que ndao agregam cultura formal ao processo de aprendizagem do
adolescente no ensino médio.

Com relagdo ao costume de assistir televisdo em casa fora do
horario de aulas (Grafico 40) é verificado que mais de 40% dos alunos do
grupo focal assistem a quatro ou mais horas de televisdo diariamente. Esse
valor é maior do que o apresentado no conjunto total de alunos, em que esse

indicador atinge 30% dos alunos.

GRAFICO 40. Distribuigao percentual do nimero de horas gastas assistindo
televisdo no Grupo Focal.

Questao 33: Em dia de aula quanto tempo vocé gasta assistindo TV?
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Pode-se afirmar, com base no indicador de horas gastas assistindo
televisdo e com o indicador de disponibilidade de livros na residéncia do aluno,
que os alunos do grupo focal dedicam muito pouco tempo em suas atividades
educacionais fora da escola, estudando e fazendo os trabalhos e exercicios
solicitados pelo professor. Muitos deles, certamente, estdo desestimulados por
apresentarem grande defasagem de conteudos e ndo estarem acompanhando
as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, como as demais.
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Com relacédo ao indicador de participagdo dos pais nas reunides
com os professores e a diregdo da escola (Grafico 41), verifica-se que 65%
dos pais dos alunos do grupo focal participam, enquanto que, quase 80% dos

pais do conjunto total de alunos participam das reunides.

GRAFICO 41. Distribuigao percentual da participacéo dos pais dos alunos do Grupo Focal
nas reunides de pais e responsaveis.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Cabe lembrar que ja foi mencionado a experiéncia do dia a dia dos
gestores e professores com as reunides de pais. Essa experiéncia tem
mostrado mostra que a frequéncia dos pais e responsaveis nos dias
agendados para as reunides, todas elas ja programadas desde o inicio do ano
letivo, € muito pouco representativa e nem sempre envolve uma conversa com
os responsaveis dos alunos que apresentam as maiores dificuldades de
aprendizagem. Muitos pais, infelizmente, costumam se dirigir a escola para
discutir com a diregcédo e os professores quando os alunos ja estdo com notas
finais baixas e/ou um numero de faltas elevado que conduzira o aluno a
reprovacao. Acdes preventivas feitas pela escola como, por exemplo, convocar
os pais por telefone ou telegrama, para conversar sobre os seus filhos muitas
vezes nao sao atendidas pelos pais.

No grafico 42 é apresentado a percepgao do incentivo do aluno do
grupo focal em responder sobre se os pais 0s incentivam a ir para a escola e
nao faltar nas aulas. Os valores apresentados em torno de 80% sé&o

equivalentes aos observados para o conjunto total de alunos da pesquisa.
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GRAFICO 42. Distribuigao percentual do incentivo dos pais para a frequéncia do aluno do
Grupo Focal na escola e nas aulas.

Questéo 30: Seus pais ou responsawveis incentivam vocé a ir a escola
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Por outro lado, a indicacdo de que os pais conversam com 0S
alunos sobre o que acontece na escola (Grafico 43) tem um aumento de 20%
no conjunto total dos alunos, para 30% na resposta dos alunos do grupo focal
que afirmam que os pais ndo conversam com os filhos. Essa informacéo tem
similaridade com o indicador que mostrou que existe menor participagao dos
responsaveis nas reunides de pais, neste sentido pode-se concluir que existe
uma menor preocupagao e envolvimento dos pais e responsaveis sobre o que

acontece com o seu filho e 0 que acontece na escola.

GRAFICO 43. Distribuigao percentual da interacéo entre pais e alunos do Grupo Focal
sobre as atividades na escola.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).



114

A analise da percepcéao dos alunos com relagédo a gostar de estudar
Lingua Portuguesa e Matematica (Grafico 44), mostra que a resposta gostar
de estudar Lingua Portuguesa passou de valores proximos a 60% no conjunto
total de alunos, para uma resposta positiva que atinge 90% no grupo focal. E
reduz de 20% quem n&o gosta de estudar Lingua Portuguesa para 10% no
grupo focal.

Para a disciplina Matematica as respostas dos alunos do grupo focal
mantém a mesma caracteristica observada no conjunto total de alunos, ou

seja, 60% gostam de estudar a disciplina e 40% n&o gostam de estudar.

GRAFICO 44. Distribuigéo da percepgao do aluno do Grupo Focal com relagéo a gostar de
estudar Lingua Portuguesa e Matematica.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).
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Uma analise mais critica e cuidadosa desses resultados deve
questionar as respostas dos alunos do grupo focal para essas perguntas.
Afinal este conjunto de alunos sao justamente os alunos que apresentaram as
maiores deficiéncias em Lingua Portuguesa e Matematica dentro de todos os
alunos. E as respostas que forneceram durante as entrevistas apontam que os
alunos tem grandes dificuldades e/ou ndo gostam de estudar esta disciplina.

Com relacao ao tipo de estabelecimento que o aluno do grupo focal
estudou durante o ensino fundamental (Grafico 45) & caracterizado um
aumento de 65% dos alunos do conjunto de dados que estudaram somente
em escola publica para 85% dos alunos do grupo focal que apenas estudaram
em escola publica, e 10% estudaram em escola particular ou parcialmente em

escola publica e particular.

GRAFICO 45. Distribuigao do tipo de instituicdo escolar em que o aluno
do Grupo Focal estudou.
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Fonte: Resultados da Prova Brasil por aluno — CELS 2012 (Apéndice C).

Essa caracteristica de que praticamente todos os alunos do grupo
focal passaram pelas salas de aula de escolas publicas no ensino
fundamental, e sdo esses alunos que apresentam atualmente maior
defasagem de conteudos, reforca a necessidade de se discutir melhor a
preparagao e aprendizagem dos conteudos basicos dos alunos durante o
primeiro e segundo ciclo de educacédo formal (1° ao 9° ano do ensino
fundamental). Afinal ndo deve ser papel principal da escola do ensino médio se

preocupar e se responsabilizar totalmente pela proposicdo de acbes e
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programas para reforcar e melhorar os conteudos programaticos exigidos nos

ciclos anteriores.

2.3.3.1 Sintese dos resultados socioeconémicos do grupo focal

Apesar dos testes com os indicadores econémicos e sociocultural
nao apresentarem correlagdo mais significativas, € possivel apontar algumas
caracteristicas socioeconémicas dos alunos do grupo focal, entre as quais

destacam-se:

e Familias com perfil econdbmico mais simples e que dependem,
em sua maioria, da rede publica de ensino;

e Familias com um nivel de educagao formal compreendido entre
o ensino fundamental completo e o ensino médio;

e Familias com menor preocupagao sobre o que acontece com os
filhos e 0 que a escola proporciona para eles;

e Familias com menor bagagem cultural e pouca troca familiar.

2.3.4 Entrevistas com o grupo focal

Nessa secdo sao comentados o cenario, as dificuldades
apresentadas e os comentarios do mediador e dos observadores sobre as

reunides e entrevistas com os alunos do grupo focal.

2.3.4.1 Cenatrio das reuniées

As entrevistas com os 3 grupos focais ocorreram no periodo entre
14 e 16 de agosto de 2012 nas dependéncias do CELS e seguiram o protocolo
apresentado no Quadro C1 do Apéndice C.

Dos 29 alunos indicados para participar das reunides, apenas 16
alunos efetivamente responderam ao convite e estiveram presentes aos
encontros. Distribuidos em 12 alunos no periodo da manha, 2 alunos no

periodo da tarde e 2 alunos no periodo da noite.
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2.3.4.2 Dificuldades apresentadas durante as reuniées

Apesar do protocolo proposto para este estudo poder ser
considerado bastante simples e facil de ser compreendido e respondido pelos
alunos dentro de sua faixa etaria, algumas dificuldades no desenvolvimento
das reunides foram observadas.

Entre as principais dificuldades podem ser citadas a pouca
objetividade com que os alunos compreenderam o espirito do questionario
apresentado o que proporcionou respostas de pouco valor agregado para a
avaliacdo de suas dificuldades; a dificuldade de expressar as respostas de
maneira formal; e a dificuldade dos alunos com deficiéncia auditiva e de fala
em ouvir e responder as questdes. Os alunos com deficiéncia foram
acompanhados pela Sra. Ana Maria Carvalho Pinto, profissional na linguagem
de libras, que intermediou algumas perguntas e respostas. Essa profissional ja

acompanha os alunos em sala de aula durante o ano letivo.

2.3.4.3 Comentarios gerais do mediador e dos observadores sobre as reuniées
do grupo focal
As reunides foram conduzidas por uma mediadora, a Sr. Marilucia
Ramos Cabral, funcionaria do CELS especialista em educacgao e pedagoga, e
e a participagdo de duas observadoras nas reunides, também funcionarias do
CELS; a Sra. Denise Durante, docente e professora de lingua portuguesa, e a
Sra. Eva Marques Oliveira, inspetora de alunos. A primeira participou das
reunides dos periodos da manha e da tarde, e a segunda participou da reunido
do periodo noturno.
Uma vez que, pelo protocolo do grupo focal as reuniées nao tiveram
a presenca da autora deste trabalho do PAE, foi solicitado que a mediadora e
a observadora, Prof?. Denise Durante, elaborassem um testemunho sobre o
que presenciaram e consideraram importante durante as reunides com os
alunos do grupo focal.
A seguir é apresentada a transcricdo do depoimento da Profd.
Denise Durante que atuou como uma das observadoras nas reunides com o

grupo focal.
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Laboratério de estudo para pesquisa qualitativa: “Promovendo a equidade em
uma escola publica do Estado do Rio de Janeiro: Programa piloto para o Colégio
Estadual Leopoldina da Silveira”

Observadora: Denise Carvalho Durante - Professora de Lingua Portuguesa do
CELS

Data: Agosto/2012 - Local: Biblioteca do CELS

“A participagao foi realizada durante a reunido de alunos do 1° ano do Ensino Médio,
incluindo os deficientes auditivos, a intérprete e a mediadora da pesquisa.

Os alunos se apresentaram tranquilamente sem demonstrar constrangimentos em
relagéo as respostas divulgadas.

A maioria dos alunos demonstrou que ndo possui o habito da leitura, mas que ha
incentivo dos professores da escola, de aprimorarem a leitura em qualquer tempo que
eles tenham disponivel e, ndo apenas, no periodo escolar.

Declararam que os pais (responsaveis) cobram o estudo fora dos horéarios de aula,
porém, enquanto professora, observo que o0s alunos ndo sdo comprometidos a fazé-lo.

A mediadora ministrou as perguntas individualmente aos alunos com o auxilio da
intérprete (no caso dos deficientes auditivos), evitando que os alunos repetissem as
respostas, principalmente as monossilabicas, solicitando justificativa das mesmas.

As perguntas que despertaram interesse de todos os alunos sdo referentes ao grupo
de amizade. No quesito de serem pessoas mais estudiosas, os alunos responderam
afirmativamente, pois consideram que a pessoa que estuda habitualmente, passa a
ser uma tendéncia para que os alunos “desinteressados” despertem o entusiasmo ao
aprimoramento dos seus estudos.

Através dessas respostas percebi que a escola poderia criar turmas com agrupamento
de alunos “estudiosos” e alunos “desinteressados” reforgando o estudo em grupo”

A seguir é apresentada a transcricdo do depoimento da Sr?.

Marilucia Ramos Cabral que atuou como mediadora de todas as reunides do

grupo focal.

Laboratério de estudo para pesquisa qualitativa: “Promovendo a equidade em
uma escola publica do Estado do Rio de Janeiro: Programa piloto para o Colégio
Estadual Leopoldina da Silveira”

Mediadora: Marilucia Ramos Cabral — Especialista em educagéao e pedagoga do
CELS

Data: Agosto/2012 - Local: Biblioteca do CELS
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“Nas datas de 14 e 16, de Agosto deste ano de 2012, nas dependéncias do C.E.
Leopoldina da Silveira, foi iniciado o trabalho de laboratério de Estudo para pesquisa
qualitativa da mestranda professora/gestora Sra. Luiza Helena Fraga Gouveia, com
reuniées de grupo focal, sobre o tema acima citado sendo:

Os Participantes:

Marilucia Ramos Cabral (Especialista em Educag¢ao e Pedagoga) - mediadora

Profé. Denise Durante (Professora de Lingua Portuguesa) - observadora

Sra. Eva Marques de Oliveira (Inspetora de Alunos) - observadora

Sra. Ana Maria Carvalho Pinto, intérprete dos alunos da Inclusdo socioeducativa e
portadores de deficiéncia auditiva.

As reunibes:

Estas reunibes objetivaram uma conscientizagdo e informagdo sobre a tematica e sua
pertinéncia para o efetivo desenvolvimento sécio-educativo dos alunos, sendo esta a
finalidade do trabalho e considerando os alunos ingressantes ao ensino médio,

O resultado destas reunibes, foram satisfatérios, sendo grande a compreensdo do
Grupo Focal, composto por 16 (dezesseis) alunos ingressantes e participantes da
Prova Brasil aplicada na propria Instituicdo, para avaliagdo de sua condicdo de
ingresso ao Ensino Médio, onde observou-se a auséncia de consciéncia que se tratava
de uma avaliagdo por parte de alguns ingressantes. O resultado da mesma fica
claramente estabelecido nas respostas do Grupo Focal.

A caracterizagdo do Grupo Focal:

- 16 (dezesseis) Alunos Ingressantes ao Ensino Médio em 2012, e que concordaram
com o termo de consentimento livre e esclarecido ao trabalho de pesquisa.

- Faixa Etaria entre 15 e 18 anos.

- Classe média baixa.

- 40% da composigédo do Grupo Focal faz parte do Programa Educag¢éo Sécio-Inclusiva
do C.E. Leopoldina da Silveira (a escola adotou em seu Projeto Politico Pedagdgico a
resolugéo prevista na LDB)

No decorrer do trabalho, como resultado da pesquisa qualitativa, percebemos que em
um percentual, bastante alto, 97% dos alunos pertencentes ao Grupo Focal, vivem uma
realidade socio educativa, e origem cultural equivalente.

Rudimentar, apesar de serem estimulados a modificarem esta situacdo frente a
necessidade de uma conquista financeira de que é exatamente a melhor formagéo e
estruturagdo do ser social que tem por consequéncia um melhor preparo profissional
para disputar uma vaga de mais valor dentro da demanda do mercado de trabalho.
Nesta situagcdo apresentada, fica evidente a limitagdo de uma visdo globalizante e
holistica.

Verificamos que sdo unénimes as necessidades e pensamentos apresentados como
resultado desta pesquisa com realidade comum dentro do grupo.

As Entrevistas:

- Dificuldades de acesso a escola devido ao transporte. Necessidade de maior apoio
dos orgdos competentes para suprir esta caréncia. Que leva o educando a perder um
longo e desgastante tempo e motivagdo em chegar a escola no horéario estabelecido
pela mesma.

- Os alunos em 80% desconhecem reprovagao escolar, e, os demais onde o resultado
se difere, assumem serem repetentes em decorréncia de sua imaturidade ou quando
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néo foi aplicado o necessario para atingir os resultados favoraveis a uma aprovagao.

- A maioria néo tras a consciéncia necessaria sobre a importéncia da Prova Brasil
refletindo no seu incurso do Ensino Médio.

- Sobre a matematica, os resultados demonstram a necessidade de aplicagbes de
novas metodologias pedagogicas, mais atraentes, desmistificando a disciplina como a
grande vild na vida escolar do educando, o que vem acontecendo no decorrer de
décadas.

- Séo leitores ocasionais, sem o habito e tradicdo de fazer da leitura um suporte de
conhecimento e sustentagao para se fundamentar um estudo baseados em pesquisas,
ao seu aprender e educagdo sem que a mesma esteja vinculada a uma Formagdo
Sistematizada.

- A escola trabalha esta questdo mas esbarra com a situagao cultural e familiar.

No mais as entrevistas ocorreram tranquilamente de forma madura pelos entrevistados
e de forma imparcial pela mediadora e observadoras.

Conclusao:

A escola precisa avancgar, refazendo-se na estrutura pedagdgica de suas praticas, que
se ja apresenta relativos resultados sem ainda esta movimentagdo, com a mesma
entdo atingira os indices bem mais préximos aos almejados.

Este trabalho foi desenvolvido pela Mestranda Profé/Gestora Luiza Helena Fraga
Gouveia, com 16(dezesseis) alunos ingressantes ao Ensino Médio, conforme termos
de consentimento livre e esclarecido ao trabalho de pesquisa.

2.3.4.4 Principais respostas dos alunos as questées do protocolo

Em virtude da pequena representatividade das respostas devido ao
numero de alunos que participaram das entrevistas, como também, as
respostas fornecidas ndo permitem fazer uma reflexdo mais aprofundada dos
problemas educacionais que estes alunos apresentam, optou-se em néao
transcrever o protocolo dos encontros, mas apenas relacionar as respostas
que os alunos forneceram as perguntas formuladas pela mediadora durante as
entrevistas.

O Quadro 1 apresenta as respostas para cada pergunta do
protocolo de entrevistas com o grupo focal dos alunos ingressantes e
reprovados na 12 série do ensino médio em 2012 (Quadro C1 do Apéndice C).
A coluna Observagdo na referida tabela apresenta uma sintese geral da

autora, ap0s escutar as entrevistas e sumarizar as respostas dos alunos.



QUADRO 1. Respostas dos alunos do grupo focal para as perguntas do protocolo de entrevista. CELS. 2012.

Pergunta do protocolo

Respostas dos Alunos

Observagio

Quais =80 as dificuldades que vooé esta fendo para
cumprir suas obrigagies escolares?

- “Dificuldade em pagaro onibus”
- “Onibuz que ndo para no ponta”
- *Onibus néo passa & noite”

- "Méo tenho dificudade”

A maiorna dos alunos reclamou do
sisterna de transporte de onibus

Quemn repetiu de sére do ensino fundamental? Por
que vooé acha que repetiu?

- “Mao repeti

- “Repeti, porque néo prestava stEngdo nas aulss”

- “Repeti, porque a sala era nuito bagungads®

- “Repeti, porque ndo gostava de estudar”

Menhum aluno spresentou argumentagdo
relative so professor ser motivo de
reprovacso

Vooe acha que o ensino fundamentsl que vooé
cursou lhe preparou pars fazer a Prova Brasil? Por
que?

-“M&o .. ndo ajudou”

-“M&g ...n&o fizs Prova Brasil

- “Méo ... tive dificuldads”

-“M&o ... a minha escola era ruim’

- "Sim .7

Ficou a divida se o aluno respondeu
5:|I:Irf_ 8 Prova Brasil realizads so final ds
82 =arne do ensno fundamentsl, ou s& ele
respondeu sobre a8 Prova Brasilaplicads
nesie trabalho

Porque vocés acham que as notas de Matamstica
tém sido téo baixas?

- A matéria & dificil”

- “Mao gosto de matematica”

- “Méo gosto ... por isto ndo presto atencdo”
- “A mataria & chata”

- *0 professor nao explica”

- “Depende do professor e do aluno. Tem aluno que n&o quer

estudar e professorque nao sabe explicar”
- "M&o tenho dificudade em matematica”

- “A materia e dificil ... ndo tinha inEmprek”

- “Méo consgo acompanhar . ndo enenda”

- "Tenho dificuldade .. & maténs & dificil”

A maions dos slunos reclamou da
disciplina & da maneira que s disciplina
costuma ser spresentesds pelo professor

0= alunos com deficiencia auditiva
reclamaram bastante da dificuldade de
entendar a rmatérs

LclL



QUADRO 1 (cont.). Respostas dos alunos do grupo focal para as perguntas do protocolo de entrevista. CELS. 2012.

Pergunta do protocolo

Respostas dos Alunos

Observagio

O que vooés costumam ler?

- “Leio jomal & revistas”

- “Leio revistas de quadnnhos®

-“Jomal ... mas tem palsvms que ndo conhego”
- “Leio jomal’

- “Leio noticias”

- “Leio livro na escola”

- "M&o gosto de br°

Méo foi evidencisdo o tipo de jomal &
revista que o auno l&. (For expenénce
podemaos SAMMar gue oF DmMaSiE e
revizlas mencionados 240, para & Maiona
dos slunocs, o= oe spelo popuBre
notfices relathvas 5 comunidsde)

M&o foi evidencisdo a frequéncis de
leiturs desses meios de informagdo

Alguem aqui esta lendo algum lvro?

-“M&o ..."

- "M&o estou”

-“Estou ... masnao lembro o nome”

-"Estou ...°

- “Sim ..."

Quem squi @ keu um livro intziro & quando foi s
ultima wez?

. = "Mungca li um lvro intino™
- “Sim .. mas néo lembo guando”
. - "Simi .. a trés anos”

- “Bim .."

-"MNgo ..nao i’

- "M&o lembro”

Houve contmdigdo para vanos alunos
que afimnaram estar lendo um lvro mas

- n&o lembram o titulo, ou entdo,

afimnaram estar lendo um livro mas
nunca leramum lvro inteiro

Para os que leram um livro, muitos ndo

- se recordam do titulo ou de quando

terminou a leiturs

Ma casa de vooes os peis e osirmaos incantivam s
leitura?

- “Sim ..”

- “Sim ... meu paigoska”
- “Méo sal

-"Még”

- “Acho que sim”

A maiona dos slunos respondeu que os
pais incentivam

ccl



QUADRO 1 (cont.). Respostas dos alunos do grupo focal para as perguntas do protocolo de entrevista. CELS. 2012.

Pergunta do protocolo

Respostas dos Alunos

Observagao

Aquina escols, os professores ncentivem e cobmm
g leitura?

“Simn .7
“Sim .. muito”

“Depende do professor

A maiona sfimmou que os professores do
CELS cobram leiura dos slunos

- "M&o”
Ma sua casa, seus pais cobram que voog estude . . = -
fore dos horsaros de suls? - sim Todos mspondemmm que Sim
-“M&g "

Ors seus amigos fora da escole =80 mais estudiosos
ou menos estudiosos que woE?

“Acho que nao”

“Mio .. estudo mais que eles”

Menhum aluno sfimmou Que os amigos
fora d= escola =80 meis estudiosos

Vooé estd achando o ensino médio dificil?

“MEo "
“Sim ... a sala & muito bagungada™
“Sim ... tenho dificuldade de scompanhar”

A mgiornia dos alunos mostrou estar E2ndo
dificuldade pars acompanhara 13 série
do ensino madio

Vooe acha gue ests indo melhor ou pior que seus
colegas. Porgqué?

“Melhor .7
“Melhor .. eles fallmam muito”

“Acho que melhor .. por gue eles ndo prestam atencdo na

aula”

“Sim ... eles conwersam e faltam muio”

“Mio seidizer”

Houwe ums interpretacsSo do slno pera a
presencs em sala de auls & ndo
necessanaments para 8 comparagso de
suss notes em rekoio aos demais
slunos )

Vooé acha que s& tivesse um acompanhameanto
especal na escola, convivendo com colegas mais
estudiosos, vooé tiraria notas melhors?

“Acho que nao”
“Sim ... mas com scompanhameanto do professor
“M&o =80 0s colegas oimportante pam boas notlms”

“MEo seiesponder”

“C importani & o aluno gquererestudar .. eu queno aprender”

“Sim .. mas & dificil sem o inBrprete”

Houwe umsa diviséo de interpretacdes
para essa pergunts

Ficou evidente que os alunos com
deficiéncias necessitam de recursos
complementares para scompanharas
sulas

€cl
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2.3.5 Principais observagdes sobre o grupo focal

A identificagdo do grupo focal de alunos com maiores dificuldades
de aprendizagem em Matematica e Lingua Portuguesa permitiu que fossem
identificadas e evidenciadas diversas caracteristicas que a convivéncia do
grupo de gestores e dos professores do CELS, no dia a dia com estes alunos,
ja era possivel de ser conhecida.

Ressalte-se que a baixa aceitacdo dos alunos em procurar se
familiarizar com os conteudos, principalmente, de Matematica e, em menor
grau, de Lingua Portuguesa tem origem durante o ensino fundamental, e é
amplificado pelos professores no ensino médio que parecem nao se esforcgar
em aproximar os alunos durante suas aulas com estratégias pedagdgicas mais
interessantes.

Ao mesmo tempo a confirmagao da evidéncia de que boa parte dos
pais e responsaveis desses alunos tem uma atuagdo menos efetiva no dia a
dia do aluno nao permite que eles trabalhem em conjunto com a escola dentro
dos diversos programas oferecidos.

Outra caracteristica que pode ser extraida do protocolo de
entrevistas em profundidade, é que os proprios alunos conseguem identificar
parte de suas deficiéncias, mesmo que ndo saibam expressa-las em termos
quantitativos. Assim como, se colocam em determinadas situagdes em que
eles préprios se auto criticam e assumem nao dispor de vontade e foco em se
envolverem mais com as aulas e com os conteudos programaticos.

Assim sendo, apesar de considerar que o grupo focal poderia ter
sido mais explorado através de outras questdes que nao foram inicialmente
previstas pelo protocolo, foi possivel conhecer um pouco mais dos alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem. Esse conhecimento permite que as
agdes do Plano de Acéo Estratégico apresentadas no Capitulo 3 busquem
conciliar ndo apenas os aspectos de gestdo que possibilitarao melhorar os
indicadores educacionais da escola no aspecto global, como também, propor
as agdes que irdo buscar resgatar os alunos com maiores dificuldades de
aprendizagem. Esses alunos nao sao representados apenas pelos alunos do
grupo focal, mas sim todos os alunos do CELS que de certa maneira ainda

precisam de apoio complementar focado em ag¢des de equidade.
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3 PROPOSIGAO DO PLANO DE AGAO EDUCACIONAL

No Capitulo 1 foi apresentado o esforco que os gestores
educacionais do Colégio Estadual Leopoldina da Silveira (CELS) tém
desenvolvido, desde meados de 2004, participando de projetos e programas
internos e externos de qualidade, para melhorar os processos de gestao
escolar. Neste periodo tem sido proposto a modernizagdo das praticas
administrativas e pedagodgicas, e um melhor uso do espago escolar pela
comunidade, sempre visando melhorar o convivio do aluno dentro da escola e
permitindo que ele se sinta incluido dentro das praticas e projetos
desenvolvidos pela escola.

Entretanto, todas essas acdes nao tém permitido que os indicadores
educacionais do CELS melhorem de maneira mais rapida, convergindo para
resultados mais aceitaveis dentro do conjunto de escolas publicas do Estado
do Rio de Janeiro. Também nao existe indicadores para comprovar se a escola
esta conseguindo formar o aluno do ensino médio como um individuo mais
preparado para depois dessa etapa escolar.

Avaliagbes subjetivas e baseadas mais na experiéncia do dia a dia
dos gestores escolares e professores do CELS, durante a revisdo anual do
projeto politico pedagdgico da escola, tém mostrado que apesar dos diversos
projetos e programas desenvolvidos dentro da escola, uma parcela
consideravel de alunos nado tem conseguido acompanhar, de maneira
minimamente aceitavel, o conteudo programatico do ensino médio. Essas
dificuldades tem resultado direto nos indicadores educacionais da escola, ou
seja, elevada taxa de reprovagao e de abandono escolar.

Considerado esse quadro educacional do CELS, ao final de 2010,
foi colocado em discussdo pela da comunidade escolar uma proposta para
atacar de frente o problema considerado ser o de maior complexidade. Como o
CELS oferece apenas o ensino meédio, a escola ndo tem com avaliar
previamente as competéncias e habilidades dos alunos ingressantes na 12
série, visto que, os alunos sao automaticamente matriculados pela Secretaria

de Educacgao (SEEDUC) conforme interesse e disponibilidade de vagas.
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Como contraponto a essa limitagdo da gestéo escolar do CELS em
conhecer melhor o aluno ingressante na 12 série do ensino médio, foi proposto
desenvolver um programa de gestao escolar baseado em agdes de equidade
para os alunos ingressantes que apresentarem uma maior defasagem nas
habilidades e conteudos programaticos para as disciplinas de Matematica e
Lingua Portuguesa. Na interpretagcdo da comunidade escolar isso € uma agéo
importante, e que possibilitara aos alunos ingressantes uma etapa de revisao e
nivelamento dessas habilidades e conhecer um pouco melhor o perfil social e
econdmico desse aluno e de suas familias.

As acbes de equidade oferecidas pela escola dentro da proposta
desse Plano de Acao Educacional (PAE) devera permitir que o aluno possa
acompanhar melhor os conteudos curriculares da 12 série, diminuindo a
reprovagao e o abandono por desinteresse, e acima de tudo, permitir que as
duas séries subsequentes recebam um aluno mais preparado para 0S novos
conteudos curriculares. Concluido o ciclo de 3 anos do ensino médio deve ser
esperado uma melhora natural dos indicadores educacionais do CELS, assim
como, um aluno melhor preparado para enfrentar os processos de sele¢ao do
ensino superior € mais capacitado para iniciar suas atividades profissionais.

Para dar sustentagdo tedrica a esse caso de gestdo focado em
acgdes de equidade e na identificagdo da percentagem média de alunos
ingressantes que devem ser assistidos pelo PAE, o Capitulo 2 forneceu a
fundamentagcdo tedrica para um programa dessa natureza baseando-se,
principalmente, na interpretagcdo dos trabalhos dos educadores Heloisa Lick
(LUCK, 2009a) e Francois Dubet (DUBET, 2004).

Os resultados dos indicadores de habilidades em Matematica e
Lingua Portuguesa, da avaliagdo do questionario socioeconémico e as
analises e entrevistas com os alunos que participaram do grupo focal também
foram apresentados no Capitulo 2 e sao utilizados para apoiar a proposi¢ao do
PAE.

Para apresentar as principais caracteristicas, a estrutura basica e as
agdes para desenvolver o PAE, o Capitulo 3 foi estruturado da seguinte
maneira: a se¢ao 3.1 apresenta a descricdao do PAE; a secéo 3.2 apresenta a
oportunidade identificada para propor o plano de agéo; a sec¢ao 3.3 discute a

analise do setor e do publico-alvo; a segdo 3.4 apresenta a estratégia da
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proposta de intervengao; a secédo 3.5 apresenta a organizagdo e coordenagao
do plano de agado e a secgéo 3.6 apresenta o planejamento financeiro do PAE.
A secao 3.7 apresenta as consideragdes finais, as principais avaliagdes e as

proposi¢des para trabalhos futuros.

3.1 Descricao do PAE

A gestado escolar do CELS propbe-se através deste Plano de Acao
Educacional (PAE) estabelecer um conjunto de agdes que sera iniciado com os
alunos da 12 série, dos turnos da manha3, tarde e noite, de modo a possibilitar
que os alunos cursem o ensino médio com foco no futuro.

Esse servico de orientagcdo educacional propiciara aos alunos
egressos do ensino fundamental “planejarem o seu futuro” através de acdes
que os orientara a seguir a propria vocagao. Espera-se que ao chegar a 32
série do ensino médio o aluno ja tenha suas habilidades e conteudos
curriculares recuperados e saiba o que pretende fazer ao terminar seus
estudos e direcione os seus esfor¢cos nesse sentido.

O publico-alvo que sofrera a intervencido deste PAE esta localizado
principalmente no bairro Bangu, zona oeste do municipio do Rio de Janeiro.
Considerando-se um total de 450 alunos na 12 série do ensino médio, e que a
participagdo no programa, ndo pode ser obrigatério mas apenas propositivo,
tenha a participacédo de 30 % dos alunos ingressantes e reprovados com maior
defasagem de conhecimentos, espera-se que no primeiro ano do programa
sejam atendidos em torno de 150 alunos, 300 alunos no segundo ano e 450
alunos no terceiro ano.

O fato de grande numero dos alunos ja dispor de conhecimentos
basicos de informatica e internet podera facilitar o uso de novas ferramentas de
tecnologia da informagao em todas as etapas. As a¢des de acompanhamento
serdao diarias, com maior enfoque da equipe de colaboradores internos e
externos nas atividades desenvolvidas diariamente e aos sabados, onde seréao

promovidas e desenvolvidas, entre outras, iniciativas como:

e Palestra tematica "Planejando o Futuro” para os alunos e

responsaveis no inicio do ano letivo, orientagdo educacional uma
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vez por semana e teste vocacional a partir do 2° ano;

e Palestras com profissionais de diversas profissdes, visitas a
universidades, cursos profissionalizantes pods-meédio, colégios
militares e empresas; e

e Reforco escolar e aconselhamento.

O monitoramento dos resultados do projeto devera ter avaliagcao
bimestral e os resultados estardo sendo comunicados para o publico-alvo e
partes interessadas através de boletins com a evolucdo temporal dos

indicadores para a avaliagdo do projeto.

3.1.1 Apoio a decisao e estudo setorial

Durante o IX Férum Educacional do CELS, realizado em junho de
2012, este novo servico foi apresentado aos professores e funcionarios
presentes. Espera-se obter a adesdo de pelo menos 80% do corpo docente,
uma vez que, a SEEDUC mantém um programa de meritocracia, e este
programa interno podera propiciar um diferencial importante para os
professores e funcionarios do CELS.

Esta acédo é considerada de baixo custo, uma vez que, eventuais
desembolsos financeiros para premiar os professores e funcionarios seréao
feitos diretamente pela SEEDUC através do Programa de Bonificagdes vigente,

sem implicar no uso da verba da unidade escolar.

3.2 Oportunidade identificada

Com o objetivo de identificar as principais necessidades da escola
para os proximos trés anos, foi feito um levantamento interno com os alunos
ingressantes e reprovados na 12 série do ensino médio nos turnos da manh3,
tarde e noite a partir da aplicagcdo da Prova Brasil e do questionario
socioecondmico.

Apos a analise dos resultados da Prova Brasil e das dinamicas

realizadas com o alunos com maior defasagem de conteudos no grupo focal,
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foram indicadas as necessidades de intervencéo para a promog¢éo da equidade
entre os alunos do CELS abordando os seguintes aspectos:

e Conscientizar os alunos em relagdo a propria aprendizagem;

e Oferecer horario de estudo complementar e de refor¢co no contra
turno e aos sabados;

e Ministrar aulas mais atrativas (com o uso de novos recursos
pedagdgicos e de tecnologia da informagao)

e Disponibilizar salas de aula com turmas menores;

o Capacitar os professores para que eles possam trabalhar de
maneira mais proximas aos alunos, uma vez conhecidos o perfil
social, cultural e econdmico dos alunos ingressantes;

e Propiciar atividades culturais, esportivas e de lazer direcionadas a
uma maior interacio na relacao aluno-aluno e aluno-escola; e

e Melhorar e ampliar a interagdo do binémio familia-escola.

Com isso o PAE proporciona um conjunto de a¢des que permite ao
aluno ingressante na 12 série do ensino médio, comecar a identificar e corrigir
suas dificuldades de aprendizagem e trabalhar agbes que permitam o seu

crescimento como individuo.

3.2.1 Informagao complementar

Nao existe conhecimento de uma proposta de servico desta
natureza na rede de ensino publica do Estado do Rio de Janeiro e, em
particular, acdes equivalentes nas escolas em torno dos bairros que
circunvizinham o bairro Bangu.

Espera-se que uma vez implantado e testado este servico no CELS,
ele possa ser considerado um estudo de caso relevante, de modo a verificar-se
a viabilidade de se estender este programa para outras unidades escolares da
rede estadual da SEEDUC.
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3.3 Analise do setor e do publico-alvo

Nessa segao sao avaliadas as principais oportunidades e ameacas

identificadas com relagdo ao ambiente interno e ambiente externo do CELS.

3.3.1 Ambiente externo

As principais oportunidades para a proposi¢cao do PAE relativas ao

ambiente externo do CELS sao:

A escola esta bem localizada em area urbana e com facil acesso
a conducdo, o que permite captar diversos alunos em

comunidades e bairros proximos para o programa;

e A escola tem boa imagem no mercado e seus servigos de ensino

meédio sao bastante solicitados pela comunidade local

Existe amplo comércio em torno da escola, além de universidades
e escolas técnicas, o que potencializa a formacgao de parcerias;

A zona oeste do Rio de Janeiro conta atualmente com muitas
empresas de logistica e de distribuicdo, assim como, a
implantacdo e construcdo de diversas empresas no ramo
industrial e de mineragdo em um raio de 50 km da escola, o que
potencializa o surgimento de estagios e oportunidades do primeiro

emprego para seus alunos.

Por outro lado, as principais ameacgas relativas ao ambiente externo
do CELS séo:

Apesar da facilidade de acesso, existem muitas comunidades de
risco no entorno, o que pode gerar eventos em que existem
confrontos entre a policia e milicias ou traficantes;

Os alunos egressos do ensino fundamental chegam a escola com
defasagem de conteudos, o que pode provocar um atraso no
processo de aprendizagem dos conteudos do Ensino Médio;
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e O publico alvo sao alunos oriundos de familias cuja renda familiar
varia de um a trés salarios minimos, o que potencializa a
necessidade de parte dos alunos virem a abandonar ou atrasar os

estudos para trabalhar e ajudar nas despesas das familias.

3.3.2 Ambiente interno

As principais forgas relativas ao ambiente interno do CELS e que
apoiam a proposi¢ao do PAE sao:

e A escola tem um 6timo laboratério de informatica e uma sala de
multimeios bem equipada, além de outras tecnologias;

e A escola trabalha com a inclusdo educacional e tem um nucleo
de apoio inclusivo para os alunos portadores de necessidades
especiais;

e A escola tem professores comprometidos com a efetiva
aprendizagem dos alunos;

e A escola tem biblioteca com acervo atual;

e A escola oferece oficinas esportivas, culturais e de lazer nos
finais de semana;

e A escolatem um Grémio Estudantil atuante;

Por outro lado, as principais fraquezas relativas ao ambiente interno
do CELS séo:

e A escola precisa de melhorias nos pontos de acessibilidade;

e A escola tem caréncia de pessoal para atuar no setor
administrativo e pedagdgico com eficiéncia;

e A escola ndo possui em todos os turnos, bibliotecaria formada
para utilizar plenamente a disponibilidade do acervo e material de
referéncia;

e A maioria das pessoas que trabalham na secretaria escolar nao

tem familiaridade com o uso do computador;
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e O numero de auxiliares de servigos gerais € insuficiente para o
tamanho da dependéncia fisica da escola.

e Resisténcias para este plano poderdao vir de parte do corpo
docente, e dos préprios alunos, uma vez que, este projeto néo

estara sendo oferecido inicialmente para todos os alunos.

3.4 Estratégia da proposta de intervencao

O Plano de Ac¢éao Educacional (PAE) é considerado um novo servigo
a ser oferecido aos alunos do ensino médio do Colégio Estadual Leopoldina da
Silveira (CELS), e tem por objetivo principal fazer com que os mesmos
construam seu “Projeto de Vida”. A necessidade de propor este PAE ja ficou
evidenciada nesse estudo ao apresentar as elevadas taxas de reprovacéao e de
abandono escolar ao final do ano letivo, principalmente na 12 série, como
também, nos indicadores de proficiéncia em Matematica e Lingua Portuguesa
da maioria dos alunos ingressantes que esta abaixo do desejavel.

Essas dificuldades que hoje os alunos menos preparados, ou com
maior dificuldade de aprendizagem, sentem durante o decorrer dos trés anos
do ensino médio ndo permite explicitar o que desejam fazer para seu futuro.
Assim sendo, constatou-se a necessidade de existir uma maior integragao dos
alunos, professores e direcdo escolar com a finalidade de propiciar uma base
s6lida nado apenas de conhecimentos curriculares, como também, de
experiéncias pessoais com as diversas areas do conhecimento durante todo o
ciclo do ensino médio.

O PAE incorpora orientagao pedagogica especializada, aulas mais
dindmicas e contextualizadas utilizando as novas tecnologias de informacéao e
comunicacao, tratamento individualizado obtido pela menor quantidade de
alunos em sala de aula e a disponibilizagdo de um portfélio da turma a cada
professor contendo todas as informagdes do aluno e sua familia.

Ao oferecer oficinas de Esportes, Cultura e Lazer nos finais de
semana com o objetivo de oportunizar os alunos a concretizarem seus desejos
através da Arte, do Esporte e do Teatro, entre outros, potencializa-se suas
capacidades individuais e de relacionamento humano. O beneficio esperado é

permitir ao aluno tracar um plano de etapas que indique seu caminho futuro.
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Para atingir tal finalidade, o projeto realizara discussbées com os alunos, seus
responsaveis e profissionais do mercado de trabalho em diversas areas, nos
nivel médio, técnico e universitario.

O primeiro ciclo para a efetividade do programa proposto € de trés
anos, com inicio em fevereiro de 2013. O custo estimado é de R$ 103.800,00
(cento e trés mil e oitocentos reais) no primeiro ano de implantagdo do projeto
ao envolver apenas os alunos ingressantes da 12 série, passando a R$
104.800,00 (cento e quatro mil e oitocentos reais) no segundo ano de execugao
do projeto quando estara englobado a 12 e 22 série, e a partir do terceiro ano de
execugdo, o custo estimado serda de R$ 130.800,00 (cento e trinta mil e
oitocentos reais) quando estarao incorporadas as trés séries do ensino médio.
O custo para execugdo e acompanhamento do projeto sera para a realizagéo
de encontros, seminarios com profissionais, orientagdo vocacional, programas

de reforgo aos finais de semana, entre outras atividades.

3.4.1 Comunicagao, promogéo e divulgagao

Este novo servigo sera divulgado no site do CELS na internet,
informativo anual e na palestra para alunos e responsaveis no inicio do ano
letivo. Por se tratar de um novo servico € necessario que haja a
conscientizagdo do publico alvo. Espera-se a adesao de pelo menos 30% dos
alunos, em todas as agdes a serem implementadas ao longo de cada ano

letivo.

3.5 Organizacgao e coordenagao do projeto

Para desenvolver este PAE o CELS conta com um grupo experiente
de profissionais denominado “Grupo de Sistematizagdo”, e que ja atua em
outros projetos da escola desde 2005. Atualmente este grupo € responsavel
pela implementacdo da ferramenta GIDE (Gestdo Integrada da Escola),
ferramenta gerencial que faz parte do novo programa educacional do Governo
do Estado do Rio de Janeiro, e que tem por objetivo principal elevar os
resultados de todas as escolas do estado no IDEB colocando-o entre os 5

estados brasileiros com o melhor resultado até 2014.
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Este grupo sera inicialmente composto por servidores que tém
responsabilidade de direcdo e coordenacido e contara com o apoio voluntario

de professores do CELS:

e Diretora Geral — com larga experiéncia na area de gestao, tendo
conquistado o diploma de lideranca escolar e diploma de
educadora internacional, entre outros, através das diversas
participagcbes em prémios de reconhecimento publico enquanto
gestora do CELS;

e Diretor Adjunto — faz parte da equipe gestora atuando na parte
pedagogica, sendo responsavel pelo acompanhamento da
dimensao de resultados educacionais da GIDE;

e Diretora Adjunta — atualmente é Coordenadora do Programa
Escola Aberta que oferece oficinas de artes, esportes, cultura e
lazer aos sabados, e €& também responsavel pelo
acompanhamento da dimensao de resultados educacionais da
GIDE;

e Bibliotecaria - Colaboradora atuante dos processos pedagdgicos

e implementadora dos projetos externos;.

A Tabela 14 apresenta o grupo de colaboradores responsavel e as

acoes que cada um deles ira desenvolver dentro do PAE.

TABELA 14. Agdes do PAE e respectivos responsaveis. CELS. 2012.

Acédo Colaborador

Pesquisa e Divulgagao Diretor Geral

Busca de Parcerias Diretor Geral
Controle e Monitoramento (a definir)
Orientacdo Educacional Semanal (a definir)
Aulas de Reforgo Escolar (a definir)

Adeséo dos Alunos Bibliotecaria

Adesao dos Professores Diretor Geral
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TABELA 14 (Cont.). A¢des do PAE e respectivos responsaveis. CELS. 2012.

Acao Colaborador

Agendamento das Visitas Diretor Adjunto

Coordenacao de Lingua Portuguesa  Professor Lingua Portuguesa

Coordenacgao de Matematica Professor Matematica
Palestra Tematica Convidado externo
Palestra de Profissao Convidado externo

A participagao dos professores da 12 série dos turnos da manha e da
tarde no primeiro ano do sera por adesédo. O monitoramento dos resultados dos
alunos sera feito pelo Grupo de Sistematizagdo. Serdo agendadas palestras e
oficinas especificas para este grupo de professores. Espera-se aumentar a

adesao dos professores a partir do segundo ano de implantagao do projeto.

3.6 Planejamento financeiro

O planejamento financeiro deste PAE € apresentado a seguir.
Considera-se que as receitas serdo obtidas com parcerias externas (20%) e
por receitas de acordos de parceria formalizados com a SEEDUC (80%). E
assumido que a receita estara disponivel no inicio de cada ano letivo.

A evolugado da proposta € inicialmente apresentada para o periodo
de 36 meses por envolver apenas o primeiro ciclo completo de execucédo do
projeto para os alunos ingressantes na 12 série do ensino meédio a partir de
2013 e que estarao concluindo o ensino médio regular ao final de 2015. Para
este primeiro ciclo do projeto a receita total para implantar e desenvolver o PAE
sera da ordem de R$ 339.400,00 (trezentos e trinta e nove mil e quatrocentos
reais).

A seguir sdo apresentadas as estimativas das receitas, do
investimento inicial, despesas variaveis, despesas operacionais, e fluxo de

caixa para a execugao do PAE proposto.
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3.6.1 Estimativa das receitas

A Tabela 15 apresenta a distribuicdo das receitas necessarias para a
implantagdo e operacionalizagcdo do primeiro ciclo do PAE em fungdo das

parcerias propostas e para cada ano do programa.

TABELA 15. Receitas necessarias para operacionalizar o PAE. CELS. 2012.

Receitas (R$)

Ano 2013 Ano 2014 Ano 2015 Total
Parcerias SEEDUC 83.040,00 83.840,00 104.640,00 271.520,00
Parceria Externas 20.760,00 20.960,00 26.160,00 67.880,00
Total 103.800,00 104.800,00 130.800,00 339.400,00

Fonte: Gouveia (2011)

3.6.2 Estimativa do investimento inicial

O CELS ja tem disponibilizado dentro da unidade escolar uma série
de recursos e equipamentos para apoiar o programa, mas Sao necessarios
ainda uma série de melhorias em infraestrutura e novos recursos didaticos para

iniciar de maneira adequada o PAE.

A Tabela 16 apresenta os principais itens que deverao demandar

apoio e recursos financeiros nesta etapa inicial.

TABELA 16. Investimento inicial para o PAE. CELS. 2012.

. . . . . Custo Unitario Total
Investimento Inicial (Pré-Operacional) Quantidade (R$) (R$)
Infra Estrutura (Predial) 10.000,00
Equipamentos 6 projetores 1.500,00 8.000,00
Treinamento da Equipe de Gestéo do
Projeto (Coordenador + 4 Auxiliares) 5 pessoas 1.000,00 5.000,00
Site do Projeto na Internet 1 site 1.200,00 1.200,00
Folhetos de Divulgagao 3.000 800,00
Total 25.000,00

Fonte: Gouveia (2011)
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3.6.3 Estimativa das despesas variaveis

A Tabela 17 apresenta as despesas variaveis decorrentes do
conjunto de agbes do PAE. Essas despesas variaveis englobam as despesas
com aluguel de meios de transporte e lanches dos alunos nas atividades
externas a escola, o pagamento de palestrantes e orientadores, e os materiais

impressos que serao distribuidos nas aulas e eventos dentro da escola.

TABELA 17. Despesas variaveis das atividades do PAE. CELS. 2012.

Despesas Variaveis (R$)

he Quantidade Griario 2013 2014 2015 Total
(R$) (R$) (R$) (R$) (R$)
1 6nibus/
Aluguel de dnibus més/série 700,00 4.200,00 8.400,00 12.600,00 25.200,00
X 6 meses
. - 40 lanches
Kitkanche Visita  jmes/série 2,50 600,00 1.200,00 1.800,00 3.600,00
xterna
X 6 meses

150 lanches/ série

Lanches no CELS 1,00 6.000,00 12.000,00 18.000,00 36.000,00
x 40 semanas
Palestrante 2 Palestrante /més 454 4.800,00 4.800,00 4.800,00 14.400,00
X 6 meses
Orientador 1 orientador
- /série 100,00 4.000,00 8.000,00 12.000,00 24.000,00
educacional
x 40 semanas
Professor Oficineiro 2 oficineiros
/série 100,00 8.000,00 16.000,00 24.000,00 48.000,00
e Reforgo Escolar
x 40 semanas
Materiais Impressos 4 Pag/aluno 0,10 3.200,00 6.400,00 9.600,00 19.200,00
x 40 semanas
Total 30.800,00 56.800,00 82.800,00 170.400,00

Fonte: Gouveia (2011)

3.6.4 Estimativa das despesas operacionais

A Tabela 18 apresenta as despesas operacionais (custo fixo) para a
o desenvolvimento do PAE. Entre as principais despesas deve-se mencionar
os salarios e encargos dos funcionarios e professores do CELS que estarédo
atuando no PAE, manutencao de equipamentos e da infraestrutura predial do
CELS.
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TABELA 18. Despesas operacionais do PAE. CELS. 2012.

Despesa Operacional (R$)

Item

Custo Unitario Total Mensal Total Anual
(R$) (R$) (R$)
Salarios e Encargos ) ) )
(seréo pagos pela SEEDUC)
Bolsa Auxilio - Coordenador 600,00 600,00 7.200,00
Bolsa Auxilio - Auxiliar 400,00 1.600,00 19.200,00
Material de Escritorio - 200,00 2.400,00
Manutencgéo de Equipamentos - 200,00 2.400,00
Manutencéo e Li~mpeza das ) 1.000,00 12.000,00
Instalagdes

Manutengéao do site - 200,00 2.400,00
Divulgagéo Institucional - 200,00 2.400,00
Total 4.000,00 48.000,00

Fonte: Gouveia (2011)

3.6.5 Fluxo de caixa

O fluxo de caixa apresentado na Tabela 19 € apresentado para cada
ano do programa, sendo totalizado apés a finalizagdo do primeiro ciclo de trés
anos de aplicacdo deste PAE. E assumido que a receita a ser disponibilizada
para as atividades deste projeto estejam disponiveis anualmente ao se iniciar o
ano letivo.

Considerando que o CELS é uma instituigdo publica, o saldo de
recursos disponiveis ao final de cada periodo anual devera ser igual a zero
(ponto de equilibrio nulo). Nao aplica-se o conceito de reserva técnica para
fazer frente a despesas ndo programadas, ou para cobrir atrasos na liberagao
de recursos dos anos subsequentes. O investimento total para o primeiro
periodo de 3 anos é de R$ 339.400,00 (trezentos e trinta e nove mil e
quatrocentos reais).

No primeiro ano do projeto deverao ser alocados recursos da ordem
de R$ 103.800,00 (cento e trés mil e oitocentos reais) para fazer frente a todo o
investimento inicial no projeto, as despesas operacionais (custo fixo) e

despesas variaveis para atender um publico-alvo de 150 alunos da 12 série.
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No segundo ano do projeto deverdo ser alocados recursos de
aproximadamente R$ 104.800,00 (cento e quatro mil e oitocentos reais) para
atender um publico-alvo de 150 alunos da 12 série e 150 alunos da 2° série.

No terceiro ano do projeto deverao ser alocados recursos da ordem
de R$ 130.800,00 (cento e trinta mil e oitocentos reais) para atender um
publico-alvo de 150 alunos da 12 série, 150 alunos da 2% série e 150 alunos da

3% série.
TABELA 19. Fluxo de caixa para o PAE. CELS. 2012.
Ano 2013 Ano 2014 Ano 2015 Periodo
Item (RS) RS) RS) 2013-2015
(R$)

Receitas 103.800,00 104.800  130.800,00 339.400,00
Investimento Inicial 25.000,00 25.000,00

Custo Operacional
(Custo Variavel) 30.800,00 56.800,00 82.800,00 170.400,00
Despesas Operacionais 48.000,00 48.000,00 48.000,00 144.000,00

(Custo Fixo)

Fluxo de Caixa 0,00 0,00 0,00 0.00

Fonte: Gouveia (2011)

3.7 Consideragoes finais

A proposicao do PAE “Promovendo a equidade na escola publica do
Estado do Rio de Janeiro: Programa piloto para o Colégio Estadual Leopoldina
da Silveira”, objeto de estudo desse mestrado profissional, foi muito importante
para diagnosticar e quantificar diversas caracteristicas comportamentais,
sociais, culturais e até mesmo econbmicas que os alunos do CELS
apresentam.

Todos os anos gestores e professores das escolas se preocupam
basicamente em passar conteudos programaticos para os alunos aprenderem,
em cobrar atividades dos alunos, em cobrar comportamentos condizentes com
0 ambiente escolar e em seguir as regras das escolas. Entretanto, em poucos
oportunidades a comunidade escolar se pergunta: “Estamos no caminho

certo?”, “Estamos formando alunos cidadaos?”, “A escola conhece o aluno que
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esta ingressando?” ou “E fungdo da escola intermediar e solucionar conflitos
de aspectos que n&o sejam os educacionais?”.

No CELS, diversas agdes e projetos de inclusdo educacional ja
estdo implantados e sendo desenvolvidos diariamente. Envolvem desde a
inclusdo de alunos com deficiéncia visual e auditiva/oral em sala de aula com
os demais alunos, até atividades de inclusdo voltadas para os aspectos de
cidadania ao se incentivar a atuagéo do grémio estudantil no acompanhamento
das atividades pedagdgicas e fiscais da escola, como também, nos aspectos
de integracao coletiva com a participagdo dos alunos na Banda Marcial CELS
que representa a escola em diversos eventos civicos.

Muito mais que ensinar, a escola atual também tem o papel
fundamental de refletir tudo o que acontece no seu dia a dia e no que também
impacta positivamente a formagéo cidada de todos os alunos, inclusive dos
menos favorecidos ou que apresentam insucesso escolar. Como afirma o
Professor José Pacheco, criador da Escola da Ponte em Portugal, “devemos
preparar o aluno na cidadania e ndo para a cidadania’.

Contudo, todos esses projetos que envolvem a inclusdo cidada dos
alunos ndo tem produzido melhoria significativa nos resultados educacionais
do CELS. Foi dentro dessa perspectiva que surgiu entdo a proposta de um
plano de agao educacional que tenha por objetivo complementar o conjunto de
agdes de inclusdo ja desenvolvidas no CELS. Um plano de acdo em que o
conceito de equidade de oportunidades de aprendizagem e crescimento
pessoal dentro do ambiente escolar, desde a 12 série do ensino médio, faga
com que os alunos efetivamente diminuam suas deficiéncias de aprendizagem
€ com isso possam concorrer em igualdades de condicdo com os demais
alunos durante as demais séries e, mesmo depois, na etapa educacional do

ensino superior € na busca por oportunidades profissionais.

- Contribuicdo do trabalho para o autor

Durante a proposicdo do PAE, a necessidade de avaliar e tomar
ciéncia de diversos modelos e conceitos tedricos para fundamentar a proposta
apresentada, possibilitou o contato com diferentes autores e suas pesquisas na

area educacional e areas correlatas.
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Na etapa do estudo empirico, foi possivel utilizar uma visdo mais
académica e pragmatica para avaliar os indicadores de habilidades em
Matematica e Lingua Portuguesa e os indicadores socioecondmicos dos alunos
do CELS, finalizando com a analise e identificacdo do grupo focal com os
alunos que apresentam as maiores dificuldades de aprendizagem.

Estes dois instantes, permitiu-me um grande amadurecimento em
como entender melhor o processo educacional do aluno com foco ndo apenas
na aprendizagem, mas também, quanto gestora educacional, pois foi possivel
com a analise dos resultados socioculturais dos alunos, compreender a
necessidade de internalizar parte do que acontece, ou deixa de acontecer, na
vida do aluno e de seu nucleo familiar para dentro da sala de aula.

Questdes como, por exemplo, maior participagdo dos pais na vida
escolar do aluno, atividades que o aluno deixa de desenvolver por falta de um
maior acompanhamento ou comprometimento familiar, e até mesmo a menor
escolaridade dos pais e falta de recursos financeiros das familias dos alunos
para melhorar seu suporte cultural podem ser discutidos e suportados pela
escola desenvolvendo programas e projetos complementares.

As experiéncias vivenciadas e trocadas durante o periodo em que
esse trabalho foi desenvolvido tomaram corpo e me conduziram a outras
indagagdes sobre 0 que vem a ser de fato a escola, e qual € o seu principal
papel na sociedade atual. As pessoas que habitam esse espago com as suas
diferentes condutas e realidades me fazem perceber que ainda ha um longo
caminho a ser trilhado, de modo a conduzir para uma melhor performance dos
alunos jovens e dos alunos de idade mais avangada.

Dentro da escola se aprende muito mais a solidariedade,
companheirismo e respeito ao préximo do que qualquer outra coisa. A grande
contribuicdo que esse trabalho trouxe para minha experiéncia profissional é
buscar respostas para esse novo questionamento que me surgiu: “Sera que a

escola so é boa de fato, se o aluno aprende ?”.

- Contribuicdo do trabalho para outras instituicbes escolares

Existem muitas coisas que alunos, professores e gestores aprendem

e transmitem diariamente numa escola além dos conteudos programaticos.
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Aprende-se na convivéncia com os alunos e suas familias, aprende-se com os
seus perfis social e cultural diversos, aprende-se com os professores, tanto
com os motivados quanto com os desmotivados e cujos sonhos ja se
desvanecerem por ndo se sentirem valorizados, e com os funcionarios que
desenvolvem as suas fungdes em seus setores, mas que envolvidos pelo
ambiente unico e proprio de uma escola acabam se tornando educadores
indiretamente.

Ao me apoderar dos sonhos e utopias dos grandes educadores que
construiram a histéria da educagado, sejam eles autores de livros, artigos ou
pesquisas, com embasamento em experiéncias de outras nagdées ou mesmo
dentro de um dos “Brasis” que existem dentro do nosso vasto pais, observo
que tudo diverge para um unico ponto, uma unica vontade: “Construir um
mundo melhor para que todos possam vivem em paz e harmonia e com suas
necessidades providas”. A escola € um mistério, e ela se justifica por si soO.
Talvez ela precise ser reinventada, ou apenas redefinida, ou apenas melhor
entendida. Pois de fato o que Ihe é devido, ja € cumprido de fato e de direito.

A partir dessa pesquisa espero que outras instituicdes de ensino,
principalmente as escolas publicas, também possam compreender e aprender
a trabalhar com a seguinte constatagéo: “As desigualdades existem e precisam
conviver bem dentro do espacgo escolar”. E papel da escolar buscar oportunizar
igualmente a todos os seus alunos, independente das politicas educacionais

vigentes. S6 assim é possivel justificar sua existéncia.

- Limitagées do trabalho proposto

Ao se planejar a aplicagdo da Prova Brasil para os alunos
ingressantes e reprovados na 12 série do ensino médio, a primeira dificuldade
encontrada foi com relacdo ao tamanho da amostra de alunos que
efetivamente fizeram a prova, que ficou em torno de 35% de todos os alunos
matriculados. Para as proximas avaliagoes, a partir de 2013, devera ser melhor
divulgada a proposta de estudo para aumentar a representatividade da
pesquisa anual.

Em seguida, outra limitagdo ou dificuldade do estudo foi determinar

se as respostas fornecidas pelos alunos nas provas de Matematica e de
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Lingua Portuguesa e, principalmente, do formulario socioeconémico foram
respondidas da maneira a mais sincera possivel pelos alunos, de modo que,
as conclusdes apresentadas em cada indicador sejam de fato o retrato mais
fiel do aluno e de sua familia. Afinal, a estratégia de acdo do PAE pressupdbe
que estaremos trabalhando com os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem e tem as maiores necessidades social, cultural e econémica.

Outra limitagdo observada refere-se ao estudo com o grupo focal.
Questodes relativas a definicdo do tamanho do grupo focal e a maneira com
que foi desenvolvido o protocolo de entrevista com os alunos podem nao ter
identificado questdes relevantes para uma analise mais complexa dos alunos.
Dessa maneira, ndao deve ser permitido que respostas simplistas sejam
fornecidas ao mediador, ou entdo, orientar melhor os alunos para que eles
reflitam melhor sobre as respostas e apresentem uma argumentagcdo que
permita avaliar de forma mais significativa suas expectativas com relagéo a
aprendizagem, 0 que a escola significa para a vida deles e como ela pode
ajuda-los a se desenvolverem como individuos.

O indicador econdmico e o indicador sociocultural propostos neste
trabalho podem ter apresentado uma deficiéncia metodolégica em encontrar
indicadores estatisticos mais significativos, para evidenciar e quantificar a
relacdo causa efeito entre as variaveis disponiveis (notas das provas,
indicadores econdmicos, sociais e culturais). Outra técnicas estatisticas

poderao ser propostas e aplicadas.

- Proposicéo de estudos futuros

Diversas analises e sugestdes apresentadas ao longo do trabalho
conduzem para estudos que necessitam complementar e subsidiar os
resultados obtidos, ou mesmo comprovar relagdes que sdo observadas por
diversos autores mas que, num primeiro instante, ndo puderam ser
comprovadas com os alunos do CELS a partir da Prova Brasil e do
questionario socioecondmico.

Entre os estudos que poderdo ser futuramente desenvolvidos a

partir do PAE proposto, pode-se mencionar:
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Avaliar indicadores educacionais que possam apresentar as
realidades de proficiéncia dos alunos que terminam o ensino
fundamental que n&o apenas a Prova Brasil;

Avaliar indicadores que quantifiquem o nivel de aprendizagem
do aluno ingressante durante a 1?2 série do ensino médio do
CELS;

Avaliar outras técnicas estatisticas para identificar e monitorar os
alunos que devem participar do grupo focal;

Avaliar critérios estatisticos que possam reforcar os indicadores
de causa e efeito;

Propor programas de integracdo Escola x Pais e Responsaveis
que possam efetivamente mensurar a importancia da parceria
escola e familia; e

Propor a revisao periodica do PAE apresentado, para que ele
possa ir se adequando ao aluno que ingressa na 12 série do

ensino médio do CELS.
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APENDICE

APENDICE A - RESULTADOS DA PROVA BRASIL

Uma amostra de 105 alunos dentro de uma populagdo de 310
alunos ingressantes na 12 serie do ensino médio, e uma amostra de 57 alunos
dentro de uma populagcdo de 152 alunos reprovados na 12 série do ensino
meédio do CELS tiveram suas provas validadas, 5 provas foram anuladas
devido a erros no preenchimento e falta de nome do aluno.

Apesar de orientados a responder toda a prova, alguns alunos
deixaram de marcar o caderno de respostas em determinadas questdes. Nao
foi avaliado se houve falta de tempo para responder as questbes dentro do
prazo de 25 minutos dados de acordo com a orientacéo da folha de instrugdes
ou se o aluno nao soube responder a questdo. Nesse caso foi atribuido o

critério de questdo n&o respondida (n.r.).

A.1 Prova de Matematica

A Tabela A1 apresenta a distribuicdo dos resultados percentuais de
cada questao da Prova Brasil - Matematica aplicada aos alunos ingressantes e
alunos reprovados na 12 série do ensino médio do CELS em 2012 para apoiar

o diagndstico das habilidades dos alunos e proposi¢céo do PAE.

A.2 Prova de Lingua Portuguesa

A Tabela A2 apresenta a distribuicdo dos resultados percentuais de
cada questdo da Prova Brasil — Lingua Portuguesa aplicada aos alunos
ingressantes e alunos reprovados na 12 série do ensino médio do CELS em
2012 para apoiar o diagnostico das habilidades dos alunos e proposigdo do
PAE.



TABELA A1. Distribuicdo dos acerto de cada questdo da Prova Brasil — Matematica (Questbes 1 a 5)
entre os alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do EM. (Observagao: a coluna com a
resposta correta para cada questao esta indicada na cor cinza, e as colunas indicando que houve mais
respostas erradas estao indicadas em outra cor)

Questdo 1 Respostas dos Alunos Ingressantes Questio 1 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r Total Gabarito A 8 C o . Total
B 12 75 15 3 o 105 B 3 a4 g 1 o 57
11.4% | 71.4% | 14.3% | 2.9% 0.0% |100.0% 53% | 77.2% | 15.8% | 1.8% 0.0% |100.0%
Questdo 2 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 2 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r. Total Gabkarito A B C o n.r. Total
i 74 19 4 7 1 105 A a1 10 2 3 1 57
FO5% | 18.1% | 3.8% 6.7% 1.0% |100.0% 719% | 17.5% | 35% 5.3% 1.8% |100.0%
Questdo 3 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 3 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r. Total Gabarito A B C D nr. Total
A 42 29 18 14 2 105 A 25 17 8 5 2 57
4000% | 27.6% | 17.1% | 13.3% | 1.9% |100.0% 439% | 29.8% | 14.0% | B8.8% 3.5% |(100.0%
Questdo 4 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 4 Respostas dos Alunos Reprovades
Gabarito A B C o nr Total Gabarito A B C D n.r Total
A 28 29 5 20 3 105 A 17 13 17 B o 37
26.7% | 27.6% | 23.8% | 19.0% | 2.9% |100.0% 29.8% | 26.3% | 29.8% | 14.0% | 0.0% |100.0%
Questdo 5 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 5 Respostas dos Alunos Reprovades
Gabharito A B C ) . Total Gabarito A B C o] n.r Total
B 28 54 5 14 3 105 B = i = = g =1
167% | s14% | 579 | 133% | 29% |1o000% 21.1% | 56.1% | 3.8% | 14.0% | 0.0% |[100.0%

¢Sl



TABELA A1 (cont.). Distribuicao dos acerto de cada questédo da Prova Brasil — Matematica (Questdes 6 a
9) entre os alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do EM. (Observagao: a coluna com a
resposta correta para cada questao esta indicada na cor cinza, e as colunas indicando que houve mais
respostas erradas estéo indicadas em outra cor).

Questdo & Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 6 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C ] n.r Total Gabarito A B C D n.r Total
C 22 17 50 15 1 105 C 17 11 22 7 o 57
21.0% | 16.2% | 47.6% | 14.3% | 1.0% |100.0% 298% | 193% | 386% | 12.3% | 0.0% (100.0%
Questdo 7 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 7 Respostas dos Alunos
Gabarito A B C D n.r Total Gabarito A B C D n.r Total
C 14 10 57 22 2 105 C 7 7 33 10 o 57
13.3% | 95% | 543% | 21.0% | 1.9% |100.0% 123% | 12.3% | 579% | 17.5% | 0.0% [100.0%
Questdo 8 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 8 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r Total Gabarito A B C o nr | Total
B 12 52 24 15 2 105 B 3 34 11 9 o 57
11.4% | 495% | 229% | 143% | 19% |100.0% 5.3% | 59.6% | 19.3% | 15.8% | 0.0% |100.0%
Questdo 9 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 9 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r Total Gabarito A B C D n.r Total
C 23 11 39 26 1 105 c 7 11 22 17 0 57
267% | 105% | 37.1% | 24.8% | 1.0% |100.0% 12.3% | 19.3% | 38.6% | 20.8% | 0.0% |100.0%

€Gl



TABELA A1 (cont.). Distribuicdo dos acerto de cada questdo da Prova Brasil — Matematica (Questdes 10 a
13) entre os alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do EM. (Observagéo: a coluna com a
resposta correta para cada questao esta indicada na cor cinza, e as colunas indicando que houve mais

respostas erradas estéo indicadas em outra cor).

Questdo 10 Respostas dos Alunaos Ingressantes Questdo 10 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D nr | Total Gabarito A B C D n.r Total
o 15 30 28 28 4 105 D 12 10 23 12 o 57
143% | 286% | 26.7% | 26.7% | 3.8% |100.0% 21.1% | 17.5% | 40.4% | 21.1% | 0.0% |100.0%
Questdo 11 Respostas dos Alunaos Ingressantes Questdo 11 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r Total Gabarito A B C D n.r Total
o 20 25 20 32 1 105 »] 16 11 21 1 57
19.0% | 23.8% | 19.0% | 37.1% | 1.0% |100.0% 140% | 28.1% | 19.3% | 36.8% | 1.8% |100.0%
Questdo 12 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 12 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D nr | Total Gabarito A B C D nr | Total
c 60 18 22 4 1 105 C 22 16 13 5 1 57
57.1% | 17.1% | 21.0% | 3.8% 1.0% |100.0% 38.6% | 28.1% | 22.8% | B.3% 1.8% |100.0%
Questdo 13 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 13 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D nr | Total Gabarito A B C D nr Total
D 21 32 24 25 3 105 D 15 17 14 10 1 57
20.0% | 30.5% | 22.9% | 23.8% | 2.9% |100.0% 26.3% | 29.8% | 24.6% | 17.5% | 1.8% |100.0%
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TABELA A2. Distribuicdo dos acerto de cada questédo da Prova Brasil — Lingua Portuguesa (Questdes 1
a 5) entre os alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do EM. (Observagao: a coluna com a
resposta correta para cada questao esta indicada na cor cinza, e as colunas indicando que houve mais
respostas erradas estao indicadas em outra cor).

Questao 1 Respostas dos Alunos Ingressantes
Gabarito A B C [} n.r Total
A 76 8 10 10 1 105
724% | 7.6% 9.5% 9.5% 1.0% |100.0%
Questdo 2 Respostas dos Alunos Ingressantes
Gabarito A B C n] n.r Total
1] 35 9 14 44 3 105
333% | BE% | 133% | 419% | 29% |1000%
Questdo 3 Respostas dos Alunos Ingressantes
Gabarite A B C D n.r Total
C 27 23 40 13 2 105
257% | 219% | 381% | 12.4% | 19% |1000%
Questdo 4 Respostas dos Alunos Ingressantes
Gabarito A B C D n.r Total
A 75 10 12 7 1 105
714% | 95% | 114% | 6.7% 1.0% |(100.0%
Questdo 5 Respostas dos Alunos Ingressantes
Gabarito A B C D n.r Total
B 16 54 24 S 2 105
15.2% | 51.4% | 229% | B.6% 1.9% (100.0%

Questdo 1 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r Total
A 46 1 5] 4 o 57
80.7% | 1.8% | 105% | 7.0% 0.0% |100.0%
Questdo 2 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r Total
D 15 3 5 23 2 57
33.3% | 140% | 8.8% | 40.4% | 35% |100.0%
Questdo 3 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r Total
C 14 10 29 4 o 57
24 6% | 175% | 509% | 7.0% 0.0% |100.0%
Questdo 4 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r Total
A 41 9 4 3 o 57
719% | 158% | 7.0% 5.3% 0.0% |100.0%
Questdo 5 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r Total
B 34 10 7 o 57
105% | 596% | 175% | 12.3% | 0.0% |100.0%
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TABELA A2 (cont.). Distribuicao dos acerto de cada questédo da Prova Brasil — Lingua Portguesa
(Questdes 6 a 9) entre os alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do EM. (Observacéo: a
coluna com a resposta correta para cada questao esta indicada na cor cinza, e as colunas indicando que

houve mais respostas erradas estao indicadas em outra cor).

Questdo & Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo B Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D nr | Total Gabarito A B C D n.r Total
B 14 48 27 15 1 105 B = 24 20 7 o 57
133% | 457% | 257% | 143% | 10% (1000% 105% | 421% | 35.1% | 12.3% | 0.0% (100.0%
Questdo 7 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 7 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D nr | Total Gabarite A B c o nr_ | Total
B 20 a3 6 35 1 105 B 14 26 5 12 o 37
190% | 410% | 57% | 33.3% | 1.0% |1000% 24.6% |[EEN| B5% | 211% | 00% |100.0%
Questdo 8 Respostas dos Alunos Ingressantes Questao 8 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B c o nr Total Gabarito A B C D n.r Total
c 8 23 a0 | 32 2 105 & = Lt == gt & =L
76% | 21.9% | 38.1% | 305% | 1.9% |100.0% 3.5% 26.3% | 386% | 31.6% | 0.0% |100.0%
= tao 9 R tas dos Al R d
Questdo 9 Respostas dos Alunos Ingressantes e Sl St e e
3 Gabarito A B C D n.r Total
Gabarito A B C D n.r Total
C 20 5 16 14 2 57
C 26 13 41 23 2 105
351% | B.8% | 281% | 246% | 3.5% (100.0%
248% | 12.4% | 300% | 219% | 19% |100.0%

oGl



TABELA A2 (cont.). Distribuicao dos acerto de cada questédo da Prova Brasil — Lingua Portguesa
(Questdes 10 a 13) entre os alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do EM. (Observacao: a
coluna com a resposta correta para cada questao esta indicada na cor cinza, e as colunas indicando que
houve mais respostas erradas estao indicadas em outra cor).

Questdo 10 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 10 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B c D nr | Total Gabarito A B C o nr | Total
C 19 15 60 10 1 105 C 10 <] 34 5 2 57
18.1% | 14.3% | 57.1% | 9.5% 1.0% |(100.0% 17.5% | 10.5% | 59.6% | B.8% 3.5% (100.0%
Questdo 11 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 11 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D nr | Total Gabarito A B C D n.r Total
D 21 8 11 &4 1 105 D 11 3 8 34 1 57
20.0% | 7.6% | 10.5% | 61.0% | 1.0% |100.0% 193% | 53% | 140% | 596% | 1.8% |100.0%
Questdo 12 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 12 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r Total Gabarito A B C D n.r Total
A 50 23 12 8 2 105 A 32 7 9 7 2 57
571% | 219% | 11.4% | 7.6% 19% |100.0% 56.1% | 12.3% | 158% | 12.3% | 3.5% |100.0%
Questdo 13 Respostas dos Alunos Ingressantes Questdo 13 Respostas dos Alunos Reprovados
Gabarito A B C D n.r Total Gabarito A B C D n.r Total
1] 43 24 22 16 o 105 D 17 14 18 7 1 57
410% | 229% | 210% | 1523% | 0.0% |1000% 298% | 246% | 316% | 123% | 1.8% |100.0%

1G1
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A.3 Resultados gerais da Prova Brasil

A Tabela A3 apresenta a distribuicdo individual de acertos por
disciplina e o total de acertos na Prova Brasil para cada um dos 105 alunos
ingressantes na 12 série do ensino médio em 2012 e para cada um dos
57alunos reprovados na 12 série do ensino médio em 2011 e que participou do

levantamento de dados nesse estudo.

TABELA A3. Resultados dos acertos na Prova Brasil — Matematica e Lingua Portuguesa
aplicada nos alunos ingressantes (l) e alunos reprovados (R) na 12 série do ensino médio do
CELS em 2012.

Aluno Ingressante Aluno Ingressante Aluno Reprovado
Turma | ) o | Acertos| Acertos Acertos Turma | g | Acertos | Acertos Acertos Turma | | o | Acertos | Acertos Acertos
Mat. Port. Total Mat. Port. Total Mat. Port. Total

1001 11 5 9 14 1008 161 2 5 7 1002 R1 I I 14
1001 12 2 4 & 1008 162 5 7 12 1002 R2 T 5 1z
1001 13 5 & 11 1002 163 4 4 8 1002 R3 3 3 6
1001 14 7 4 11 1008 164 4 4 -] 1002 R4 & & 12
1001 15 3 0 3 1009 165 7 9 16 1002 RE 5 5 10
1001 13 £l 12 21 1008 166 3 5 10 1002 RE 2 4 7
1001 17 6 4 10 1009 167 7 3 16 1002 R7 7 ] 16
1001 15 g g 16 1003 168 4 5 10 1003 RS 4 5 9
1001 13 6 g 14 1010 169 4 7 11 1003 R3 3 6 9
1001 110 3 4 7 1011 170 9 7 16 1003 R10D £l £l 15
1001 111 8 B 16 1011 171 6 4 10 1003 R11 4 7 11
1001 112 4 1 5 1011 172 E] 7 10 1004 R12 9 ] 18
1001 112 3 4 7 1011 173 4 4 3 1004 R13 7 10 17
1001 114 2 8 10 1011 174 6 2 B 1004 R14 5 4 £l
1001 115 5 4 9 1011 175 3 B 11 1004 R15 7 3 10
1001 116 5 10 15 1011 176 6 7 13 1004 R16 g 1 9
1001 117 3 3 12 1011 177 7 6 13 1004 R17 4 3 7
1001 118 5 7 12 1012 178 & 11 17 1006 R18 10 i 17
1001 119 3 4 7 1012 179 8 6 14 1006 R15 5 2 12
1001 120 5 1 =] 1012 180 6 5 11 1006 R20 7 9 16
1001 121 4 10 14 1012 181 7 7 14 1006 R21 ] 10 16
1001 122 1z 11 23 1012 182 5 5 11 1005 R22 4 4 8
1001 123 10 11 21 1013 183 7 5 12 1005 R23 5 10 16
1002 124 4 4 8 1013 184 6 6 12 1005 R24 5 4 £l
1002 125 6 11 17 1013 185 6 6 12 1006 R25 & 8 14
1002 126 g 9 17 1013 186 4 6 10 1006 R2E & ) 15
1002 127 4 8 12 1013 187 3 2 5 1006 R27 9 6 15
1002 128 7 12 19 1013 [E:2 8 2 10 1006 R28 5 7 12
1002 129 10 L 17 1013 189 2 5 7 1007 R23 4 5 9
1002 130 7 5 13 1014 190 6 5 11 1007 R30 5 3 9
1002 131 Q 4 4 1014 191 0 3 3 1007 R31 T T 14
1002 132 4 3 7 1014 192 3 5 3 1008 R32 & 5 11
1002 122 7 4 11 1014 192 9 9 18 1009 R23 2 2 16
1002 124 El £l 18 1014 194 12 g 20 1008 R24 2 E] 5
1002 135 5 7 12 1014 195 3 6 9 1009 R3S 10 7 17
1002 136 B 10 18 1015 196 4 5 9 1009 R36 7 5 12
10032 127 10 7 17 1015 197 3 6 11 1010 R27 E] 7 16
1004 138 5 7 12 1015 198 5 7 12 1010 R33 3 1 4
1004 139 7 7 14 1016 199 8 9 17 1012 R39 ] 11 17
1004 140 6 4 10 1016 1100 4 9 13 1012 R4D 5 ] 14
1004 141 ] 10 19 1016 1101 6 10 16 1012 R41 8 10 18
1004 142 & 7 13 1016 1102 E] 2 5 1012 R42 2 6 g
1004 143 8 7 15 1016 1103 2 & B 1012 R43 5 11 17
1004 144 7 4 i1 1016 1104 6 9 15 1012 R44 7 6 13
1005 145 7 4 11 1016 1105 3 2 7 1012 R4S 2 5 8
1007 145 4 7 11 1012 R46 5 9 14
1007 147 3 5 B 1013 R47 5 7 12
1007 145 3 5 8 1013 R43 2 3 5
1007 149 5 & 11 1012 R49 4 10 14
1007 150 6 7 13 1014 RS0 5 2 7
1007 151 13 12 25 1014 R51 ] 5 11
1007 152 5 7 12 1015 RE2 S 5 10
1008 153 5 2 7 1015 R53 3 5 9
1008 154 1 a 1 1016 RS54 ] 5 11
1008 IS5 Ll 11 17 1016 RES 5 10 15
1008 156 & L 13 1015 RSE I 11 18
1008 157 £l 3 18 1016 RGY 7 8 15
1008 158 7 4 11

1008 159 6 & 12

1008 160 4 & 10
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APENDICE B - RESPOSTAS DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

O Grafico B1 apresenta a distribuicdo dos resultados percentuais de
cada questdo do questionario socioecondmico aplicado aos alunos
ingressantes e alunos reprovados na 12 série do ensino médio do CELS em
2012 para apoiar o diagnostico das habilidades dos alunos e proposigao do
PAE.

Uma amostra de 105 alunos dentro de uma populacdo de 310
alunos ingressantes na 1?2 serie do ensino médio, e uma amostra de 57 alunos
dentro de uma populagdao de 152 alunos reprovados na 12 série do ensino
médio do CELS tiveram suas provas validadas, 5 provas foram anuladas
devido a erros no preenchimento e falta de nome do aluno.

Apesar de orientados a responder toda a prova, alguns alunos
deixaram de marcar o caderno de respostas em determinadas questdes. Nao
foi avaliado se houve falta de tempo para responder as questées dentro do
prazo de 25 minutos dados de acordo com a orientagdo da folha de instrucdes
ou se o aluno nao soube responder a questdo. Nesse caso foi atribuido o

critério de questao nao respondida (n.r.).
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GRAFICO B1. Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do ensino
médio do CELS em 2012 ao questionario socioeconémico.

Aluno Ingressante na 12 série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM

Questéo 1 - Sexo do Aluno Questéo 1 - Sexo do Aluno
60% 60%
50% - 50% -
R 40% 4 R 40% 4
8 8
2 30% 2 30%
g g
% - %
T 20% T 20%
10% - 10% -
0% 4 . . I 0% 4 . . I
Masculino Feminino n.r. Masculino Feminino n.r.
Questéo 2: Como vocé se considera ? Questéo 2: Como vocé se considera ?
60% 60%
50% 50%
& 40% & 40%
= =
£ 30% - £ 30% -
> >
8 20% 8 20%
[ ° [ °
10% - 10% - I
o% - o - ‘ ‘ . i
Branco Pardo Preto Amarelo  Indigena nr. Branco Pardo Preto Amarelo  Indigena nr.
Quest&o 3: Qual o més do seu aniversario ? Quest&o 3: Qual o més do seu aniverséario ?
20% 20%
g 15% g 15%
s s
2 10% 4 2 10%
S S
g g
w 5% 4 v 5%
0% - 0%
e 2 g T £ 2 2 2 2o g9 g2 o « e 2 g T £ 2 2 2 o g9 g2 o «
T © o 5 s £ £ % & & <S8 &8 c T © o 5 s € = » & © S &5 c
c 5 T < = 5 3 el £ 2 £ £ c 5 s < = 5 3 el £ 2 £ £
s > = S 2 2 g 5 9 o S > = S 2 2 & 5 9 o
S 3 < ¢ 38 % 3 S 3 < 2 3 3 8§
w » zZ A w » z A
Questdo 4: Em que ano vocé nasceu ? Questdo 4: Em que ano wocé nasceu ?
100% 100%
—~ 80% —~ 80%
R R
8 60% 8 60%
S S
& &
é. 40% é. 40%
o 20% o 20%
0% . . . . . — - 0% — = m . . . . —-
1994 1993 1992 1991 1990 1989 1988 1987 n.r. 1994 1993 1992 1991 1990 1989 1988 1987 n.r.
ou ou ou ou
depois antes depois antes
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GRAFICO B1 (cont.). Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 ao questionario socioecondémico.

Aluno Ingressante na 12 série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM

Questé&o 5: Na sua casa tem televiséo em cores ?

Questé&o 5: Na sua casa tem televiséo em cores ?

60% 60%
50% 50%
£ 40% 4 £ 40% 4
] ]
§ 30% § 30%
& 20% & 20%
10% ,:. 10% -
0% A ; ; = =B 0% A ; ; ; =
Sim, uma Sim, duas  Sim, trés ou Nao tem n.r. Sim, uma Sim, duas  Sim, trés ou Nao tem n.r.
mais mais
Questéo 6: Na sua casa tem radio ? Questéo 6: Na sua casa tem radio ?
50% 50%
40% 40%
g g
© 30% © 30%
2 2
3 20% 3 20%
o o
w w
10% I . 10% l
o ‘ ‘ ‘ - o ‘ n -
Sim, um Sim, dois Sim, trés ou Nao tem n.r. Sim, um Sim, dois Sim, trés ou Nao tem n.r.
mais mais
Questao 7: Na sua casa tem videocassete ou DVD ? Questao 7: Na sua casa tem videocassete ou DVD ?
100% 100%
80% 80%
g g
o 60% o 60%
g e
2 40% 2 40%
g g
w w
20% 20%
% _ . ] %
Sim Néo nr Sim Néo nr.
Questao 8: Na sua casa tem geladeira ? Questao 8: Na sua casa tem geladeira ?
100% 100%
__ 80% __ 80%
R R
© 1 1
2 60% .g 60%
& &
% 40% A % 40% A
= 20% A = 20% A
0% - 0% -
Sim, uma Sim, duas ou Nao tem n.r. Sim, uma Sim, duas ou Nao tem n.r.
mais mais
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GRAFICO B1 (cont.). Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 ao questionario socioecondémico.

Aluno Ingressante na 12 série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM

Questao 9: Na sua casa tem freezer separado da geladeira ? Questao 9: Na sua casa tem freezer separado da geladeira ?
50% 60%
40% - 50% 1
S & 0% -
@ 30% 1 o
5 £ 30% A
5 20% =
g g 20%
10% 10% 4
0% | : _ _ . 0% |
Sim Néo Néo sei n.r. Sim N&o Néo sei n.r.
Questao 10: Na sua casa tem uma magquina de lavar roupas ? Questao 10: Na sua casa tem uma maquina de lavar roupas ?
(N&o é tanquinho) (N&o é tanquinho)
100% 100%
. 80% . 80%
B S
& 60% o 60%
2 2
@ @
:’.7- 40% :’.}- 40%
s s
20% 20%
0% 0% I o
Sim Néo nr. Sim Néo nr.
Questdo 11: Na sua casa tem aspirador de p6 ? Questdo 11: Na sua casa tem aspirador de p6 ?
100% 100%
80% - 80% -
©  60% A ©  60%
o o
& &
5 40% 5 40%
£ £
- 7J - 7J
0% 4 . o 0% 4 . I
Sim Nao nr. Sim Nao n.r.
Questéo 12: Na sua casa tem carro ? Questéo 12: Na sua casa tem carro ?
100% 100%
80% 80%
g S
©  60% q ©  60% q
2 2
3 20% 1 2 4ol
g g
w w
20% 20%
0% - 0% - T | T T
Sim, um Sim, dois ~ Sim, trés ou Nao n.r. Sim, um Sim, dois  Sim, trés ou Néo n.r.
mais mais
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GRAFICO B1 (cont.). Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 ao questionario socioecondémico.

Aluno Ingressante na 12 série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM

Questao 13: Na sua casa tem um computador ? Questao 13: Na sua casa tem um computador ?
100% 100%
80% 80%
g S
©  60% ©  60%
2 2
S 40% S 0%
g g
w w
20% + 20% +
o | . =m mm N o | B BN B
Sim, com Sim, sem Néo nr. Sim, com Sim, sem Néo n.r.
internet intemet internet intemet
Questéo 14: Na sua casa tem banheiro ? Questéo 14: Na sua casa tem banheiro ?
100% 100%
80% 80%
g g
© 60% © 60%
2 2
S 0% S 40%
g g
w w
20% + 20% +
0% - 0% - T . T T T Bm—
Sim, um  Sim, dois  Sim, trés  Sim, mais Néo n.r. Sim, um  Sim, dois  Sim, trés  Sim, mais Néo nr.
de trés de trés
Questdo 15: Na sua casa trabalha alguma empregada doméstica ? Questéo 15: Na sua casa trabalha alguma empregada doméstica ?
100% 100%
< 80% < 80%
B B
8 60% 8 60% -
2 2
% 40% % 40%
= 20% - L 20% -
0% = 0%
Sim, uma Sim, uma todos  Sim, duas ou Nao nr. Sim, uma Sim, uma todos  Sim, duas ou Nao nr.
diarista, uma ou  os dias Uteis  mais, todos os diarista, uma ou  os dias Uteis  mais, todos os
duas vezes por dias Uteis duas vezes por dias Uteis
semana semana
Questao 16: Na sua casa tem quartos para dormir ? Questao 16: Na sua casa tem quartos para dormir ?
100% 100%
= 80% - = 80% -
S S
8 60% 8 60%
2 2
% 40% % 40%
& 20% I l & 20%
N B N B w B B m m W
Sim, um  Sim, dois ~ Sim, trés Sim, Néo nr. Sim, um  Sim, dois ~ Sim, trés Sim, Néo nr.
quatro ou quatro ou
mais mais
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GRAFICO B1 (cont.). Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 ao questionario socioecondémico.

Aluno Ingressante na 12 série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM

Questéo 17: Quantas pessoas moram com vocé ? Questéo 17: Quantas pessoas moram com vocé ?
100% 100%
% - % -
9 80% 9 80%
& 60% - & 60% -
] ]
& &
é_ 40% é_ 40% -
L 20% L 20% l:l
0% 0%
Moro  Morocom Morocom Morocom Morocom Morocom  nur. Moro  Morocom Morocom Morocom Morocom Morocom  nur.
sozinhoou  mais 2 mais 3 mais4ou5 mais6a8 mais do sozinhoou  mais 2 mais 3  mais4ou5 mais6a8 mais do
commais 1 pessoas pessoas pessoas pessoas  que 8 commais 1 pessoas pessoas pessoas pessoas  que 8
pessoa pessoas pessoa pessoas
Questéo 18: Vocé mora com sua mée ? Questéo 18: Vocé mora com sua mée ?
100% 100%
_ 80% _ 80%
g 8
& 60% & 60%
3] 3]
& &
S 40% - S 40% -
(4 (4
w w
20% 20%
0% - 0% -
Sim Nao Nao. Moro com outra nr. Sim Nao Nao. Moro com outra nr.
mulher responsavel mulher responsavel
por mim por mim
Questado 19: Até que série sua mae ou a mulher responsavel por vocé Questado 19: Até que série sua mae ou a mulher responsavel por vocé
estudou ? estudou ?
50% 50%
T 40% o T 40% o
o 1/ © 1/
S 30% S 30%
< 20% S 20% +
g g
£ 10% 4 £ 10% 4
0% - @ @ 5 o 0% - @ @ 5 o
S o g 3 o 8 o g B <
€2 £5 £23 8o | s B S50 S8 cf3 i g g -
3%2 o s28 =3 3 8 3 o2 4 28 =23 3 8
g5 Yo €56 T2 3 2 So% Cg35 €55 S8 3 2
3YE 922 Sog £2g fid 3YE 922 Sog £2g fid
SSE o3 o33 Z2ER el SSE o%f o33 Z2ER ©
230 $3% 828 @53 s 23 $3% 828 @53 s
689 ©BQ © 2 oS3 2 832 w®©3g © 8= oS3 2
cat 222 3288 388 o csat 222 3288 388 o
88§ SEE gEL 3ed =3 888 2fT g8ty 2¢dl e
S6- 2os 23828 2, £ S6- 2Bos 2 82 2, E
20 a o= 203 a8 S 20 g 0~ 253 =1 3
E8 E82 EE 58 s8> EE
o< o S o< o S
Questao 20: Sua mée ou mulher responsavel por vocé sabe Questao 20: Sua mée ou mulher responsavel por vocé sabe
ler e escrever ? ler e escrever ?
100% 100%
80% 80%
g g
& 60% o 60%
o o
& &
2 40% 2 40%
& &
20% 20%
o o o _
Sim Nao nr. Sim Nao nr.
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GRAFICO B1 (cont.). Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 ao questionario socioecondémico.

Aluno Ingressante na 12 série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM

Questao 21: Vocé vé sua mae ou mulher responsavel por vocé Quest&o 21: Vocé vé sua mae ou mulher responsavel por vocé
lendo ? lendo ?
100% 100%
80% 80%
«© 60% 1 «© 60% 1
3] 3]
c c
@ @
> 40% z 40%
o o
w w
20% 20%
o% | e N o ] i i
Sim Néo nr. Sim Néo nr.
Questao 22: Vocé mora com seu pai ? Questao 22: Vocé mora com seu pai ?
100% 100%
_ 80% _ 80%
X X
& 60% & 60%
3] 3]
] &
S 40% - S 40% -
o o
w w
20% 20%
o% | - | o |
Sim Nao Nao. Moro comoutro nr. Sim Nao Nao. Moro com outro nr.
homem responsével homem responsavel
por mim por mim
Quest&o 23: Até que série seu pai ou 0 homem responsavel por vocé Quest&o 23: Até que série seu pai ou 0 homem responsavel por vocé
estudou ? estudou ?
50% 50%
T 40% 4 T 40% 4
© ©
2 30% 8 30%
e e
S 20% S 20%
g g
£ 10% 4 £ 10% 4
0% - o » 5 ) 0% - o » 5 )
2 Il 3 o g S 5 =
£ B E23 3o 3 : é f2_ B¢ E23 3o £ 2 :
3%g oo _ g8E =3 3 8 3%g oo _ g8E =3 3 8
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3TE 8T8 98 £33 & B3E VGg B8 528 &
5338 ss=& s 3o cES © 8§38 w®sE& s 30 cES ©
£80 Y3°© ©f85 WgZ 3 £80 Y3°© ©f85 WgZ e
832 o©3 cs2% o093 3 832 ©zg ©2TE oS3 2
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GRAFICO B1 (cont.). Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 ao questionario socioecondémico.

Aluno Ingressante na 12 série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM
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GRAFICO B1 (cont.). Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 ao questionario socioecondémico.

Aluno Ingressante na 12 série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM
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GRAFICO B1 (cont.). Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 ao questionario socioecondémico.

Aluno Ingressante na 12 série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM
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GRAFICO B1 (cont.). Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 ao questionario socioecondémico.

Aluno Ingressante na 1? série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM
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GRAFICO B1 (cont.). Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 ao questionario socioecondémico.

Aluno Ingressante na 1? série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM
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GRAFICO B1 (cont.). Respostas dos alunos ingressantes e alunos reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 ao questionario socioecondémico.

Aluno Ingressante na 12 série do EM

Aluno Reprovado na 12 série do EM
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APENDICE C - GRUPO FOCAL

C.1 Escolha dos alunos do grupo focal

A partir dos resultados obtidos pelos alunos ingressantes e
reprovados na Prova Brasil foram identificados os alunos que obtiveram as
piores notas na soma total das questdes de Matematica e Lingua Portuguesa.
O critério adotou 2 etapas. A primeira identificou os alunos que acertaram
menos do que 50% do total das questdes (< 14 questdes), e a segunda etapa
identificou os alunos que acertaram menos do que 30% do total das questdes
(£ 8 questdes).

O primeiro grupo de alunos com a soma de acertos inferior a 50% do
total possivel de acertos identificou 70 alunos entre os 105 alunos ingressantes
que realizaram a prova, e 32 alunos entre os 57 alunos reprovados que
realizaram a prova.

O segundo grupo de alunos com a soma de acertos inferior a 30%
do total possivel de acertos identificou 25 alunos entre os 105 alunos
ingressantes que realizaram a prova, e 10 alunos entre os 57 alunos
reprovados que realizaram a prova.

As Tabelas C1 e C2 apresentam, respectivamente, as notas obtidas
na prova de Matematica, na prova de Lingua Portuguesa e o total geral na
Prova Brasil para os alunos ingressantes e para os alunos reprovados. As
tabelas identificam ainda nas colunas subsequentes a identificacdo os alunos
que obtiveram a soma inferior a 50 % de acertos e 30 % de acertos na Prova
Brasil.

A identificagcdo dos alunos que acertaram 30% ou menos das
questdes foram os alunos escolhidos para a montagem do Grupo Focal, objeto

de avaliacdo desse estudo.
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TABELA C1. Escolha dos alunos ingressantes (1) na 12 série do ensino médio do CELS e que

obtiveram um total de acertos (Matematica + Lingua Portuguesa) inferior a 50 %

(< 14 questdes) e 30 % (<= 8 questbes) do total para a Prova Brasil (26 questbes) e que

atendem o critério para serem selecionados para compor o grupo focal.

Acertos | Acertos I
Turma | Aluno de de Total
Mat. Part.
1001 11 L] 9 14
1001 12 2 4 ]
1001 13 5 & 11
1001 14 7 4 11
1001 15 3 (1] 3
1001 16 El 12 21
1001 17 ] 4 10
1001 18 g 2 16
1001 19 6 8 14
1001 110 3 4 7
1001 111 g g 16
1001 112 4 1 g
1001 113 3 4 7
1001 114 2 8 10
1001 115 5 4 Q
1001 116 5 10 15
1001 117 3 9 12
1001 118 ] 7 12
1001 119 3 4 7
1001 120 5 1 &
1001 121 4 10 14
1001 122 12 11 23
1001 123 10 11 21
1002 124 4 4 8
1002 125 ] 11 17
1002 126 8 9 17
1002 127 4 8 12
1002 128 7 12 19
1002 129 10 7 7
1002 130 7 ] 13
1002 131 0 4 4
1002 132 4 3 7
1002 133 7 4 11
1002 124 9 E] 18
1002 135 5 FJ 12
1003 136 8 10 18
1003 137 10 7 17
1004 128 ] 7 12
1004 128 7 7 14
1004 140 5 4 10
1004 141 a 10 19
1004 142 6 7 13
1004 143 8 7 15
1004 144 7 4 11
1005 145 7 4 11
1007 146 4 7 11
1007 147 3 5 8
1007 148 3 5 8
1007 143 5 5 11
1007 150 6 7 13
1007 151 13 12 25
1007 152 ] 7 12
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TABELA C1 (cont.). Escolha dos alunos ingressantes (I) na 12 série do ensino médio do
CELS e que obtiveram um total de acertos (Matematica + Lingua Portuguesa) inferior a 50 %
(< 14 questdes) e 30 % (<= 8 questdes) do total para a Prova Brasil (26 questdes) e que
atendem o critério para serem selecionados para compor o grupo focal.

Acertos | Acertos Port < R Mzt == 4 TEEl=
Turma Aluno de de IR 50% 2 2 2.
Mat. | Por. | 1ot [Fort<7) A P L
<=4 <=8}
1008 154 1 1] 1
1008 IS5 6 11 17
1008 IS6 & 7 13
1008 I57 9 3 1E
1008 158 7 4 11
1008 159 3 & 12
1008 160 4 & 10
1008 151 2 1 7
1008 162 1 7 12
1009 163 4 a B
1008 164 4 4 g
1009 165 7 ] 16
1009 166 5 5 10
1009 167 7 E] 16
1008 168 4 & 10
1010 169 4 7 11
1011 170 9 7 16
1011 171 5 4 10
1011 172 3 7 10
1011 172 4 4 B
1011 174 & 2 B
1011 175 £ 1 11
1011 176 & 7 13
1011 177 7 & 13
1012 178 3 11 17
1012 179 1 & 14
1012 180 g 5 11
1012 181 7 7 14
1012 182 5 & 11
101z 183 7 5 12
1013 124 g g 12
103 185 g g 12
101z 186 4 & 10
1013 187 E] 2 5
1013 128 g 2 10
103 189 2 5 7
1014 150 3 5 11
1014 191 0 3 3
1014 192 3 5 B
1014 193 E] g 18
1014 194 12 8 20
1014 195 3 6 g -
1015 196 4 5 9
i01s 197 5 & 11
1015 198 5 7 12
1016 153 g ] 17
1016 1100 4 3 13
1016 1201 g 10 16
1016 1102 E] 2 5
1016 1102 2 g B
1016 1104 3 3 15
1016 1105 5 2 7
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TABELA C2. Escolha dos alunos reprovados (R) na 12 série do ensino médio do CELS e que
obtiveram um total de acertos (Matematica + Lingua Portuguesa) inferior a 50 %
(< 14 questodes) e 30 % (<= 8 questdes) do total para a Prova Brasil (26 questdes) e que
atendem o critério para serem selecionados para compor o grupo focal.

Total = Mat < Port < Total =
Turma / A":E"’“‘ ""Ede""“ Acertos "5";: p:ﬂ';‘ M“Z‘ T som 20% 20% M“e‘: Sl T
Aluno Reprovado | | port. | T (Mat<7) | Part<7) | pore<7 | O I g (=
= 14) ==4) ==4) ==8)
1002 R1 7 7 14
1002 R2 7 5 12
w2 | w | 3 | 3 | s I N N
1002 R4 6 6 12
1002 RS 5 5 10
1002 R6 3 P 7
1002 R7 7 3 16
1002 RS 4 5 3
1003 R9 3 5 3
1003 | R10 3 3 18
1002 | R11 4 7 11
1004 | R1z 3 3 18
1004 | R13 7 10 17
1004 | R14 5 4 3
1004 | RIS 7 3 10
1004 | R1s 8 1 3
1004 | RI7 4 3 7
1006 | R1S 10 7 17
1006 | R19 5 B 13
1006 | Rz0 7 3 16
1006 | Rzl 6 10 16
1006 | Rzz 3 P B
1006 | R23 6 10 16
1006 | Rz4 5 4 3
1006 | R2S 6 g 14
1006 | Rzs 6 3 15
1006 | Re7 3 6 15
1006 | RzS 5 7 12
1007 R29 4 5 3 _i
1007 | R3O 6 3 5
1007 | R31 7 7 14
1008 | Raz 6 5 11
1009 | R3z 5 8 16
05 | ka4 | 2 | 3 | s N I I
1009 | R3s 10 7 17
1009 | R36 7 5 12
1010 | Ra7 3 7 16
to10 | ms |z | 1 | a N I R
101z | R3s 6 11 17
101z | Ra0 5 3 14
1012 | Ral B 10 18
1012 | R4z 2 5 5
101z | R4z 6 11 17
1012 | Ra4 7 & 13
oz | mes | 3 | s | = H::H
1012 | R46 5 3 14
1013 | R47 5 7 12
1013 | R4s 2 3 5
1013 | Ras 4 10 14
1014 | Rso 5 2 7
1014 | Rsi 5 5 11
1015 | Rsz 5 5 10
1016 | Rs3 3 5 3 i
1016 | Rs4 6 5 11
1016 | Rss 5 10 15
1016 | Rse 7 11 18
1016 | Rs7 7 8 15
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C.2 Protocolo das reunioes

As reunides realizadas com os alunos da 12 série do ensino médio
(ingressantes ou reprovados) do CELS, e que foram escolhidos para compor o
grupo focal, seguiram o protocolo apresentado no Quadro C1.

O protocolo € composto basicamente pela identificacdo do nome da
mediadora da reunido; pelos observadores que acompanham a dindmica da
reunido; a data da reunido; os horarios previstos e a duragao aproximada da
reunido; o local em que sera realizada a reunido; e pelo cronograma da
atividade.

Dentro do cronograma da atividade estao identificados a sequéncia
de acbes que o mediador deve adotar para a condugao das reunides, e em
seguida iniciar a discuss&o entre os alunos com as perguntas programadas.

O registro das reunides foi feita com gravagdo do som das falas da
mediadora e dos alunos. Os alunos que apresentam dificuldade de fala ou que
sdo surdo/mudos responderam auxiliados por uma interprete da linguagem de

libras.



QUADRO C1. Protocolo para as reunides do Grupo Focal. CELS. 2012.

Bin da 1 Colégio Estadual Leopoldina da Silveirs

Riode Janairo

Protocolo das Reunidss ds Grups Focal

Madiadora: Marluda Cawal

Obeervadores: Eisa Halena Tebxaira Soleing,
Amanka Ricarda da Siva
Sivia Regina do Sspirito Sama

Data: 13Agosia2dl2

Horaros: Manhs 10nd0manh — dur 3z50 90 minuios
Tarda: 1&h00minh — durag 3o 90 minuics
Wafiz 19h00minh — duragda 90 minulos

Local 533 de Reunifias

Cronograma da Athvidad &
1. Recapcio dos pardoipantas 2enraga deorachas com kdan®icag 30 comearsa

Inzugur 3l para integragdo dos Aunos no amaniz da diecussdo, apresantagdo
pessodl dos AUNos

2. Exposizio dos onfsvos da pesquiss;

3. Imtormar que 35 dscussdias do grupo serdogravadas 2 fEar s ol e o Sigh

4, Onemar amraagio S8 comvarsas paralal 35, 50002 35 13l3s (levamar 0 dedo para
gmadiador dradionar 3 discuss 50), UM d2cadaveaz, respaitando a tEado ourra,
210d0s davam paricipar;
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QUADRO C1 (cont.). Protocolo para as reuniées do Grupo Focal. CELS. 2012.

BEn e 1 Colégio Estadusl Leopoldina da Silveira

Riode Janeiro

5.

Protocole das Reunilss da Grups Focal

imbclar 35 discussdies com 38 s eguimiss quesides:

uals 530 35 difcuidades que vacd asil fendo para cumgrlr su3s abrigagies
escolaras?

uem rapatu de s&na do ensing fundamamal? Por que wocd acha que repetiu?

Wood acha que o ensing fundamantal que vocd cursau The praparou para fEEa
3 Prav3 Grasl? Por qua?

Bor que wOCoS5 3Cham que 38 nolas d2 M Fiematca 1@m sido o naxas T
{01 que vooss Cos umam lar?

Alguam aqul 2513 lenda aigum g 7

Cuam aqul J4 12y um o intsirg 8 quando il 3 0ema vez 7

M3 casadewoloss 05 paEis 2 o8 rmdos ncaivam 31w T

AQuina escoid, o8 professores INCENTVam 2 Colram 3 leiura?

M3 5U3C3E3, $2us PAiE COAM que wasd ssluda ford dos hor Ancs d2 3ulat

Qs s=us amigos fora 43 escaia £330 maks estudlosos au mancs astudiosos qusa
wasa’?

‘Wioo2 as13 achanda o anslng mad a dfilcl’?
Woo2 acha que 2513 Indo mangr oU Dk QU 58Us Cagas. Por qua?

Wood adha que 2 fWasss um acompanhamsamo aspeda na asodia,
canivandacam colagas maks astudiosos, woc 2 irarla notias malhores?
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ANEXO

ANEXO A - DESCRITORES DA PROVA BRASIL

A.1 Descritores de Matematica

Na prova de Matematica, s&o avaliadas as habilidades de resolver
problemas em quatro temas: espaco e forma, numeros e operagdes, grandezas
e medidas e tratamento da informagao. A Tabela A1 apresenta os descritores

de avaliagdo de Matematica para os alunos do 9° ano do ensino fundamental.

TABELA A1 . Descritores da avaliagdo de matematica na Prova Brasil
para o 9° ano do ensino fundamental.

Procedimento avaliado
Espaco e forma

Identificar a localizacdo e movimentagao de objeto em mapas, croquis
e outras representacdes graficas
Identificar propriedades comuns e diferengas entre figuras
D2 bidimensionais e tridimensionais, relacionando-as com suas
planificagdes
Identificar propriedades de tridngulos pela comparagédo de medidas de

Descritor

D1

D3 ~
lados e angulos

D4 Identificar relagédo entre quadrilateros por meio de suas propriedades
Reconhecer a conservagao ou modificacdo de medidas dos lados, do

D5 perimetro, da area em ampliagdo e/ou redugéo de figuras poligonais
usando malhas quadriculadas

D6 Reconhecer angulos como mudancga de diregdo ou giros, identificando

angulos retos e nao retos
Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma
D7 transformagéo homotética sdo semelhantes, identificando
propriedades e/ou medidas que se modificam ou n&o se alteram
Resolver problema utilizando a propriedade dos poligonos (soma de
D8 seus angulos internos, numero de diagonais, célculo da medida de
cada angulo interno nos poligonos regulares)
Interpretar informacgdes apresentadas por meio de coordenadas

D9 :
cartesianas

D10 Utilizar relag_ées_ _métricas do triangulo retangulo para resolver
problemas significativos

D11 Reconhecgr circulo e circunferéncia, seus elementos e algumas de
suas relagdes

Grandezas e medidas
D12 Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras

planas
D13 Resolver problema envolvendo o célculo de area de figuras planas
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TABELA A1 (cont.). Descritores da avaliagdo de matematica na Prova Brasil

para o 9° ano do ensino fundamental

Procedimento avaliado

Descritor -
Grandezas e medidas

D14 Resolver problema envolvendo no¢des de volume

D15 Resqlver problema envolvendo relagbes entre diferentes unidades de
medida

Numeros e operagdes / Algebra e fungdes

D16 Identificar a localizagdo de niumeros inteiros na reta numérica

D17 Identificar a localizagdo de nimeros racionais na reta numérica

D18 Efe'tu_ar célculos_com nulrm'arosjnteir'o's ?nvolvendo'aspperagées
(adicao, subtragdo, multiplicagao, divisdo e potenciagéo)
Resolver problema com numeros naturais envolvendo diferentes

D19 significados das operacdes (adigado, subtragao, multiplicagéo, divisdo
e potenciagao)

D20 Regolver problerpa com .m'{mer~os in_te_irE)s envolven_doNas operagdes
(adi¢ao, subtragao, multiplicagao, divisao e potenciagao)

D21 Reconhecer as diferentes representagdes de um numero racional

D22 IQentificar fr_ags"f\(_) como representagao que pode estar associada a
diferentes significados

D23 Identificar fragbes equivalentes
Reconhecer as representagbes decimais dos numeros racionais

D24 como uma extensdo do sistema de numeragéo decimal, identificando
a existéncia de "ordens", como décimos, centésimos e milésimos

D25 Efe'tu_ar célculos_que en\l/ol'vam~opefa'gc"3es com nUmerPS racionais
(adicao, subtragdo, multiplicagao, divisdo e potenciagao)

D26 Resolvgr prob[erpa com nL'Jr:neros ra}cipnai_s que gn_volvam as
operagdes (adigdo, subtracdo, multiplicagéo, divisdo e potenciacao)

D27 Efetuar calculos simples com valores aproximados de radicais

D28 Resolver problema que envolva porcentagem

D29 Resolver problema que envolva variagdes proporcionais, diretas ou
inversas entre grandezas

D30 Calcular o valor numérico de uma expresséo algébrica

D31 Resolver problema que envolva equagao de segundo grau

D32 Identificar a expressAé\o glgébrice} que expressa uma regylaridade
observada em sequéncias de numeros ou figuras (padrdes)

D33 Identificar uma equag&o ou uma inequacgao de primeiro grau que
expressa um problema

D34 Identificar um sistema de equacgdes do primeiro grau que expressa
um problema

D35 Identificgr a relagao entreN as repregen_tagées algébrica e geométrica
de um sistema de equagdes de primeiro grau

Tratamento da informagao

D36 Resolver proble'nja envolvendo informagdes apresentadas em
tabelas e/ou graficos

D37 Associar informagoes apresentadas em listas e/ou tabelas simples

aos graficos que as representam e vice-versa

A.2 Descritores de Lingua Portuguesa

A prova de Lingua Portuguesa avalia apenas habilidades de leitura,

divididas em cinco blocos de conteudo: procedimentos de leitura; implicagao do
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suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto; relagdo entre
textos; coeréncia e coesao no processamento do texto; relagdes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido e variagao linguistica. A Tabela A2 apresenta
os descritores da avaliagédo de Lingua Portuguesa para os alunos do 9° ano do

ensino fundamental.

Tabela A2. Descritores da avaliagao de lingua portuguesa na Prova Brasil
para o 9° ano do ensino fundamental

Procedimento avaliado

Descritor -
Leitura
D1 Localizar informagdes explicitas em um texto
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao
D4 Identificar o tema de um texto
D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato
Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensao do texto
D5 Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso

(propagandas, quadrinhos, foto etc.)
D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros
Relagao entre textos

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na
D20 comparagao de textos que tratam do mesmo tema em fungao das
condigdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido
Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opinides relativas

D21

ao mesmo fato ou ao mesmo tema
Coeréncia e coesao no processamento do texto

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando

D2 repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de
um texto

D7 Identificar a tese de um texto

D8 Estabelecer relagao entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto

D10 Identific_ar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem
a narrativa

D11 :Esttabelecer relagcao causa/consequéncia entre partes e elementos do
exto

D15 Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas

por conjungdes, advérbios etc

Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido
D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados
Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de

D17 outras notagdes
D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao
D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragcao de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos
Variagao linguistica
D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o

interlocutor de um texto
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ANEXO B - QUESTOES DA PROVA BRASIL

B.1 Prova de Matematica

O Quadro B1 apresenta as questbes da Prova Brasil - Matematica
aplicada aos alunos ingressantes e reprovados na 12 série do ensino médio do
CELS em 2012 para determinar os indicadores de habilidades auferidos até o
9° ano do ensino fundamental. O gabarito oficial para as 13 questdes da Prova
Brasil — Matematica sao apresentados na Tabela B1.

TABELA B1. Gabarito das questdes da Prova Brasil — Matematica — Bloco 1.

Questéo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 11 12 13

Resposta 5 o A A B ¢ ¢ B C D D C D
Certa

B.2 Prova de Lingua Portuguesa

O Quadro B2 apresenta as questbes da Prova Brasil — Lingua
Portuguesa aplicada aos alunos ingressantes e reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012 para determinar os indicadores de habilidades
auferidos até o 9° ano do ensino fundamental. O gabarito oficial para as 13

questdes da Prova Brasil — Lingua Portuguesa séao apresentados na Tabela B2.

TABELA B2. Gabarito das questdes da Prova Brasil — Lingua Portuguesa — Bloco 3.

Questéo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Resposta  »  h, ¢ A B B B C C C D A D
Certa




QUADRO B1. Questdes da Prova Brasil — Matematica — Bloco 1.

183

BLOCO 1
MATEMATICA

Aguarde
instrugoes

para virar
a pagina.

YVocétera 20 minutos para responder a este bloco.
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QUADRO B1 (cont.). Questdes da Prova Brasil — Matematica — Bloco 1.

MATEMATICA 0 SERIE /99 AND EF —ELOCO 4

ol IT_D242353 o2 IT_D211180

Lucas comprow 2 canetas & 2 13pis pagando
RF 720. Danilo comprow 2 canetas e 1 |apis
pagando RE4,40. 0 sisterna de equagdes do 17
grau que melhor representa a situagdo &

0 desenho abaixo representa um salida.

[F4 2y =T 20
() |
| 2ty g0
Fw—-Z2y= 20
L)) |
T T
Lma posswel planifcagdo desse silido &
-+ e
() : y
woyw =220
Sx+ y=F20
(o |
[+ vw=240
(A
0z IT_D23287
Ob=erve 3s figuras:
Josd Pedrinho
1))

Pedrinho e José dzeram uma aposta para wer
quem comia mais pedagos de pizza. Pediram
duas pizz 3= de igual mmanho.

Pedrinho dividiu @ sua em oito pedagos iguais e
(e comel seis; José dividio 3 sua em doze pedagos
iguais & comeu nowe, Entdo,

(&1 Pedrirho e José comeram a3 mesma
quantidade de pizza.

(B) José comeu o dobro do que  Pedrinho
COmeEL.

(C1 Pedrnho comeu o dobro do que José
COmEL.

(o (07 José comeu a metade do que Pedrinha

COMmEL.
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MATEMATICA & SERIE /99 AND EF —BLOCO 4

o4 IT_022325
Diztribuimos 120 cademos entre as 20 criangas
da 1* sére de uma escola. O ndmera de
cademos que cada crianga recebeu comespande
aque porcentagem dotoal de cademosT

A%
(B 0%
(C1 15%
(O 20%
11 II_p22981

Pedro & Jodo jogaram uma partida de bolinhas
de gude. Mo final, 3o tinha 20 bolinhas, qua
comespondiam a # bolinhas a mais que Pedro.
Jodo e Pedro tinham jurtos

(A3 28 bolnhas.
(B7 32 bolnhas.
[C1 40 bolnhas.
(L1 48 bolnhas.

o& I1_O024l4
Ob=erve as figuras abaixo.

retingulo quadrade

Conziderando es=3s figuras,

(&1 oz dngulos do radngulo & do quadrado =30
diferentes.

(B1 somente o quadrads & um quadrnildtera.

(C) o radngulo e o quadrado =80
quadrilateros,

(00 o retdngulo termn todos oz lados com a
meama medida.

o7 IT_p23623
Minima

Atabela ao lado Cia Tomperatura
mostra as TTalS 5
temperatua s REEAT= o~
minimas regisradas FEETE] 3
dumn}e uma semana T 3

do més de jubo, A Telm 2~

numa cidade do Rio o =
Grande do Sul, Dom higo o~

Qual & o grafco que representa 3 waragde da
temperatura  minima nesza  cidade, nessa
z=mana’t

-

[L:H]

A

[1o]
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QUADRO B1 (cont.). Questdes da Prova Brasil — Matematica — Bloco 1.

MATEMATICA 8 SERIE F99AND EF —ELOCO 4

oz I1_Oo3301

0 desenho de um colégio foi fefto na =s=guinte
e=zala: cada 4 cm equinalema S m.
Arepresentagdo ficau com 10 om de attura. Qual
& 3 altura real, em metros, do colégio™

(4 z.0
(B1 124
(C1 40,0
(o 1250
o3 II_p331o?

Ob=erve 3 igura.

L

=

Quais az coordenadas de &, Be C,
respectvaments, no grafico™

(A (14), (58) e (4.2)
(B) (410, 65) e (2.9)
(0 (58 (14 e (42D
(o 65 (1) e (2.4)

10 II1_D021327

—heyfif—d g

2.8

Dada a expressdo: X=

Sendoa=1,b=-Fec= 10,0 vakrnumeércs de
w

11 IT_D23z96

Ampliando-ze o tidngulo ABC obtemrse um
nows tdngulo AB'C', em que cada lada & o
dobro do el comespondente am ABC.

Em iguras ampliadas ou reduzidas os elementos
que cons2nam a mesma medida =30

(%) asareas.

(B) oz perimetros.
(C) aslados.

(I oz dngulos,

12 II_OO03z391

Oz 2 3ngulos Brmados pelos ponteiros de um
reldgio a5 & horas medem

(4 BD® e 120°
(B 120° e 160°

(M A
(A1 2. [0y 120° e 240"
e 2 (Oh 140% & 220°
(o A
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QUADRO B1 (cont.). Questdes da Prova Brasil — Matematica — Bloco 1.

MATEMATICA 2 SERIE /99 AND EF —ELOCO 1

13 IT_[24366 Usa este espago para rascunho.

Observe otridngulo ababmo.

5 140°

Ovalor de x &

g 110e,
(Bl =0
(1 B0

(L &0
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BLOCO 3
LINGUA PORTUGUESA

Aguarde
instrucoes

para virar
a pagina.

Yocé terda 20 minutos para responder a este bloco.
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QUADRO B2 (cont.). Questdes da Prova Brasil — Lingua Portuguesa — Bloco 3

LINGUA PORTUGUESA & SERIE /97 ANO EF— BLOCO 3

IE_DO0D443 deles & nos reencontrarlogo adiante. Abusca

15 & permanerte. O que nd3o == pode & ficar
constantements ora de sntonia.

Artigamente, dizia-se que a3s pessoas
procurawvam se completar atrawes do outro,
buscando sua me@de no mundo. A equagdo
erd: W2 +12=1.

"Para eu szer kliz par@ =empre na wvida,
tenho que =ser 3 me@de do outro” Maquela
[oteria do casamento, tirar 3 sorte grande @
achara sua cara-metade.

Com o passar do tempo, as pessoas foram
desenwlendo um sentide de indivdualizagdo

0 sep0

Era uma wez um lindo prncipe por quem
todas as mogas se apainonawam. Por ele também
=& apaixonou 3 bruxa homenda que o pediu em || | 20
cazamento. O prncipe nem ligou & a bnoa fcou
muita brawa. "Se nda wai casar comigo ndo wai se
cazar com ninguém mais" Olhou fando nos alhos
dele e dissa: "o wai vrar um sapo!” fo aur
exta palawa o prncipe sentiu estremecdo. Tewe | | 25
meda. Acreditou. E ele vrou aquilo que a palawra

Eitign tinha dito. Sapa. ‘rou um s=apo.

ALVES, Rubem . A megar o ey, Ars Po i, 1984

ol II_DzZ00zZ6

Mo trecha "0 principe NBW LIGOU & abruxa
fcou muita brava ', 3 expressio destacada
significa que

a0

34

maior e 3 equagdo mudou . Ficou: 1+ 1=1.

"Bu tenho que ser eu, uma pessoad inteira,
zom todas as minhas qualidades, meus
defeftos, minhas Imi@gdes. Wou formar uma
unidade com meu companheira, que Embam
& um zerirteiro” Mas depois que esses dois
Seres inteiros 22 encontrawam, er@ comum
fundirem-ze,  ficarem grudados nuIm
cazamenty fechada, tradicional. Anulawam-z=
mutamente .

LA nao deu atengao ao Fnedn:ln:- de casamento. Com a revokilo sewual e os movimentas
=) nao entendeu -:umpe-:lr:ln de casamenta. de libertagio ®minina, o processa de
(C UL rESF":'!-'dE"' abna. individuagdo  que winha acontecendo  se
(00 n3aoacreditou na bruxa.

IE_DOG3E0

Wirmod o=, 3z equagdes da materndtica da vida

Quando wocd forma um winculo  com
alguém, forma uma alianga. h&o & 3toaque o
uso de dliangas & um dos simbolos mais
antigas & universais do casamenta. O droula
d3 3 nogdo de ligagdo, de fluwn, de
continuidade. Quando s forma um wnoulo, a
energia fui. Eo vinculo 50 se mantam wwo se
ezsa energia continuar fuindo. Es=a & 3 ideia
de mutuaidade, de froca.

10 Mez=a caminhada da wida, ora andamos
de mdos dadaz, em sntonia, deivando a
energia fuir, or@a nos dis@nciamos. Deswos
sempre existen. Podemos nos perder em um

50

]

radicalizou. E 3 equagdo mudou de nowo:
1+1=14+1.

Ea o "zada um na sua”. "Bu tenho que
resolwer o5 mews problemas, cidar da minha
propria wda. %o dew fazer o mesmo. Ma
minha independéncia total e autossuiciéncia
absolum, case com wocd, que também &
azsm! Em nome desza independéncia, no
entante, Blou sSintonia, cumpliddade e
compromisso afetvo. E a segunda crizse do
casaments que acompanhamos nas décadas
de 70 e 0.

Aualmente, apos todas 2tk
experiéncias, ey sinto 35 pessoas procuranda
outrotipo de equagdo: 1+ 1 = 3.

Para a artmética el pode ndo ter logica,
mas f3z sentido do ponto de vista emocional &
exstencial. Bdstern wocd, eu e a nossa
relagdo. O wnoulo entre nds & algo diferents
de uma simples somatdria de nas doiz. Mess

16
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QUADRO B2 (cont.). Questdes da Prova Brasil — Lingua Portuguesa — Bloco 3

LINGUA PORTUGUESA & SERIE /9" ANO EF— ELOCO 3

1]

i)

o

]

proposta de casamento, o que & Med & meu,
Oqueé seu & seUe o que & NOSS0 & Nossa,

Talwez ai esteja a grande magica que hoje
buscamos, a de pressmar a3 ndividualidade
sem destniir o vinculo afetiva. Tenho que
presenar o meu &d, med  processo de
descoberta, realizag@e e cresdmento, sem
destruir @ relagdo. Por outro lado, tenho que
presenar o wnculo  zem  destniir  a
indivdualidade, sem me anular.

Acho que assm talwez possamos chegar
3o ano 2000 um poucss menos divdidos entre
3 sede de expreszao individual & a fome de
amor & de partilhar a3 wda. Um pouco mais
inteiros e felees.

Para isso, temos que compartlhar com
nossos  companheiros de uma werdadeira
inimidade. Ser inimo & ser proxima, & estar
estretamente ligade por lagos de afeigdo e
confianga.

(MATARAZZD Maxla Heler:, A & aresg'en, 727
ed. =% Pado: EdlkraGenke, 19820 . 192 1)

oz

II_0234E1

Otextatrata PRINCIPALMENT E

(&1 daexatidde da matematica da wda.

(B dosmovmentos de libertagdo £minina.
[C1 dalotera do sucesso no casamenta.

(00 docasamento no passado & no presente.

oz

IT_D254E9

Mo texto, no casamento, aualmentz, delende-se
aideig de que

(&1 afelicidade estana somatdria do cazal.
(B1 aunidade &igual 3 soma das partes.
(C) o ideal & presenar o “"eu” & o winculo

aktu,

(00 o melhor & cada um cuidar de =ua propra

wda.

TE_DDE37%E
Oz Brpazbrias

Esze tapete de forestas com rios 3zuis
que o= aztronautas wWram é a Amazdne . Ba
cobre maiz da metade do temitdrio brasileina.
CQuem waja pela regéio, ndo cansa de admirar
as belezaz da maior doresta tropical do
munda. Ho inlco era assm: 3gua e ciu.

E ma@ que ndo tem mais fim. hbta
corfinua, com Arwres mute altas, cotada
pelo Amazonas, o maior fo do planet. $30
maiz de mil rios dezagEndo no Amazonas. E
agua que n3o acaba mais.

EALD ANHA, P. A5 Sriardvdrs Rl de Janeko:
Edloing, 15685,

o4

II_D026313

Mo texto, o uso da express3o "3gua que ndo
acaba mais"(F. 117 rewvela

(A admirag@o pel tananho do rio.

(B)  ambicdo pela iqueza da regio.

(C1 medo da volénda das aguas.

(00 surpresa pela locale agdo do rio,

05 IT_ 026228

O testotraE

(&1 da importdncia econdmica do  ro
Amazonas.

(B1 das caracterizticas da regifo Amazdnica.

(C1 de um roteiro tuAstico da regide do
Amazanas.

(00 do levan@mento d3 wegetagdo anazdnica.

06 IT_D025606

Afrase que contém uma opinido &

(A
(8]

(e
(m

“cobre maiz da metade do  temitoro
brasikira". (E 3

"m0 cansa de admirar as belezas da maior
flaresta®. . 447

" .maior florestatropical do munda®. (E. 5-67
"6 Mata continua [.] comada  pelo
Amazonas”. (E 7-3)
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QUADRO B2 (cont.). Questdes da Prova Brasil — Lingua Portuguesa — Bloco 3

LINGUA PORTUGUESA & SERIE /9° ANO EF — BELOCO 3

0

24

30

TE_O06594
0 boto e a Baia da Guarebara

Pra@guara zentiuv um grande argulho de
ser caroca. Se o Aobd hbroto tinha dada
nome para as ilhas, ele & todos os outros
botos eram muite mais impor@antes. Hes
eram o simbolo daquek lugar prvilegiada: a
cidade da Rio de Janeiro.

Amui leal e herdica cidade de 530
Sebastido do Fio de Janeiro”.

Pra@guara fazia questdo de lembrar do
fitula, & também de toda a histaria da cidade &
da Baia de Guanabara.

0z outros botos zambanam dele:

Leal? Urma cidade que quasa acabou
conoscd, que poluiu a bala? Heroica? Uma
cidade que expulsou as baleias, destruiu os
mangues e quase ndo nos deixou sardinhas
para comer? Olha al para o undo e W quarta
cano & lixo es=3 ddade jogou aqui dentra!

Acorda do encan@mento,  Pirzia-
guara! 0 FRio de Janeirm & a Bala de
Guanabara foram bonitos sim, mas isso Hi ha
muito tempo. M8o adianta ficar suspiranda
pela bekza do Momo do Castels, ou pebs
praias e pela maa que desapareceram. Olha
que, =2 continuar sonhando acordado, wock
wai acabar s=ndo aropelade por um nawvia!

0 medo & a3 fisteza passawam por ele
como um amepio de dor. Talwez nenhum oo
boto sentisse tante @ woldncia da destruicdo
da Guanabara. hbs, certamente, ninguém
conseguia enxergar tdo bem as belezas
daquele lugar.

Mum instante, o amepio passawa, & 3
alegria brotava de nowa &m a0 coragda.

HETZ EL, B. Flaagcerrr. =50 Pada: Ak, A000.
p.15-2A.

o7 II_DO27385

Oz ouros botos zombawam de PiEiaguara,
porgque ele

(% conhecia muito bem a histdria do Rio de
Janeiro.

(B) enmergawa apenas o lado bonito do Fio de
Janeiro.

(C)  julgava o= botos mais impoerantes do que
oz outros animais.

(0N =ertia tristeza pela destruigdo da Bala da
Guanabara.

1k IT_027473

[ tato que prowoca a discuss3o entre as

personagens &

[A) a escalha de nomes de botos para asilhas.
(B a hizstora da cidade do Rio de Janeiro.
(€1 o orgulhodo boto pela cidade do Rio de

Janero.

(N oz perigos do Rie de Janeiro para os
botos.

o9 IT_D27406

Em "se corntinuar sonhando acordado, woé i

acabar sendo  atropelado por um pEwio!l”
(£, 25-267, o termo sublinhade esabekce, nesse

trecho, relagdo de

(&) causa.

(B concess3o.
(C) condigdo.
(0 tempo.

12




QUADRO B2 (cont.). Questdes da Prova Brasil — Lingua Portuguesa — Bloco 3

192

LINGUA PORTUGUESA 2 SERIE /9° AND EF— ELOCO 2

0

14

20

24

1]

24

IE_DO7YBEA

0 Encontro
(fragmenta)

Em redor, o wasto campo. Mergulhado em
néwoa branda, o werde era palido & opaco.
Cortra o ©&u, erguiamese 05  [egros
penhascos t3o retos que parec@m recortados
a faca. Espetado na ponta da pedra mais alta,
o =0l espiava atras de uma nuwvem.

"Onde, mey Deus?! — perguntawa a mim
mesma — Onde W esta mesma paisagem,
numatarde assm igual ¥

Era a primeira wez que eu pisawa nagquele
lugar. Mas minhas andangaz pebsz
redondez as, jamais fora além do wale. hiss
nezze dia, sem nenhum cans=ago, tAnspus 3
coling & cheguei ao campa. Que calma! E que
desolagdo. Tudo aguio - disso estawa bem
certa — er@ compktamente inédito pra mim.
hdaz por que entio o quadro == identificawa,
em todas as minddas, a uma imagem
semelhante |3 nas profundezas da minha
memona? “blei-me paa o bosque que =2
estendia @ minha direita. Esse bosque ey
tambam j conhecera com zua folhagem cor
de brasa dentro de uma neéwa dourada. "Ja W
tuda isto, ja w.. Mz onde? Equando?

Fui andando em dire¢do aos penhascos.
Araweszel o campo. E cheguei 3 boca do
abismo canvado entre as pedras. Umo wapor
denzo subia comao um halite daquela garganta
de oujo  #ndo  insond3wel  winha um
remofi zzimo som de 3gua comente. Aquele
som eu também conhecia. Fechei os olhos.
"Wlas =2 nunca estive aquil Sonhei, foi issoY
Percom em sonho estes lugares & agora os
encontro palpaweis, reais® Por uma deszas
extraordinarias  coincidéncias  teria eu
antecipado aquele passeio enguanto dormia™™

Sacudi 8 cabega, ndo, a lerbranga — 3o
antiga quantc  wviva - escapawa da
inconsciéncia de um simples zanho [ ]

TELLE=, Lygla Fagurde= . Oto oovdos o=
Frior. 580 Pado: Ak3.

1o II_035361
Ha fasze" Javitudoisza, j3 . MBS onde ™
(F. 23-24, 0 uso das reticdneias sugere

(&) impadéncia.
(B} impossiblidade.
(C1  incerteza.

(O irmtagdo.

Sef crigtivo:fup das desculpas
manpdas

Entrevizta com feens, pais e psicdlogos
mastram que os adolescentes dizem sempre
a me=ma cois3 quando wolam arde de uma
3. Conhega saiz desculpas entre a5 mais
5 uzadas. Uma sugestio: ewte-as. Oz pais
nao acreditam.
Moz tivermas que gjudar uma senhora
que estava passando muito mal. Aé o
socormo chegar... Agente ndo podia deixar a
10 pobre welhinha sozinha, ndo &7
0O pai do amigo que i3 me trazer
batey o camo. hBs n3o == preocupem,
ninguém s2 machucu!
Cheguei um minuts depais do dnibus
15 tar parido. & tive de ficar horas esperando
uIma carona. ..
“ood acreditm que o meu reldgio
parou & &y nem percebit
hdaz wocds disseram que hoje eu
podia chegartarde, n3o se lembram™
Eu tentei awsar que ia me atrasar,
mas o telefone daqui =5 dawa ocupado!

I

11 II_D2z0019

De acords com o texta, os pais ndo acrediam

&M

(A1 adolescentes.
(B1 psicalogos.
(C) pesquisas.
(01 desculpas.




QUADRO B2 (cont.). Questdes da Prova Brasil — Lingua Portuguesa — Bloco 3

193

LINGUA PORTUGUESA & SERIE /9° ANO EF — BELOCO 3

IE_DOVeE2

Duas Alrnas

(1, que wens de lange, & U, que wns
cansada,

entra, e sob esteteto encontraras carinho:

el nunca i anado, & o Bo sozinho,

wves 20z2inha sempre, & nunca 1 ste amada. ..

Aoneve anda a branquea, lividamente, 3
estrada,
& 3 minha alzowatem atepidez de um ninho.
Ertra, a0 menos até que as cunas do caminha
ze banhem no esplendor nascenie da alwrada.

E amanh3, quando aluz do ol dourar, radiosa,
es53 estrada sem fim, desera, imen=a & nua,
podes partirde nows, & némade formosal

Jandn sereitidn =4, nem irds Ao aazinha.
H& de ficar comigo uma saudadetua...
Hiz de levar cortigo uma saudade minha...

IJAMO =Y, Akeu. U'vip obs sovetos. LEPM.

12 I1_035204
Mo werso " 3@ minha alcowa tem 3 tepidez de um
ninha" (v. 67, 3 express3o aublinhada 43 sentido
de um lugar

(A1 aconchegante.
[BY  beelo.

() brandao.

(O elegante.

TE_OOZ641
Texto |

b criagdo segundo oz indios Macuxizs

Mo inicio era assim: 3gua e céu,

Um dia, um hlenino caiu na agua. O sal
quentz  =oltou @ pele do Menino. A pek
escoMegoy & brmou a tema. Entdo, a agua
dividiu o lugar com 3 terma.

E o hdenino recebay uma nowa pele cor de
ogo.

Mo dia =zeguintz, o hdenino =ubiu numa
arwre. Prowuy de todos oz futes. E jogou todas
as sementes 3o wento. hllitas samentes caliram
no chda. E viraram bichoz. hli@s sementes
calam na agua. E wraram peixes. hluias
sementes coninuaram boiande no wento. E
wWraram pas=aros.

Mo outro dia, o Menino foi nadar.
hdergulhiou fundo . E encontrou um peixe ferdo, O
peixe esplodiu. E da explos@o surgiu uma
hiznina.

0 hkenino deu a mdo para a hkenina. E
©ram andando. E o henino & 3 hdenina oram
conhecer o= quatro cantos da Tema.

Texta ||
& crizgdo segundo o= negros Magds

Olorum. 56 exstia Olorum. Mo inicia, =4
exjstia Olorum.

Tudo o mais surgiu depoais.

Olorum & o Senhor detodos o= seres,

Certa wez, conversmando com  Oaal3,
Olorum pediu:

- %48 preparar o mundo!

E ele foi. Mas Oxald wvd sozinho e
resolwveu casar com Odudua. Deste casamento,
nasceram Sganju, a Tema Frme, & lemanja,
Oona das uas. De lemanja, muito tempo
depais, nasceram o= Orixas.

0= Orixas s30 osprotetores do mundo.

BORGES, O.ela. Grrgho. Belo Hoflzon ke: Term, 1955,

13 IT_D27467
Comparando-se ezsas duas wersies da ciagdo
do mundo, constata-se que

(A
(B
(c)
£

a difrenga entre elas consiste na relagdo
&rtre o crador & 3 criagdo.

a origem do principio “religiose da ciagdo
do mundao & 3 mesma nas duas vershes.
as divndades, em cada uma deas, $Bm
diferentes graus de importincia.

as diferengas =30 apenas de nomes em
decorréncia da diwersidade das linguas
originarias.
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ANEXO C - QUESTOES DO FORMULARIO SOCIOECONOMICO

O Quadro C1 apresenta as questdes da Prova Brasil — Questionario
Socioecondmico aplicada aos alunos ingressantes e reprovados na 12 série do
ensino médio do CELS em 2012. Os alunos foram orientados a responder da
maneira mais sincera as questdes apresentadas, informando-os que essas
informagdes seriam estritamente confidenciais, e que seriam avaliadas e

posteriormente divulgadas sem apresentar os nomes dos alunos.
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QUADRO C1. Questionario socioeconémico da Prova Brasil.
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