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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar os resultados de desempenho dos estudantes do 5°
Ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino do Municipio de Costa Rica/MS,
no componente curricular Lingua Portuguesa, nas trés ultimas edi¢cdes do Sistema Nacional de
Avalia¢ao da Educagdo Basica, desenvolvidas nos anos 2015, 2017 e 2019, considerando as
acoes de formacao continuada dos professores realizadas no periodo de 2013 a 2019, pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Costa Rica- MS (SEMED). Buscou-se, por meio de
estudo de caso, fazer uma analise de documentos, relatérios da Secretaria de Educacao
Municipal e das escolas da rede, de modo a levantar informagdes a respeito do programa de
formacdo continuada dos professores e coordenadores pedagdgicos. Para a andlise dos
desempenhos dos estudantes foram examinados os indicadores de desempenho como
proficiéncia média e nivel de desempenho, do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica
(SAEB). Concluimos que a Rede Municipal de Ensino procurou desenvolver um programa
sistematico de formagao continuada, porém ndo houve impacto significativo no desempenho
dos estudantes. Os dados revelam que a maioria dos estudantes do 5° ano encontram-se nos
niveis 3, 4 e 5, e nao obtiveram de maneira satisfatoria as competéncias e habilidades
propostas para o 5° ano do Ensino Fundamental. Contudo, ¢ através da avaliagdo externa que
se torna possivel realizar um levantamento das reais necessidades de aprendizagem dos
estudantes, avaliar as habilidades que dominam, as que precisam melhorar e quais as
habilidades que ndo dominam para retomar, refazer, e reconstruir processos de aprendizagem.
Desta forma, podemos garantir o direito de aprendizagem, fazendo-se cumprir o que
prescreve o Plano Nacional da Educaciao (PNE).
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1 INTRODUCAO

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica surgiu no cendrio educacional brasileiro,
na década de 1990, como uma das politicas de implementacdo para garantir o direito a
educacdo publica de qualidade a todos os estudantes. A consolidagdo desse processo de
avaliacdo coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, tem sido um importante instrumento de monitoramento para a melhoria da
educacgao, por meio do uso de dados e de indicadores de desempenho produzido pelo referido
orgdo. Esse grande salto na educagdo brasileira possibilitou que o aprendizado dos alunos
fosse verificado e os sistemas educacionais fossem acompanhados e avaliados.

Na década de 1970 e 1980 a maior preocupagdo era oferecer acesso a educagdo para
todos, expandindo a capacidade de atendimento, e a partir dos anos 90, as politicas
educacionais se direcionaram para garantir a permanéncia e a qualidade desse ensino.

O problema do fracasso escolar nos anos iniciais do ensino fundamental, tem no Brasil
uma dimensdo incompativel com as expectativas de consolida¢do de uma sociedade capaz de
garantir niveis aceitaveis de cidadania a todos. Dada a envergadura desse problema, inimeras
pesquisas como as de Grossi (1990), Freire, (1987), Kramer, (1986) e Klein, (1996)
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intentaram encontrar respostas adequadas a persisténcia dos indices de evasdo e repeténcia,
entre elas, citam-se aquelas relativas ao processo de alfabetizagdo - leitura, escrita e
interpretagao.

Frente a esse contexto, este trabalho pretendeu analisar a formagdo continuada dos
professores e sua influéncia na aprendizagem dos estudantes, eliminando a visdo simplista e
reducionista de responsabilizar o aluno ou professor pelo fracasso escolar, ou seja,
compreendeu seu carater amplo e considerou todas as determinagdes sociais, sem deixar de
lado a visdo macro da educagdo. Colocou-se em estudo a importancia da questdo numa
perspectiva pedagogica. Considerando que na andlise do fracasso escolar nem sempre foi dada
a devida atencdo aos fatores internos a escola, sobretudo no que diz respeito a formacao
continuada em servigo dos professores, partimos da hipotese de que a formacdo continuada
em servigo, seja um dos fatores que influencia no desempenho dos estudantes. Para atender o
objetivo do estudo, procuramos delimitar o problema, de modo que a preocupacdo central
pudesse responder as seguintes perguntas:

Quais foram os resultados obtidos no desempenho dos estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental nas trés ultimas edigdes do Sistema de Avaliagao da Educagdo Basica (Saeb)?;
Houve evolugdo, estabilizacdo ou declinio nas trés tltimas edigdes?; A Secretaria Municipal
de Educacgdo de Costa Rica tem um programa de formacao continuada?; Como ¢ sua estrutura
e organizagdao?; Existe um politica de formacdo continuada?; Houve um investimento nas
formagdes continuadas dos professores?; Quais foram as agdes, propriamente dita, desse
trabalho?; Quais foram os principais assuntos ¢ ou temas desenvolvidos?; e O trabalho
desenvolvido nas formag¢des teve uma influéncia nos resultados obtidos?

Para transformar a cultura do fracasso presente nas escolas brasileiras em cultura de
sucesso ¢ preciso debrugar sobre a formagdo continuada dos professores na expectativa de
rever os velhos paradigmas para encontrar novos que sejam capazes de gerar praticas mais
adequadas as necessidades de ensinar e aprender. E preciso, como disse Perrenoud (1999),
que os professores sejam coautores dos dispositivos pedagodgicos e didaticos e,
consequentemente, que possam adequar boas ideias provenientes da pesquisa ou da
experiéncia dos outros.

Na formagdo continuada em servico destaca-se a importdncia da reflexdo do
profissional para suas agdes pedagodgicas. Suas atitudes devem ser analisadas e refletidas para
que propiciem a consciéncia das escolhas durante seu fazer do dia a dia. O movimento da
pratica reflexiva surgiu em defesa da garantia do espago para a construcdo e producdo de
conhecimentos, tanto nos modelos educativos como nos de formacao (ZEICHENER, 1993).

Com o exercicio da reflexdo-acao, o professor torna-se capaz de resolver as situagdes
de indecisdes que surgem na pratica realizando um dialogo reflexivo consigo mesmo e com
seus pares que consistem em gerar e construir novos conhecimentos (SCHON ,1992).

Com a evolugdo do processo de avaliagdo em larga escala, a criagdo do Indice de
Desenvolvimento da Educa¢ao Basica (Ideb) foi um grande avangco no acompanhamento e
avaliacdo do sistema educacional no Brasil, favorecendo o diagnostico da qualidade da
educacgao brasileira.

Diante dessa realidade se faz necessario um esfor¢o dos atores educacionais no
empenho de fazer uso dos resultados das avaliagdes educacionais em larga escala para de fato,
servirem como instrumentos para melhor adequagcdo das formagdes continuadas as
deficiéncias de aprendizagem apresentadas pelos estudantes.

Para tanto, esse artigo teve o objetivo de analisar os resultados de desempenho dos
estudantes do 5 Ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Costa
Rica/MS, em Lingua Portuguesa nas trés ultimas edigdes do Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacao Basica, nos anos 2015, 2017 ¢ 2019, considerando as agdes de formacgao



continuada dos professores realizadas no periodo de 2013 a 2019, pela Secretaria Municipal
de Educacao de Costa Rica- MS.

Trata-se de uma andlise qualitativa dos dados dos indicadores de desempenho escolar
dos estudantes no Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB), as informacdes do
Censo escolar, os registros e documentos das formacdes continuadas dos professores da
Lingua Portuguesa, nos 5° anos do Ensino Fundamental, nos anos de 2013 a 2019.

O artigo foi estruturado em trés secdes. Inicialmente serd apresentado uma
contextualizagdo da Rede Municipal de Ensino, bem como, o trabalho desenvolvido de
formacao continuada dos professores pela Secretaria Municipal de Educagdo de Costa Rica-
MS.

A segunda se¢do apresenta os dados levantados dos resultados das avaliagdes externas
do SAEB, Censo Escolar e os dados encontrados que versam a respeito das formagoes
continuadas da Secretaria Municipal de Educacdo de Costa Rica, mais especificamente na
area de conhecimento de Lingua Portuguesa no 5* Ano do Ensino Fundamental. A terceira
secdo expoe a analise dos resultados encontrados.

Registram - se, por fim, algumas consideragdes que ndo devem ser entendidas como
conclusivas, mas como conhecimentos elaborados a partir da analise do desempenho escolar
dos estudantes no SAEB, e os resultados do programa das formagdes continuadas, que
somarao a outras pesquisas educacionais focadas na mesma questao.

2 CONTEXTUALIZACAO DA REDE

O estudo de caso aqui desenvolvido, de natureza qualitativa, pretendeu analisar os
resultados de desempenho dos estudantes do 5* Ano do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino do Municipio de Costa Rica/MS, em Lingua Portuguesa nas trés tltimas
edicoes do Sistema Nacional de Avaliagao da Educag¢do Basica, nos anos 2015, 2017 e 2019,
considerando as ac¢des de formagao continuada dos professores realizadas no periodo de 2013
a 2019, pela Secretaria Municipal de Costa Rica — MS.

O estudo de caso, segundo Ludke e André (1986), apresenta caracteristicas distintas,
tais como: visa a descoberta de algo interessante; enfatiza a “interpretacdo ou contexto”;
busca retratar a realidade de forma completa e profunda; usa variedade de fontes de
informagdes; revela experiéncia que permite generalizagdes  naturalisticas; procura
representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vistas presentes numa situagao
social; e utiliza em seus relatos uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros
relatdrios de pesquisa .

A pesquisa realizou uma analise utilizando os dados dos indicadores de desempenho
escolar dos estudantes no Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), as informagdes
do Censo escolar, os registros e documentos das formagdes continuadas dos professores da
Lingua Portuguesa, nos 5° anos do Ensino fundamental, nos anos de 2013 a 2019. Desejou-se,
pois, investigar como a Secretaria Municipal de Educacdo de Costa Rica tem desenvolvido a
formagdo continuada dos professores durante esse periodo. Para tanto, apresentamos a
descricdo da Rede Municipal de Ensino de Costa Rica, sua politica de atendimento e seus
programas desenvolvidos.

A Rede Municipal de Ensino possui doze (12) institui¢des, atendendo um quantitativo
de 4.778 estudantes assim distribuidos por etapas de ensino:



Quadro 1: Numero de alunos e Etapas de Ensino da SEMED/ Costa Rica-MS

Anos Anos Anos Anos
Institui¢do | Creche | Pré- Inicias | Iniciais | Finais | Finais EJA | Sala de | Ativid. | Total
Escola | Parcial | Integral | Parcial | Integral Recursos | Compl. | de
alunos
Total 944 798 855 1.060 759 227 135 | 211 1.594 4.778
(267) (35)

Fonte: Pesquisa realizada (Censo Escolar 2020)

A populagdo alvo da pesquisa foram os doze (12) professores que atuam nos 5* anos
do ensino fundamental desde 2015 e que integram um grupo de 230 professores da rede.
Desse total, apenas 99 deles sdo concursados e os demais contratados por meio de um
processo seletivo simplificado que acontece anualmente. Os dados do censo escolar revelam
que os professores sao habilitados para suas respectivas atuagoes.

A SEMED do municipio esté estruturada em 5 coordenadorias: pedagogica, financeira,
inspe¢ao escolar, alimentacao escolar e transporte. A coordenadoria pedagogica ¢ formada por
um técnico pedagogico que atua como coordenador das formacgdes continuadas, juntamente
com a equipe de coordenadores pedagdgicos locais (atuam nas escolas), e itinerantes,
compostos por um coordenador por componente curricular. Destacaremos a seguir o
programa de formacao continuada desenvolvido.

2.1 PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA

Nos ultimos quatro anos a formagdo continuada foi implementada e normatizada com
a Resolugao/SEMED n°. 4.678/18, que dispde sobre a Organizagdo Curricular do Ensino
Fundamental. A partir de entdo, as formagdes passaram a ser mais significativas com objetivo
de atender as necessidades reais dos problemas diagnosticados pelos professores no interior
da sala de aula. O foco das formacgdes foi debrucar-se nas metodologias ativas com projetos
interdisciplinares.

No entendimento de que ¢ preciso que os professores se preparem para atender as
novas demandas sociais e incorporem as praticas pedagdgicas estruturadas aos fundamentos
norteadores da Base Nacional Comum Curricular, foi imprescindivel conceber a formagdo
continuada como processo de reflexao critica sobre a pratica, oportunizando momentos de (re)
construir e transformar além de seus conhecimentos o seu fazer pedagogico.

Conforme afirma André (2016), embora haja muitas atitudes e praticas alinhadas a
Base Nacional Comum Curricular ja incorporadas pelos professores, ¢ preciso tornd-las mais
intencionais e reconhecidas. Para isso, ¢ preciso que as formacdes continuadas sejam
pensadas ndo apenas como cursos € palestras, mas como vivéncias dentro e fora do local de
trabalho, justamente porque ndo se trata apenas de assimilar conhecimentos, mas de
experimentd-los para poder transmiti-los aos alunos com seguranca e propriedade. Por isso, €
necessario docentes reflexivos e transformadores.

As formagdes continuadas sdo consideradas pela Secretaria Municipal de Educagao
como uma condi¢do que se impde as necessidades nao s6 dos grandes avangos cientificos e
tecnologicos, mas a uma sociedade que exige dominios € compreensao sempre mais
complexos, amplos e profundos.



A implementacdo do Programa de Formagdo Continuada tem sido uma questdo
prioritaria, na Secretaria Municipal de Educag¢dao durante os ultimos 8 anos. Nesse periodo
permaneceu a mesma secretaria de educagdo e a mesma equipe de gestores educacionais,
inclusive os diretores e coordenadores pedagogicos das escolas municipais. Na segunda
gestdo da secretaria de educagdo municipal, houve uma nova reestruturagdo do trabalho de
formagdo continuada quando foi admitida uma especialista na area de formacao de
professores para somar com os trabalhos ja em andamento.

Na intengdo de superar o paradigma de que a formagdao de professores equivale
simplesmente a aplicagdo de teorias e que por meros atos de transmissdo poderdo ser
colocadas em pratica, o Programa de Formagdao Continuada da Secretaria Municipal de
Educagao apoiou-se em estudos que deram énfase a constru¢ao de conteudos estruturados em
novas bases. Apostou-se na formagao continuada a partir de pressuposto de que a escola € por
exceléncia um espaco de formagao, pois, é nela que se torna possivel a troca de experiéncia. E
no espaco escolar, no contexto do trabalho do professor, que se convive com os problemas
reais do cotidiano escolar que se fagca compreender a busca de solugdes.

Novoa (1992, p.28), aponta que “a formacdo ndo se faz antes da mudanga; faz-se
durante. Produz-se esfor¢o de inovacdo e de procurar por melhores percussdes para a
transformagao da escola”. Para o autor, de nada adiantaria impor modelos prontos de cima
pra baixo e chamar os profissionais para capacitagdes que visassem transmitir teorias prontas
com modelos didaticos e esquemas a serem aplicados na pratica pedagdgica.

Esse modelo de formacao, com certeza, ndo ¢ o caminho mais correto. Perrenoud
(1993) aconselha que, para compreender a pratica pedagogica, € preciso que o professor tenha
consciéncia, em primeiro lugar, de que ela ndo ¢ a efetivagdo de “receitas de bolo”, que utiliza
modelos que devem ser adotados para que se tornem parte do habitus. O professor devera ser
transformado pela mudanga de suas praticas e pela sua acdo. A mudanca deve refletir uma
modificacdo na postura e nas possibilidades objetivas da acdo advindas da investigacdo, da
leitura e da tomada de consciéncia sobre a pratica e do proprio habitus. Enfim, o
conhecimento do professor devera evoluir para o conhecimento reflexivo sobre a propria
pratica desenvolvida.

Na formacdo em servigo destaca-se a importancia da reflexdo do profissional para as
suas acoes pedagodgicas. Suas atitudes devem ser analisadas e refletidas para que propiciem a
consciéncia das escolhas feitas durante seu fazer no dia a dia, algumas vezes planejadas,
outras improvisadas, mas todas requerendo trabalho de analise, compreensdo e interpretagdo
de suas acoes desenvolvidas.

As praticas de formagdo continuada de professores constroem-se através do
compartilhamento da experiéncia e da andlise intercomunicativa produzida pela reflexdo acao.
Nessa concepgao, as escolas municipais pretenderam constituir-se em um ambiente proprio
para formagdo das competéncias do professor. E possivel compreender que uma inovagao
educacional depende muito dos professores ¢ de sua formagao, pois pressupde nova maneira
de planejar, ensinar e organizar o conhecimento, assim como de avaliar.

Os dados analisados correspondem em uma série de documentos tais como: registros
de atas, de relatdrios, planos e calendarios de formagdo continuadas realizadas no cotidiano
das escolas conduzidas pelos coordenadores locais e coordenadores de areas de
conhecimentos. O objeto de pesquisa, limitou-se em averiguar as formagdes da Lingua
Portuguesa nos 5° anos. Estes serao abordados na proxima se¢ao.

3 APRESENTACAO DOS DADOS - RESULTADOS DAS AVALIACOES DO SAEB

Os dados a seguir apresentam uma evolugio historica dos Indice de Desenvolvimento
da Educagdo Bésica para observar a evolucdo do rendimento escolar do Estado de Mato



Grosso do Sul, das redes de ensino municipal, estadual e privada. Isso possibilitou uma visao
holistica da realidade educacional no Estado.

Quadro 2: Resultados do Ideb nas edi¢oes de 2005 a 2019 no Estado do Mato Grosso do Sul

IDEB 2005, 2007, 2009, 2011, 2013, 2015, 2017, 2019 e ProjegSes parac BRASIL

Anos Iniciais do Ensino Fundamental

IDEB Observado
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Fonte: INEP/2019

Os dados revelam de maneira geral que a Rede Municipal de Ensino nos anos iniciais
do Ensino Fundamental apresentou um crescimento no aprendizado dos alunos desde a
primeira edi¢gdo de SAEB em 2005 até a ultima edicao de 2019. De 2005 para 2007 obteve 0,6
pontos de acréscimo, na edi¢do seguinte 0,4 pontos, e assim sucessivamente 0,3; 0,4; 0,3 ¢
finalmente 0,1 ponto apenas, na ultima edi¢do (2019). O que demostra que a taxa de evolucao
da qualidade do ensino na Rede Municipal foi de aproximadamente 17,64%; 10,00%;
17,75%; 0,42%; 0,08%; 0,5%; 0,01%, respectivamente. Conclui-se que houve uma
desaceleragcdo na evolucao dos resultados e desempenho dos estudantes. No entanto, atingiu
as projecdes indicadas pelo governo Federal, mas, ndo houve um destaque significativo.

A rede privada também demostra um decréscimo na taxa evolutiva do desempenho
dos estudantes, porém desde a primeira edi¢do do Saeb/2005, esta ja iniciou com um escore
superior em relagao aos resultados obtidos pela Rede Municipal no ano de 2019.

Com a evolugdo do processo de avaliagio em larga escala, a criagio do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica - Ideb foi um grande avango no acompanhamento e
Avaliacdo do Sistema Educacional no Brasil, pois esse indice representa o indicador que
aponta para a qualidade da educacao brasileira.

Diante dessa realidade, faz-se necessario um esfor¢o dos atores educacionais no
empenho de potencializar o uso dos indicadores educacionais, para de fato, servirem como
instrumento para melhor adequacdo das formagdes continuadas as deficiéncias de
aprendizagem apresentadas pelos estudantes.

3.1 RESULTADO DO DESEMPENHO DOS ALUNOS AS ULTIMAS EDICOES DO
SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA (SAEB)

De acordo com Sistema de Avaliacao da Educacdao Bésica (SAEB), os resultados dos
testes de aprendizagem realizados sdo apresentados em uma escala de proficiéncia, compostas
por niveis progressivos € cumulativos, da menor para maior proficiéncia. Isso significa que
quando um percentual de estudantes esta posicionado em determinada escala, pressupoe-se



que, além de terem desenvolvido as habilidades referentes a esse nivel, provavelmente
também desenvolveram as habilidades nos niveis anteriores.

Para melhor compreensao apresentamos o conceito de proficiéncia segundo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP): “proficiéncia ¢ a capacidade para
realizar algo, dominar certo assunto ¢ ter aptiddo em determinada area de conhecimento”.

O grafico 1 apresentam a série historica da média de proficiéncia nas tltimas edi¢des
do desempenho dos estudantes do 5°ano no componente curricular Lingua portuguesa da Rede
Municipal de Costa Rica/Ms.

Grafico 1: Médias historicas de proficiéncia dos estudantes do 5° Ano - Ensino Fundamental
da Rede Municipal de Costa Rica/MS.
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Fonte: Inep.gov.br

Para o célculo da proficiéncia, o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB),
faz uso da metodologia TRI- Teoria de Resposta ao Item. Esse tipo metodologico determina
um valor diferenciado para cada item que o aluno responde em um teste padronizado de
multipla escolha. Assim, o desempenho dos estudantes ndo € calculado com base na
quantidade de questdes, como se faz na Teoria Classica de Teste por exemplo. Na TRI ¢
possivel alocar os estudantes que realizam um teste e os itens que o compde numa mesma
escala. Ainda a saber “Os resultados, ou a proficiéncia, expressam a probabilidade de que ele
tenha desenvolvido determinadas habilidades, descritas nas Matrizes de Referéncia e
avaliadas por meio de itens elaborados com bases nas matrizes, as quais, por sua vez
representam um recorte do curriculo” ... (MASCARELLO, 2021, p 4). Conforme o autor
supracitado, esse curriculo da qual o Saeb utiliza ndo se refere aquele praticado pelos
professores no cotidiano da sala de aula, mas trata-se de um recorte do curriculo que
representa aquilo que ¢ fundamental em cada etapa da escolarizagdo. A matriz de referéncia
representa as habilidades e competéncias consideradas essenciais na aprendizagem, desta
forma, o resultado alcangado pelos estudantes revelam o que eles sdo capazes de realizarem,
ou seja, as competéncias e habilidade adquiridas em concordancia com a matriz de referéncia.

O quadro 3 mostra a matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do 5% ano do Ensino
Fundamental do Saeb. Esta ¢ composta por descritores que representam os objetos de
conhecimentos, as competéncias e as habilidades esséncias e desejaveis para o 5° ano do
Ensino Fundamental.



Quadro 3: Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do 5* ano do EF/SAEB

MATRIZ DE REFERENCIA DE LIMGUA PORTUGUESA DO SAEE:
TOPICOS E SEUS DESCRITORES 5° ANO DO ENSING FUNDAMENTAL

L. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informages explicitas em um tesxto.
D3 Inferir o semtido de uma palavra ou expressao.
[a] Inferir uma informagao implicita em um texto.
D& Identificar o tema de um texto.

D11 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

I IMPLICACGES DO SUPORTE, DO GEMERO E/OU DO EMUNCIADOR

MA COMPREENSAO DO TEXTO

Interpretar texcto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto etc).

D5

(0] Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

NI RELAGCAQ ENTRE TEXTOS

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparagio de textos que
me tratam Ao mesma tema, emfuncan das rondiches smomss sle foi prodozids & danguelas
em que serd recebido.

I'v. COEREMCIA E COESAD MO PROCESSAMENTO DO TEXTO

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigies ou substituigbes
que contribuem para a continuidade de um texto.

D2

D7 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos gue constroem a narrativa.

o8 Estabelecer relacio causakonsequéncia entre partes e slementos do texto.

Estabelecer relagbes Mgico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungoes,
adwérbios etc.

V. RELACOES ENTRE RECURS0S EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SEMTIDO

D13 Identificar efeitos de ironia ouw humor em textos variados.

D14 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagao e de gutras notagdes.

VL VARIACAD LINGUISTICA

D10 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlooutor de um texto.

Forite: Elaborado pela Decbinep a partr oo Sacbinep (2002).

A matriz de referéncia para avaliagdo da Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino
Fundamental é composta pelos objetos de conhecimento: Procedimentos de leitura;
Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador da compreensdo do texto, relagcdes
entretextos; coeréncia e coesdo; Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido e
Variacdo linguistica. Esses objetos de conhecimento sdo traduzidos em descritores.

Apresentamos a seguir, por meio do quadro 4 os descritores de cada um deles.



Quadro 4: Descritores de Lingua Portuguesa e seus topicos do 5° Ano do Ensino
Fundamental

DISTRIBUICAO DOS DESCRITORES DE LINGUA PORTUGUESA,
NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, DE ACORDO COM 0S TOPICOS

TOPICOS DESCRITORES

Procedimentos de leitura D1,D3,D4, D6, D11
Implicagbes do suporte, do género efou do D5, D9

enunciador na compreensio do texto '

Relagdo entretextos D15

Coeréncia e coesdo no processamento do texto D2,D7,D8, D12

Relagbes entre recursos expressivos e efeitos de

- D13, D14

Variagdo linguistica D10

Fonte: Elaborado pela Dashflnep a partir de Saebfinep (2002).

De posse dos conhecimentos dos descritores, vejamos agora o grafico 2 e o quadro 5
que registra a distribuicdo percentual dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da
Rede Municipal por nivel, na edi¢cao do Saeb/ 2019.

Grafico 2: Distribuicao percentual dos estudantes por nivel de proficiencia da Rede
Municipal de Costa Rica — Lingua Portuguesa — 5° ano

NIVEL9; 1,66%

NIVEL2; 7,28%
NiVEL 8; 7,04% NIVEL 1;2,25%

NIVEL7; 8,04%

NIVEL 6; 16,99%

NiVEL 4; 19,13%
NIVEL5; 20,39%

ENIVELO mNIVELT mNIVEL2 mNIVEL3 mNIVEL4 mNIVELS mNIVEL6 mNIVEL7 mNIVEL8 mNiVEL9

Fonte: INEP/2019 — Pesquisa realizada/2021
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Quadro 5: Descricao dos niveis de desempenho do 5° Ano do Ensino Fundamental da Lingua
Portuguesa da Rede Municipal de Ensino de Costa Rica.

DESCRICAO DO NIVEL - 5° ANO DO ENSINO

NIVEL FUNDAMENTAL PERCENTUAL
Nivel 0 A Prova Brasil nao utilizou itens que avaliam as habilidades
Desempenho | deste nivel. Os estudantes localizados abaixo do nivel 125 0.00%
menor que |requerem atencdo especial, pois ndo demonstram habilidades TR0
125 muito elementares.
Nivel 1 ~ .
B — Qs estuiiantes ,pr.ovavelmente sdo  capazes de': Local'lzar
maior ol 1nf0@a90es expl}cnas em textos narrativos curtos, informativos
sl 105 @ e anuncios; Identificar 0 tema de um texto; Local~1zar elementos 2,25%
S como 0 personagem prlnglpal; ~Estabelecer reNIaan entre partes
150 do texto: personagem e acdo; a¢do e tempo; acao e lugar.
Nivel 2 Além das habi}idades anteriorment.e c%tadas, 0s estudgr}tes
Plessiaiihe provavelmente sdo capazes de: Locahzgr mformagoes explicitas
maior ou | €™ cpntos; Identificar o assur}to principal e a personagem
el 150 prmmpa} em reportggem e em fabulas; Recgnhecer a ﬁnghdade 7,28%
R de receitas, manuais e regulamentos; 1nfer1r caracteristicas ~de
175 personagens em fabulas; Interpretar linguagem verbal e nao-
verbal em tirinhas
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
Nivel 3 provavelmente sao capazes de: Localizar informagdo explicita
Desempenho | em contos e reportagens; Localizar informacdo explicita em
maior ou | propagandas com ou sem apoio de recursos graficos; Reconhecer 17.23%
igual a 175 e | relacdo de causa e consequéncia em poemas, contos ¢ tirinhas; ’
menor que | Inferir o sentido de palavra, o sentido de expressao ou o assunto
200 em cartas, contos, tirinhas e histérias em quadrinhos com o apoio
de linguagem verbal e ndo verbal.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Identificar informagdo explicita
em sinopses e receitas culinarias; Identificar assunto principal e
Nivel 4 |Personagem em contqs e letras de musica; Identificar formgs de
Sessinpeilic representacdo de medida de tempo em reportagens; Idenjuﬁcar
maior ou assuntos comuns a duas reportagegs; Identlﬁcaf o efeito de
igual a 200 e humor em piadas; Refonhecer sentido de expressdo, elementos 19,13%
S da narrativa e opinido em reportagens: contos e poemas;
275 Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relagcdo entre
pronomes ¢ seus referentes em fabulas, poemas, contos e
tirinhas; Inferir sentido decorrente da utilizacdo de sinais de
pontuagdo e sentido de expressdes em poemas, fabulas e contos;
Inferir efeito de humor em tirinhas e histérias em quadrinhos.
Nivel 5 Além das habi}idades anteriormen‘Fe citadas, os es‘tu‘(}antes
. provavelmente sao capazes d(?: Identificar assunto e opinido em
maior ou reportagens e contos; Identiﬁcar a’sgunto comum a ca’lrt'as e
il 0, 205 @ poemas; Identificar informag¢do explicita enll.letras de musica e 20,39%
Re—— contos; Reconh;cerNassunto em poemas ¢ tlrlqhgls; Reconhecer
250 sentido de conjungdes e de locugdes adverbiais em verbetes,

lendas e contos; Reconhecer finalidade de reportagens e
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cartazes. Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relacao
entre pronome € seu referente em tirinhas, contos e reportagens;
Inferir elementos da narrativa em fabulas, contos e cartas; Inferir
finalidade e efeito de sentido decorrente do uso de pontuacgdo e
assunto em fabulas; Inferir informagdo em poemas, reportagens e
cartas; Diferenciar opinido de fato em reportagens; Interpretar
efeito de humor e sentido de palavra em piadas e tirinhas.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Identificar opinido e informagao
Nivel 6 gxplicita em fébulgs, contos, cronicas e reportagens; Ident'iﬁcar
informacao explicita em reportagens com ou sem o auxilio de
Desempenho . . ,
. recursos graficos; Reconhecer a finalidade de verbetes, fabulas,
maior ou ] ~ °
feimall 0 2503 charges e reportagean, Reconhecer relagdo de causa e 16,99%
consequéncia e relagdo entre pronomes e seus referentes em
menor que ) . . .
275 poemas, fabulas e contos; Inferir assunto prlpc1pal e sentido de
expressdo em poemas, fabulas, contos, cronicas, reportagens e
tirinhas; Inferir informagdo em contos e reportagens; Inferir
efeito de humor e moral em piadas e fibulas.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Identificar assunto principal e
informacgdes explicitas em poemas, fabulas e letras de musica;
Nivel 7 | Identificar opinido em poemas e cronicas; Reconhecer o género
Desempenho | textual a partir da comparagdo entre textos e assunto comum a
maior ou | duas reportagens; Reconhecer elementos da narrativa em fabulas. 8.04%
igual a 275 e | Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relagdo entre i
menor que | pronomes e seus referentes em fabulas, contos e cronicas. Inferir
300 informacao e efeito de sentido decorrente do uso de sinais
graficos em reportagens e em letras de musica; Interpretar efeito
de humor em piadas e contos. Interpretar linguagem verbal e nao
verbal em historias em quadrinhos.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Identificar assunto principal e
ivel 8 opinido em contos e cartas do leitor; Reconhecer sentido de
Desempenho | locugao adverbial e elementos da narrativa em fabulas e contos;
maior ou | Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relagdo entre 7.04%
igual a 300 e | pronomes e seus referentes em fabulas e reportagens; i
menor que |Reconhecer assunto comum entre textos de géneros diferentes;
325 Inferir informagoes e efeito de sentido decorrente do uso de
pontuacdo em fabulas e piadas.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
Nivel 9 provavelmente sdo capazes de identificar opinido em fabulas e
Desempenho | reconhecer sentido de advérbios em cartas do leitor. 1.66%
maior ou ’
igual a 325

Fonte: INEP/2019 — Pesquisa Realizada
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Podemos constatar que os resultados da ultima avaliacdo do Sistema de Avaliacdo da
Educagao Basica (SAEB/2019) e a distribuicdo do percentual dos estudantes por niveis de
proficiéncia na Lingua Portuguesa do 5° Ano foram assim distribuidos: 2,25% nivel 2; 7,28%
nivel 3; 19,13% nivel 4; 20,39% no nivel 5; 16,99 % nivel 6; 8,04 % nivel 7; 7,4% nivel §; ¢
1,66% nivel 9.

No grafico 2 € possivel verificar que nos niveis 3, 4 ¢ 5 somam um percentual
significativo de aproximadamente 60% dos estudantes, ou seja, a maioria ndo apresenta um
desempenho ideal e apenas 25,03 estdo nos niveis consideraveis 6 e 7. Nos niveis mais
elevados o percentual ndo chega a 9%.

Esses dados representam a atual realidade do nivel de proficiéncia do 5° Ano da Rede
Municipal de Ensino. Diante dessas evidéncias ha de se pensar em realizar um trabalho
pedagdgico voltado para contribuir com as aprendizagens que ainda estdo para serem
concretamente efetivas. E possivel através dos descritores verificar as competéncias e
habilidades que ja foram alcancadas e aquelas que precisam serem trabalhadas para que
alcance melhores resultados.

O papel dos niveis de desempenho na apresentagdo e na apropriagdo dos resultados
das avaliacdes em larga escala pelos sistemas de ensino, escolas e professores tem uma
importancia imprescindivel, pois eles podem contribuir para o trabalho de gestores e
professores da educacdo basica com vistas a melhorar a qualidade de ensino brasileiro.

As estatisticas e a avaliacdo educacional em larga escala traduzem a pesquisa do
desempenho dos estudantes em informagdes objetivas, claras que sevem para direcionar o
trabalho pedagogico no interior das escolas, como também para apoiar proposi¢des politicas
de melhoria de qualidade e equidade da educagdo. Com isso, ¢ possivel realizar um
levantamento das reais necessidades de aprendizagem dos estudantes, avaliar as habilidades
que domina, as que precisam melhorar e quais habilidades que ndo dominam para retomar,
refazer, reconstruir processos de aprendizagem, mas para isso, ¢ preciso que os atores
educacionais, saibam como utilizar esses resultados de desempenho e estabelecer o verdadeiro
e necessario didlogo entre as evidéncias coletadas por esses instrumentos de avaliacao e as
acoOes pedagodgicas e de gestdo, afim de aprimorar-se em uma determinada forma os niveis de
desempenho.

Apresentamos a seguir os dados obtidos na investiga¢ao sobre as agdes desenvolvidas
na Rede Municipal de Ensino de Costa Rica no periodo de 2013 a 2019.

O Plano Municipal de Educagcdo — PME com vigéncia de 2014 a 2024, determina as
diretrizes e metas para cada nivel e modalidade de ensino, para a formagdo e valoriza¢dao do
magistério e demais profissionais da educagdo bem como para a gestdao e o financiamento da
educag@o municipal:

[...] documento que contém as metas e estratégias propostas para
curto, médio e  longo prazo, para a educacdo no municipio num
periodo de dez anos e tem como objetivo responder as necessidades
educacionais do municipio, tendo em vista a melhoria na qualidade da
educagdo em todo o sistema de ensino de forma participativa... Nesse
sentido, compreende-se que ¢ de direito de todos e dever do poder
publica a oferta de um ensino dentro dos padrdes minimos de
qualidade, sendo este qualificado de acordo ao Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB, considerando-o como
indicador para verificacdo da qualidade do ensino e cumprimento das
metas do PNE definidas pelo PME. (PME, 2014, p.8)

Importante ressaltar que sua reestruturacdo contou com a participagdo de toda a
comunidade escolar: “este foi adequado de acordo com as metas propostas nos Planos
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Nacional e Estadual de Educagdo. Juntos - governo e sociedade civil, pais, alunos, professores
e demais profissionais da educacdo analisaram, propuseram e definiram metas e estratégias
politicas para educagdo, com o propoésito de atender os anseios educacionais do municipio”.
(PME, 2015, p.9)

Vejamos agora a meta 2 e estratégias propriamente dita relacionadas ao objeto do
estudo.
META 2- ENSINO FUNDAMENTAL
Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagdo de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos estudantes
concluam essa etapa na idade recomendada, até o ano de 2024.
META 2 — ESTRATEGIAS
2.7 Assegurar a melhoria da infraestrutura dos prédios escolares de modo que possam
favorecer também o acesso de estudantes com necessidades especiais e na pratica de
atividades artistico culturais, esportivas e recreativas;
2.8 Garantir uma politica de formag¢ao continuada dos profissionais do ensino fundamental;
2.9 Adequar o curriculo visando a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem,
combatendo a repeténcia e evasao escolar;
2.10 Adotar praticas pedagdgicas de acompanhamento e recuperagdo paralela para minimizar
a repeténcia e evasao, promovendo a aprendizagem do estudante;
2.13 Adotar a avaliagdo externa como mecanismo para a promo¢ao ¢ melhoria da qualidade
do ensino;
2.17 Adequar anualmente a proposta pedagogica, de acordo com as diretrizes curriculares
para o ensino fundamental e os Parametros Curriculares Nacionais.

Em relagdo a meta 2.7 que assegura melhoria na infraestrutura nas escolas da rede,
constatou-se que todas as instituicdes de ensino possuem uma infraestrutura bastante,
diferenciando-as da maioria das redes publicas do ensino no Brasil. As salas de aula sao
climatizadas, possuem lousas versateis e digitais em todas as salas de aula do Ensino
Fundamental, as escolas da rede possuem bibliotecas com ricos acervos, laboratorios de
informatica, quadras cobertas, espacos amplos de recreagdo livre, refeitorios equipados,
merenda escolar de alta qualidade nutricional, salas amplas com computadores e acesso a
internet para os professores. Todas as escolas do Ensino Fundamental possuem piscinas,
sendo que duas delas sdo semiolimpicas. Os materiais escolares € os uniformes sdao
distribuidos no inicio de cada do ano letivo. Abrimos esse paréntese na infraestrutura das
escolas por apostar que esse ¢ um outro fator que impactam de maneira positiva desempenho
dos estudantes.

Foi criado para as escolas instrumentos de avaliagdo e monitoramento com o objetivo
de implementar medidas pedagogicas para o processo de alfabetizagdo e letramento de todas
os alunos até o 3° Ano a fim de que quando chegassem ao final do Ensino Fundamental 1, ndo
apenas dominassem a leitura e escrita, mas que fossem letrados 2. O foco no inicio das
formagdes continuadas era fazer com que os atores educacionais mudassem a Otica da
alfabetizagdo tradicional que se sustenta em fragmentos da escrita e dados de memorizagado
num crescente de dificuldades propondo que aprendizagem passasse a ocorrer através da
leitura e escrita dando énfase a leitura, a produgdo de textos, analise linguistica e atividades de
sistematizagdo apropriacao do cddigo. O foco era compreender a escrita enquanto uma forma
de interacdo social no sentido de desenvolver o processo de aprendizagem capaz de
proporcionar iguais condigdes aos alunos independentes das diferengas existentes. Buscou-se

2 Para Kleiman (1995, p. 19), a partir de seu contato com os escritos de Scribner e Cole (1981), o letramento é
“um conjunto de praticas sociais que usa a escrita, enquanto sistema simbodlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para fins especificos”
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resolver o problema da dificuldade dos alunos que reprovam, e consequentemente evadem da
escola porque ndo conseguem ‘“acompanhar” a classe.

Nesse contexto de letramento, para os anos finais do Ensino Fundamental 1 o foco
também foi formar um estudante “académico-cientifico-digital”, ou seja, capaz interagir em
ambientes digitais, realizando praticas de leitura e escrita que diferem das praticas tradicionais
como saber pesquisar, selecionar, utilizar as diversas ferramentas disponiveis para cumprir
propésitos variados, aprender constantemente, construir, transformar, reconstruir, exercer
autoria, compartilhar conhecimento.

As formagdes eram realizadas respeitando um calendario de 9 encontros durante o ano
letivo com duragao de trés horas e 30 minutos, garantindo 1/3 de horas atividades destinadas a
planejamento, estudo e avaliagdo. Esses encontros aconteciam no ambiente escolar onde
reuniam os professores que lecionavam o componente curricular Lingua Portuguesa,
coordenadores locais e coordenador da area.

Foram desenvolvidos encontros de formag¢ao ordinarios, seminario anual no inicio do
segundo semestre com oficinas pedagogicas, palestras etc, e durante a Semana Pedagdgica no
inicio do ano letivo os professores de Lingua Portuguesa se reuniram para elaborar a
avaliacdo diagndstica e o planejamento anual. Simultaneamente em 2019, ocorreram as
formagoes referentes a Base Nacional Comum Curricular que descritas logo a seguir.

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular, por meio da efetivagdo do
Regime de Colaboracdo entre a Secretaria de Estado de Educac¢do (SED-MS) e os 79
municipios sul-mato-grossenses € com o apoio da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo de Mato Grosso do Sul (Undime), o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do
Sul para as etapas da Educa¢do Infantil e Ensino Fundamental foi construido.

Logo apods término do referido documento, iniciou o processo de formacdo dos
profissionais da Educacdo Bésica, entendida como uma estratégia primordial ndo somente
para sua implementagdo, mas, acima de tudo, para fortalecer e aprimorar o trabalho
pedagogico nas escolas. Nesse processo, Estado ¢ Municipios novamente trabalharam juntos,
atendendo todas as escolas que compdem as redes publicas de ensino de MS.

Para isso foi organizada uma estrutura de governanca com coordenadores estaduais,
coordenadores de etapa, formadores estaduais, regionais e locais, a fim de que efetivamente
acontecesse a implementacao do curriculo municipal e o fizesse tornar vivo nas escolas, bem
como fazer com que as aprendizagens essenciais fossem asseguradas a todos os estudantes,
contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais ética, democratica, responsavel,
inclusiva, sustentavel e solidaria.

As formacgdes continuadas foram intensificadas, sendo realizados 4 mddulos para os
coordenadores pedagodgicos e 4 modulos para os professores em parceria com a Secretaria
Estadual Educacao do Estado (SEED). Os Coordenadores pedagogicos realizaram seu
primeiro médulo atendendo os seguintes objetivos: compreender a relevancia da formagao
continuada e da formacdo continuada em servigo; identificar os desafios do coordenador
pedagogico na formagdo em servigo, reconhecendo sua identidade de formador; entender a
formagdo continuada em servico como ferramenta para fortalecer a pratica pedagogica,
considerando os estudantes do século XXI; promover discussdes que favorecam a reflexdo
sobre aspectos a serem considerados na (re)elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico,
contemplando a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul. Varios temas foram abordados nessas formagdes tais como: Competéncias
Gerais da Educacdo Basica; Formacdo Integral; Reflexdes sobre a Neurociéncias;
Competéncia Cognitivas e Socioemocionais; Processos Avaliativos e Rubricas®; Abordagens

3 Rubricas sdo esquemas explicitos para classificar produtos ou comportamentos, em categorias que variam ao
longo de um continuo. Podem ser usadas para classificar qualquer produto ou comportamento, tais como
redagdes, ensaios, trabalhos de pesquisa, apresentacdes orais e atividades. (Maria Alice Soares, workshop/2005)
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metodoldgicas e avaliativas na aprendizagem; Modelos pedagogicos e principios
metodoldgicos integradores da aprendizagem; Base Nacional Comum Curricular e os
compromissos com a Educacgdo Integral.

Outra acdo da Secretaria Municipal de Educacao dirigida aos 5° € 9° anos do Ensino
Fundamental, foi a implantacdo a partir de 2013 da Educagdo Integral de Tempo Integral por
meio do Programa de Educacdo Integral Integrada (PEII).

O referido programa que amplia de permanéncia dos estudantes do 5° Ano, sob
responsabilidade da instituicdo para além da jornada regular, abrange mais 12 (doze)
horas/aulas semanais, sendo que 03 (trés) delas se destinam a Orientacdo em Lingua
Portuguesa.

4 ANALISE DOS DADOS APRESENTADOS

Esta secao tem por finalidade discutir os dados levantados considerando o objetivo
central da presente pesquisa. Segundo a natureza do estudo, ndo se trata de exibir
caracteristicas estruturais que requeiram comparagdes entre dados apurados e as conclusdes
que se pode chegar. Diferentemente, o estudo visou mais & compreensao do que acontece em
um pequeno grupo do que as explicagdes de um fendmeno social mais abrangente.

Quadro 6 Demonstrativo do desempenho escolar dos estudantes do 5° Ano da Lingua
Portuguesa -Rede Municipal de Ensino/Costa Rica-MS

- Lingua Portuguesa

2013 229,82
2015 229,65
2017 229,83
2019 230,91

Fonte: Inep.gov.br

Neste quadro 6 foi verificado que nao houve evolucdo no rendimento escolar em
Lingua Portuguesa na edicao de 2015 para 2017 de 229,65 para 229,83 o que representa uma
apenas uma variagao comum de 0,18 décimos.

Os resultados da edicdo do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (SAEB/2019)
revelaram que os estudantes permaneceram no mesmo nivel de proficiéncia, porém com uma
diferenca de 1,08 pontos em relacdo a edi¢do anterior ao qual atingiram 230,91. Esse dado
representar ndo apontou uma mudanga significativa, pois, ficou ainda distante do proximo
nivel da escala de proficiéncia, que corresponde ao desempenho maior ou igual a 250 e menor
que 275.

Apesar dos resultados mostrarem que o municipio ja superou as metas propostas, ha
ainda um grande desafio para enfrentar e superar, pois os niveis de desempenhos dos
estudantes do 5° Ano em Lingua Portuguesa estdo em sua maioria concentrados nos niveis 3,4
e 5. Esta realidade revela que o estudante demonstra caréncia de aprendizagem do que ¢
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previsto para a sua etapa de escolaridade. Ele fica abaixo do esperado, na maioria das vezes,
tanto no que diz respeito a compreensao do que ¢ abordado, quanto na execugdo de tarefas e
avaliacdes. Por isso, ¢ necessaria uma intervencdo focada para que possa progredir em seu
processo de aprendizagem.

Concluimos que o investimento na formagdo de professores ao qual se acreditava ser
um fator significativo para o rendimento estudantil ndo apresentou um resultado satisfatorio
esperado. Cabe entdo uma reflexdo profunda sobre o problema: Onde houve as possiveis
falhas? Quais as dificuldades, impasses e limitagdes do Programa de Formacao Continuada
dos professores no componente curricular de Lingua Portuguesa que impediram melhores
resultados? Que hipotese se pode levantar? Naturalmente consideramos outros fatores
também relevantes que interferem no processo de aprendizagem dos estudantes, mas ndo cabe
agora discuti-los, considerando que esses ndo foram objetos da investigagdo, nesse pequeno
universo da referida pesquisa.

Educar ¢ uma tarefa complexa. Requer inicialmente competéncia. Um profissional
precisa ter algo de artista. Para Schon (2000), um profissional competente compreende a
razdo, ndo com principio abstrato, e sim como tarefa que deve cumprir, como algo histérico,
fruto de desafios e dificuldades espagos temporais. Essa profissdo € relacional, na medida em
que, além de competéncias, mobiliza, fundamentalmente, “a pessoa”, que intervém com seu
principal “instrumento de trabalho”, com seu espirito, sentimento, corpo, palavras e gestos,
para dar sentido aos conhecimentos e influencia-los, pois fazer face a complexidade de agdes
e aos relacionamentos exige uma formacgao integral da pessoa.

Na descricdo do Programa de Formagdo Continuada da Secretaria Municipal de
Educacao ndo foi encontrado evidéncias de que os professores, coordenadores e técnicos
pedagogicos utilizavam os resultados das avaligdes externas do Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica (SAEB), ndo levando em consideragdo, indicadores como uma medida
especifica, que revelam informacdes referentes a uma dimensdo particular, nesse caso o
rendimento dos estudantes do 5° Ano. Os descritores da Lingua Portuguesa que representam a
aprendizagem essencial para os estudantes, também parecem que ndo foram motivos de
investigacao. Esta realidade indica que ndo houve uma articulagdo entre a avaliagdo externa
com o trabalho pedagogico e a gestdo do ensino.

Com certeza, a auséncia desse trabalho influenciou os resultados obtidos, pois “essas
avalia¢des informam sobre os resultados educacionais de escolas e redes de ensino a partir do
desempenho dos alunos em testes ou provas padronizadas que verificam se estes aprenderam
o que deveriam ter aprendido, permitindo inferéncias sobre o trabalho educativo das escolas e
redes de ensino” (BLASIS, 2013).

Uma gestdo pedagdgica coerente e inteligente considera a avaliagdo como uma
evidéncia necessaria para refletir o fazer pedagdgico e refazer sua pratica quando
imprescindivel. Enxerga a avaliacdo externa como uma aliada no processo de aprendizagem,
capaz de fornecer pistas importantes para atingir suas metas desejaveis. Desta maneira, estara
em consonancia com o direito de aprender dos estudantes e corroborando com qualidade e
equidade da educagado brasileira.

E preciso urgentemente um trabalho conciso para “desmistificar a ideia de que
avaliagdo externa ¢ apenas um instrumento de controle, ou ainda, que sua fun¢ao ¢ comparar
escolas ou determinar a promogao ou retengdo de alunos” (idem).

As formagdes mais especificas proporcionaram discussdes dos principios norteadores
da Base Nacional Comum Curricular, na perspectiva do Curriculo de Referéncia de MS. Estas
estiveram voltadas ao Projeto Politico-Pedagogico e a Educacdo Integral, com foco nos
estudantes das escolas publicas, e por isso, foram muito propicias para o0 momento € com
certeza irdo causar impacto no fazer dos professores repercutindo na vida dos estudantes.
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Dentro desse contexto apresentado, refor¢amos o quanto ¢ significativo e relevante a
apropriacao dos resultados das avaliagdes externas em todas as instancias de governo, seja ela
municipal, estadual, privado e federal para investirem em politicas publicas que favorecam
um ensino de qualidade a todos os estudantes, independente do seu nivel sdcio econdmico,
raga ou género. E preciso, com urgéncia, enfrentar um dos maiores desafios - o de atingir um
sistema educacional mais igualitario e equanime.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as inumeras pesquisas cientificas que procuram respostas para
compreender o baixo rendimento escolar dos estudantes referendado nas avaliagdes em larga
escala percebe-se que a maioria aponta para um conjunto de fatores contextuais,
organizacionais de monitoramento pedagdgico para explicar os resultados alcancados. Esta
pesquisa procurou investigar apenas um viés desse conjunto de fatores, no entendimento que
ha um longo caminho a ser percorrido para atingir o que todas as escolas almejam — a
eficécia escolar.

Os resultados alcangados na realiza¢do desse trabalho tém a pretensdo de indicar que
um estudo em nivel micro pode trazer contribuigdes em nivel municipal, bem como em nivel
estadual, no sentido de implementar as propostas de programas de formacdo continuada
eficazes, considerando a real importancia dessa formagdo associado a outros fatores, ja
mencionados, que também assumem um papel de relevancia para obter qualidade e equidade
na educacao brasileira.

Concluimos que a Rede Municipal de Ensino procurou desenvolver nos ultimos anos
um trabalho intensificado no que diz respeito as formacgdes voltadas para reconstrucdo do
curriculo municipal. Este esteve de acordo com o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do
Sul que foi implementado sobre a luz da Base Nacional Comum Curricular.

Os dados revelaram que tais conhecimentos ¢ habilidades que sdo considerados
aprendizagens essenciais para este ano ndo foram efetivadas, ou seja, ndo assegurou aquilo
que ¢ de direito a essa pequena populacdo. Levantamos um ponto que acreditamos ser
fundamental, na tentativa de compreender o porqué de as formagdes ndo terem obtido um
impacto mais significativo no desempenho dos estudantes do 5° Ano. A hipdtese que
levantamos ¢ a auséncia de uma articulagdo entre a avaliagdo externa com o trabalho
pedagégico e a gestdo do ensino. E necessario estabelecer um constante dialogo entre as
dimensdes de avaliagdo, “a avaliacdo da aprendizagem (realizada no contexto da acdo
pedagdgica do professor em sala de aula) e a avaliacao institucional (realizada pelo coletivo
da escola no escopo de seu projeto pedagdgico), ou seja, as avaliagdes internas, realizadas
sistematicamente pelas escolas.” (FREITAS, 2009). Contudo, ¢ através da avaliacdo externa
que se torna possivel realizar um levantamento das reais necessidades de aprendizagem dos
estudantes, avaliar as habilidades que dominam, as que precisam melhorar e aquelas
habilidades que ndo dominam para reconstruir processos de aprendizagem. Desta forma, sera
possivel garantir o direito de aprendizagem fazendo cumprir o que prescreve o Plano Nacional
da Educacdo. (PNE).

Concluimos que a formagdo continuada em servigo deve proporcionar ao professor
momentos que o leve a repensar sua pratica pedagogica através de acdo reflexiva, e isso
requer seu envolvimento no planejamento de suas acdes, € ndo simplesmente execucao de
acoes planejadas por outros. O coordenador pedagdgico deve assumir seu papel de formador
e auxiliar, acompanhar o trabalho do professor no sentido de proporcionar momentos de
reflexdo sobre seu trabalho e motiva-lo a estar em constante processo de estudo, avaliagdo e
de mudanga. Os professores devem serem protagonista nesse processo.
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A Secretaria Municipal de Educa¢do de Costa Rica deve implementar suas formagdes
para os professores com foco na utilizacdo dos dados e na interpretacdo destes com clareza e
precisdo, bem como realizar um esfor¢o em uma a¢do necessaria e promissora no ambito do
trabalho com os indicadores educacionais de desempenho dos estudantes, a fim de alcancarem
melhores resultados nas avaliacOes externas.
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