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RESUMO

Este trabalho investiga os resultados da série historica do Sistema Permanente de Avaliagao
da Educagdo Bésica do Ceard (SPAECE), localizados entre os anos de 2010 e 2019. O estudo
foi realizado com base em dados secundarios, extraidos dos sites do Centro de Politicas
Publicas e Avaliagdo da Educagdo e da Secretaria da Educagao do Estado do Ceara. O
objetivo deste estudo ¢é realizar uma analise comparativa dos resultados das Escolas Estaduais
de Educacdo Profissional (EEEP) em rela¢do aos resultados gerais do Estado do Ceara, a
partir dos dados do SPAECE. Para a realizagdo desta andlise, calculou-se a média aritmética
de Lingua Portuguesa e de Matemadtica, do conjunto de escolas, assim como dos resultados
gerais do Estado, nas duas disciplinas. Os dados analisados revelam significativa diferenca em
relagdo aos resultados da média de proficiéncia das EEEPs, quando comparados a média de
proficiéncia geral do Estado. O formato dessas escolas, que se diferenciam das demais da
rede, o curriculo que implementam, a forma de acesso dos estudantes ¢ o fato dos resultados
do SPAECE estarem atrelados a uma Gratificagdo de Desempenho paga aos profissionais
dessas escolas, podem ser indicativos dos destacados resultados apresentados por elas, em
relacdo aos resultados da rede como um todo.

Palavras-chave: Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdao Basica do Ceard. Escolas
Estaduais de Educacgao Profissional. Resultados.

1 INTRODUCAO

As primeiras experiéncias do Brasil com as avaliagdes externas acontecem na década
de 1980, de forma ainda timida. Era o inicio de um caminho que hoje apresenta-se arraigado
na cultura educacional brasileira.

No ano de 1990 tem inicio o primeiro ciclo de implanta¢do do Sistema Nacional da
Educagao Basica (SAEB), aplicado em 25 estados da federagdo, com o propdsito de avaliar a
qualidade da educagdo ofertada nessa etapa de ensino. Com o passar dos anos, no decorrer dos
sucessivos ciclos de sua aplicagdo, os aprimoramentos necessarios foram sendo
implementados no sentido de torna-lo um exame mais confiavel e que de fato pudesse retratar
a realidade da educacao brasileira.

Ao longo dos ciclos de aplicacdo do SAEB, e de seu consequente aprimoramento, 0s
estados da federagao também foram desenvolvendo seus sistemas proprios de avaliagdo em
larga escala, com propositos semelhantes aos do SAEB, porém de forma mais ampliada, e ao
mesmo tempo mais localizada, captando a realidade da educacdo implementada em ambito
local.

E entfio, no ano de 1992, que o estado do Ceara implementa o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SPAECE). Deste entdo o exame ja passou por diversas fases,
sendo ampliado seja na abrangéncia dos municipios que compdem o estado (184 municipios),
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seja nas etapas/séries da educagdo basica que alcanca, ou mesmo na forma de aplicagdo:
amostral ou censitaria. Desse modo, considera-se consolidada atualmente no Estado a cultura
da avaliacdo em larga escala, no interior das escolas.

Paralelo ao desenvolvimento dessa politica de avaliagdo em larga escala, o Ceara
implementa outras politicas que visam a melhorar a educacdo ofertada na rede estadual,
buscando sempre a melhor formacgao para os estudantes que acessam a educagao por meio das
escolas que compoem a rede.

Uma dessas politicas que tem se destacado no Estado do Ceara ¢ a oferta do ensino
médio integrado a educagdo profissional. Essa oferta se materializa nas Escolas Estaduais de
Educagao Profissional (EEEPs), que iniciam sua trajetoria no ano de 2008, com 25 unidades,
distribuidas nas 20 Coordenadorias Regionais de Educa¢ao e na Superintendéncia das Escolas
de Fortaleza.

Atualmente essa rede de escolas é composta por 122 unidades educacionais, ofertando
52 cursos técnicos de nivel médio, com atendimento a 96 municipios, tendo uma matricula
aproximada de 55,5 mil alunos. Sdo escolas que, além de ofertarem essa forma de ensino,
funcionam em tempo integral.

O que se tem observado ao longo dos 12 anos de existéncia dessas escolas sdo os bons
resultados por estas apresentados. Nao raro elas se destacam entre as demais escolas da rede,
seja nos resultados do SAEB/IDEB, no SPAECE, na insercdo de alunos nas institui¢des de
nivel superior, entre outros aspectos.

Entender a proposta de trabalho desenvolvida nessas escolas e estudar os resultados
que estas vém obtendo aos longo dos sucessivos ciclos de realizagio do SPAECE ¢
importante ndo s6 para a coordenadoria que acompanha essas escolas, mas sobretudo para o
Estado, pois podera contribuir para tomadas de decisdes quanto ao aprimoramento dessa
politica. Pode ser também um importante instrumento de reflexdo para as demais escolas da
rede, que poderdo, na medida do possivel, espelhar-se nas praticas implementadas nesse
modelo de escola e melhorar a sua propria pratica.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo geral realizar uma andlise comparativa
dos resultados obtidos pelas EEEPs em relacdo aos resultados gerais do Estado, a partir dos
dados do SPAECE. Tem como recorte temporal uma série historica de 10 anos (2010 a 2019).

O SPAECE ¢ realizado anualmente e seus resultados sdo apresentados a todas as
Coordenadorias Regionais de Ensino e suas respectivas escolas. A partir dos resultados, sdao
gerados boletins que os traduzem, conferindo-lhes um olhar pedagégico, no esforgo de clarear
esses resultados para as escolas, alcancando toda a comunidade escolar, levando-a a refletir
sobre o desempenho apresentado pelos alunos no intuito de melhorar as praticas pedagogicas
implementadas pelas escolas.

Um aspecto importante na relacdo entre o SPAECE e as EEEPs ¢ que os resultados
deste representa um dos critérios adotados para a Gratificagdo de Desempenho que ¢ paga
anualmente aos professores € membros dos nucleos gestores dessas escolas.

Os dados aqui apresentados foram coletados no site do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educagdo (CAEd), da Universidade Fereral de Juiz de Fora (UFJF), que ¢ a
instituicdo que realiza essa avaliacdo no Estado do Ceard. Também foram acessados os
proprios dados disponibilizados pela Secretaria da Educa¢do do Estado (SEDUC), apoés
tratamento realizado por meio da base de dados disponibilizada pelo CAEd.

A partir da andlise dos resultados apresentados, algumas hipoteses sdo levantadas,
traduzindo-se em questionamentos como: esse modelo de escola/oferta exerce influéncia
sobre os resultados apresentados? Os resultados apresentados pelas EEEPs sdo constantes
durante a linha de tempo analisada? Ha diferencas significaticas de resultados dessas escolas
em relacdo a rede em geral? Ha diferencas significativas de resultados entre as proprias
EEEPs? O fato de o resultado do SPAECE ser um dos critérios para a obtencao da



Gratificagdo de Desempenho exerceria alguma influéncia nos resultados apresentados pelas
EEEPs?

A metodologia utilizada neste trabalho limita-se a coleta de dados secundarios, nao
havendo pesquisa de campo junto as escolas. A partir dos dados coletados, das fontes citadas,
procedeu-se ao calculo da média aritmética das proficiéncias em Lingua Portuguesa e
Matematica, para o conjunto das escolas pesquisadas, assim como a média geral do Estado,
para cada ano. Apoés isso comparou-se, em todos os anos, a média de proficiéncia apresentada
pelas EEEPs com a média geral do Estado, observando-se a diferenca entre ambas e tecendo-
se reflexdes, com base no pensamento de autores como Freitas (2016), Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), Bonamino e Sousa (2012).

Este trabalho esta organizado em seis topicos, incluindo esta introdugdo: As avaliagdes
em larga escala no Brasil; As avaliacdes em larga escala no Ceara, As Escolas Estaduais de
Educacdo Profissional — um pouco de sua historia; Andlise e coleta dos dados — um olhar a
partir de uma perspectiva, Consideragdes Finais.

2 AS AVALIACOES EM LARGA ESCALA NO BRASIL

As avaliacdes em larga escala no Brasil, de forma mais estruturada, remontam aos
anos de 1990, com a criagdo do SAEB, cujo objetivo inicial era dar a conhecer ao Governo
Federal, a educacao basica brasileira. De acordo com o site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a primeira edi¢do, aplicada em 1990, se deu
de forma amostral, para algumas escolas publicas. Os contetdos abordados foram Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais ¢ Redagdo, direcionada para estudantes de 1%, 3°,
5* e 7* séries (hoje anos) do ensino fundamental.

A segunda edigdo, em 1993, segue os mesmos moldes da primeira. E entdo em 1995,
em sua terceira edicdo, que se introduz uma nova metodologia para a construcao dos testes e
as analises de seus resultados — a Teoria de Resposta ao Item (TRI). A nova metodologia
tornou possivel a comparagdo dos resultados das avaliacdes de forma longitudinal, sendo
utilizada até os dias atuais. Essa edi¢do trouxe outras novidades importantes que contribuiram
para fortalecer a qualidade da avaliagdo e ampliar seu campo de atuagdo: aplicacdo de
questionarios para se conhecer dados contextuais, a aplicagdo junto a estudantes de escolas
pubicas e privadas, extensdo da avaliacdo para o ensino médio (o exame focou nos finais de
ciclos dos ensinos fundamental e médio).

Ao longo das edi¢des, o Saeb vai passando por atualizagdes e consolidando-se como
a mais importante avaliacdo da educagdo brasileira. Entre os avancos apresentados nas
edicoes do Saeb, destacamos as seguintes: foco apenas nos testes de Lingua Portuguesa e
Matematica (2001); a reestruturag@o a partir da Portaria n® 931/2005, alterando a composi¢ao
do sistema para duas avaliagdes: Aneb e Anresc/Prova Brasil (2005); o nascimento do Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), que combina o desempenho dos estudantes
com taxas de aprovagao/reprovacao/abandono, no esfor¢co de medir a qualidade da educacao
brasileira (2007); com foco na alfabetizagcdo, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo-ANA
passa a compor o Saeb, por meio da Portaria n°® 482/2013 (2013); a criagdo das devolutivas
pedagbgicas, cujo propdsito € promover a aproximacgdo das avaliacdes externas em larga
escala com o contexto escolar, tendo o professor como foco principal (2015); nova
reestruturacdo para se adequar a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2019). A partir
dessa ultima edi¢do, a BNCC passa a ser referéncia para a elaboragao dos itens dos exames do
2° ano do ensino fundamental, areas de Lingua Portuguesa e Matematica; e para o 9° ano do
ensino fundamental nos conteudos de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Para ambas
as séries o exame foi aplicado de forma amostral. Nessa tltima edi¢ao, foram extintas todas as



outras siglas antes adotadas para as avaliagdes que compunham o sistema: ANA, Aneb,
Anresc, passando todas a serem identificadas com a nomenclatura Saeb.

Discorremos com maior énfase sobre o Saeb por se tratar da maior avaliagdo da
educagdo brasileira, constituindo-se importante mecanismo de inducao de politicas publicas
para a educagdo. Todas as informacdes apresentadas podem ser encontradas, com maiores
detalhes, no site oficial do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep).

Outro destaque em termos de avaliagdo em larga escala ¢ o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). Instituido em 1998, o exame se destina a avaliar o desempenho escolar
dos estudantes ao término da educacao basica. Em 2009, o Enem passou a ser utilizado como
mecanismo de acesso a educagdo superior. Conforme site oficial do Inep, em 2021, o exame
sera realizado no formato digital (Enem Digital) para um grupo de estudantes, cerca de 96 mil
conforme o site do Inep.

As avaliagdes em larga escala estdo disseminadas na maioria dos paises, com
objetivos diversos. No caso brasileiro, conforme afirmam Brooke e Cunha (2011):

Fica evidente pelas declaragoes das autoridades que as finalidades dadas como
razdo pela criacdo dos sistemas de avaliagdo sdo muito abrangentes e, as
vezes, até ultrapassam a propria capacidade da avaliacdo educacional
(BROOKE; CUNHA, 2011, p. 20).

Sao perceptiveis os esfor¢os que vém sendo realizados na dire¢do de se disseminar e
fortalecer a cultura da avaliagdao e da responsabilizagdo como forma de melhorar a qualidade
da educacdo. No entanto, a pouca articulagdo entre o que se espera como resultado da
educacdo e as condigdes concretas para sua realizacdo, pode comprometer o impulso que se
pretende dar a melhoria da qualidade, com resultados consistentes (FELIPE, 2020, p. 90).

Ao longo das demais segdes deste texto, discutiremos as possibilidades de usos das
avaliacdes em larga escala, destacando o papel destas no Estado do Ceara.

3 AS AVALIACOES EM LARGA ESCALA NO CEARA

As avaliagdes em larga escala no Estado do Ceara seguem uma trajetéria similar ao
que se pode observar no Brasil, cujo marco inicial se dd em 1990, com a primeira aplicagdo
do Saeb. O Cear4, atento ao que estava acontecendo no cenario nacional, inicia seu modelo
proprio de avaliagdo em larga escala dois anos depois. Foi no ano de 1992 que o Estado cria o
sistema Permanente de Avaliagao da Educagdo Bésica (SPAECE). O proposito do SPAECE ¢
fomentar a promocao de agdes voltadas para a melhoria do ensino e sua democratizagao, na
firme inten¢do de garantir a igualdade de acesso e permanéncia dos estudantes na educagao
basica. O processo de implementacdo de uma avaliacdo em larga escala no Ceara, portanto,
nasce em plena sintonia com o que acontecia no cendrio federal, conforme Jinior e Farias
(2016).

E com base nos resultados do SPAECE que sio pensadas, e implementadas, muitas
politicas publicas para a educagdo cearense, materializando-se em praticas pedagdgicas
inovadoras nas escolas, das redes municipais e estadual. Os resultados do SPAECE permitem
visualizar um quadro das aprendizagens dos estudantes, com seus pontos fortes e pontos
fracos.

Ao longo dessa trajetoria do SPAECE, que tem um carater de avalia¢do longitudinal,
destacamos alguns momentos mais relevantes, desde sua implantagdo em 1992. No primeiro
ano de implantacdo foi contemplado apenas a capital, Fortaleza, abrangendo 14.600
estudantes, do 4° e 8° anos do ensino fundamental. Em 2001, ampliou-se a participagao de
forma representativa para os 184 municipios cearenses, abrangendo 12.540 estudantes, do 8§°



ano EF e 3? série do ensino médio. Nesse ano, o exame foi realizado no formato online, o
SPAECE NET.

Em 2010, foram avaliados estudantes das redes estadual e municipal do 2°,5°, 9° anos
do EF, 17, 22 3% séries do EM, EJA (anos finais EF e EM), envolvendo 667.196 participantes.
No ano de 2013, participaram do exame estudantes de 2° e 5° anos EF, 1* série EM, EJA (AF
e EM), de forma censitaria. Também participaram, de forma amostral, estudantes de 9° ano
EF, 2% e 3% séries EM, totalizando, nesse ano, 659.669 participantes avaliados.

No ano de 2015, dos estudantes de 3* série do ensino médio, foram avaliados apenas
aqueles matriculados nas escolas que estavam no 2° ciclo de implementacdo do Programa
Ensino Médio Inovador/Jovem de Futuro.

E importante salientar que, desde 2008, sdo aplicados questionarios contextuais aos
estudantes (a partir do 5° ano EF), professores e diretores escolares. No questionario
direcionado aos estudantes buscam-se captar indicadores relacionados ao perfil
socioecondmico, habitos de estudo e ambiente de aprendizagem. Nos questionarios aplicados
aos professores e diretores escolares pretende-se obter indicadores relacionados ao perfil
educacional, experiéncia e formacao profissional, pratica docente, gestdo escolar.

O objetivo da aplicacdo dos questiondrios ¢ conhecer um pouco da realidade
referente aos aspectos antes mencionados e tentar realizar uma associagdo entre o
desempenho dos estudantes e essas varidveis contextuais coletadas.

Enfim, o conjunto de informagdes coletadas a partir do SPAECE, os resultados de
desempenho dos estudantes e as varidveis contextuais, ¢ possivel tracar um diagnostico da
qualidade da educagdo publica em todo o Estado, gerando resultados por aluno, turma, escola,
municipio, regionais, Estado. Constitui-se, portanto, importante ferramenta de gestdo e apoio
pedagdgico para o trabalho cotidiano das escolas. As informacdes elencadas podem ser
encontradas, de forma mais detalhada, nos sites do CAEd e da propria Seduc-Ce.

Os dados do SPAECE que vamos apresentar na sequéncia deste trabalho sdo um
recorte, que compreende a um grupo de escolas da rede estadual sobre as quais falaremos um
pouco a seguir, apenas no intuito de contextualizar a realidade dessas escolas.

4 AS ESCOLAS ESTADUAIS DE EDUCACAO PROFISSIONAL — UM POUCO DE
SUA HISTORIA

As Escolas Estaduais de Educacdo Profissional (EEEPs) foram implantadas no
Estado do Ceara no ano de 2008, por meio da Lei Estadual n° 14.273, de 19 de dezembro de
2008. Nesse ano, as primeiras 25 EEEPs implantadas atenderam a 20, dos 184 municipios
cearenses: Fortaleza, Maracanau, Pacatuba, Iguatu, Cedro, Sobral, Pacajus, Quixada, Taua,
Barbalha, Sao Benedito, Redencdo, Jaguaribe, Senador Pompeu, Crato, Itapipoca, Santa
Quitéria, Tabuleiro do Norte, Cratets e Brejo Santo. Foram contemplados 4.181 estudantes,
com uma oferta de quatro cursos técnicos de nivel médio: Enfermagem, Guia de Turismo,
Informatica e Seguranca do Trabalho.

As EEEPs nasceram, e permanecem ainda hoje, ofertando o ensino médio integrado
a educacdo profissional, funcionando em tempo integral, com um curriculo que compreende a
5.400 horas, distribuidas nas trés séries do ensino médio.

E importante salientar que a histéria do nascedouro dessas escolas esta diretamente
relacionada a mudanga da legislacdo relativa a educagdo profissional, que ocorreu com a
revogagio do decreto n® 2.208/97 pelo decreto n° 5.154/2004. E este ultimo decreto que
retoma a possibilidade de articulagdo do ensino médio a educagdo profissional, na forma
integrada. Sobre a importancia dessa forma de oferta, Ramos e Ciavatta (2005, p.43) nos



dizem que “o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formagao
geral, ¢ uma condi¢do necessaria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade.”

Na sequéncia da mudanga na legislagdo veio a possibilidade de financiamento desse
tipo de oferta, com o Programa Brasil Profissionalizado, criado por meio do decreto federal
N° 6.302/2007. Desse modo, com a atualizacdo da legislacdo, as condi¢des de financiamento
pelo governo federal e a disposicdo do Estado para apostar nesse formato de oferta, foi
possivel enfrentar o desafio desse empreendimento.

Nos anos que se seguiram a criagdo das EEEPs houve consideravel expansdo, em
termos de unidades escolares, cursos ofertados, estudantes e municipios atendidos. Esse
crescimento estd demonstrado no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Numero de cursos, municipios atendidos e matriculas nas EEEPs entre 2008 e 2020
Ano N° EEEPs N° de cursos Municipios Matriculas
2008 25 4 20 4.181
2009 51 13 39 11.279
2010 59 18 42 17.342
2011 77 43 57 23.753
2012 92 51 70 29.958
2013 97 51 73 35.522
2014 106 53 82 40.979
2015 113 52 88 44.646
2016 115 53 90 48.198
2017 117 53 93 50.603
2018 119 52 95 52.571
2019 122 52 98 54.229
2020 122 52 98 55.413

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Seduc/2020.

As EEEPs funcionam em tempo integral, cumprindo uma jornada didria de nove
tempos de aula. O curriculo praticado € composto por uma formagao geral - com os
componentes da base nacional comum curricular; a formagdo profissional — com cursos
técnicos que variam entre 800/1.000/1.200 horas, acrescida de uma carga horaria para estagio
curricular obrigatério; e uma parte diversificada que contempla conteudos como Projeto de
Vida, Mundo do Trabalho, Empreendedorismo, Horarios de Estudos, Projetos
Interdisciplinares entre outros conteudos.

Essas escolas apresentam alguns diferenciais em relagdo as demais escolas da rede
estadual, ndo s6 pela oferta dessa modalidade de ensino (educagdo profissional), mas pela
forma de acesso dos alunos - que passam por uma sele¢do, assim como os professores da
formagao geral que sdo todos lotados com 40h semanais numa uUnica escola; hd ainda, a
gratificacdo de desempenho, que ¢ concedida a professores € membros do nucleo gestor da
escola. A Gratificagdo de Desempenho, prevista na Lei de criagdo das EEEPs, foi
regulamentada pelo decreto estadual n° 31.163/2013 e prevé quatro critérios para que a escola
faga jus a premiagdo: aprovagdo de no minimo 85% dos alunos no ano letivo, participacao
minima de 85% no SPAECE no ano referéncia da premiagao, média de proficiéncia geral no
SPAECE superior a média geral do Estado, inser¢do de 100% dos alunos da 3* série em
campo de estagio.

No decorrer dos anos, o que se tem percebido € que os indicadores relativos as
EEEPs se mostram mais destacados em relagdo as demais escolas da rede — indicadores de
aprovagdo, reprovacdo, abandono, aprovagdo em universidades, proficiéncia nas avaliagdes
externas (como o SPAECE) entre outros aspectos.




Anualmente h4 sempre uma larga procura dos estudantes por essas escolas, seja pela
oportunidade de fazer um curso técnico integrado a formagao basica, seja pela possibilidade
de ingressar na universidade apos o término do curso, ou outros motivos, conforme apontam
alguns trabalhos de pesquisa, dentre estes Melo (2014).

Na secdo seguinte, serdo apresentados os resultados de proficiéncia em Lingua
Portuguesa ¢ Matematica no SPAECE, relativos a essas escolas, assim como os resultados
gerais do Estado.

5 ANALISE E COLETA DOS DADOS

Nesta secdo, trazemos os dados coletados nos sites oficiais da SEDUC e do CAEd,
referentes aos resultados do SPAECE nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. O
nosso foco na apresentacdo desses dados recai sobre os resultados apresentados pelas EEEPs,
em comparacdo com a média geral apresentada pelo Estado, em todas as edi¢des apontadas. O
recorte temporal aqui apresentado compreende os anos de 2010 a 2019. Esse recorte se da em
fungdo da coleta basear-se nas turmas de 3*. série do ensino médio, o que veio a acontecer
para as EEEPs apenas no ano de 2010, e o ultimo exame do SPAECE ter acontecido em 2019.

No ano de 2010, acontece o fechamento do primeiro ciclo de oferta nas EEEPs,
portanto, temos, nesse ano, as primeiras turmas de 3% série oriundas dessas escolas. A escolha
do ano de 2010 como marco inicial dessa série pesquisada ocorre justamente porque os
resultados apresentados referem-se a esta série do ensino médio. Antes de apresentarmos a
proficiéncia média em Lingua Portuguesa e Matemadtica, trazemos nos Quadros 2 ¢ 3 a
distribuicdo das escalas de proficiéncia relativas as duas disciplinas utilizadas como parametro
no SPAECE:

Quadro 2: Escala de proficiéncia Lingua Portuguesa

Abaixo de 225 Muito critico
225a275 Critico

275 a 325 Intermediario
325 e acima Adequado

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Seduc/2020.

Quadro 3: Escala de proficiéncia Matematica

Abaixo de 250 Muito critico
250 a 300 Critico

300 a 350 Intermediario
350 3 acima Adequado

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Seduc/2020.

No Quadro 4, a seguir, apresentamos a proficiéncia média em Lingua Portuguesa e
Matematica, para esta série, obtida pelos estudantes das EEEPs, assim como, a média geral de
proficiéncia do Estado:



Quadro 4: Quadro de Proficiéncia média no SPAECE 3. série EM: EEEPs versus Média
Estadual

Ano EEEP Estado

LP MT LP MT
2010 280,9 281,2 260,9 260,0
2011 288,7 298,4 260,4 264.6
2012 289,9 304,5 251,6 260,7
2013 2942 3154 257,6 267,8
2014 297,1 308,0 263.,6 266,3
2015 - - - -
2016 295,2 302,6 265,9 265,4
2017 305,3 309,3 272,8 269,1
2018 304,5 316,9 271,6 272,5
2019 311,1 319,9 278,6 274,6

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Seduc/2020.

De modo geral, se olharmos os dados sem aprofundarmos a analise, podemos dizer
que a média de desempenho dos estudantes das EEEPs ¢ muito boa, se comparada a média
geral apresentada pelo Estado nas duas disciplinas. Mas, se compararmos a média de
desempenho dos estudantes em relagdo aos niveis de aprendizado postos na escala de
proficiéncia, ainda poderemos dizer que eles estdo realmente bem, apresentando um
desempenho compativel com o que se espera de estudantes concludentes do ensino médio?

Com a finalidade de compreendermos melhor a média de desempenho apresentada
pelos estudantes, seu crescimento ou decréscimo no recorte temporal analisado, bem como
compararmos com o movimento apresentado em relagdo a média de proficiéncia geral do
Estado, vamos analisar em separado as duas disciplinas nas quais os estudantes foram
avaliados: Lingua Portuguesa e Matematica.

Inicialmente, vemos que nos dez anos da série pesquisada houve um crescimento da
média de desempenho dos estudantes das EEEPs, em Lingua Portuguesa, na ordem de 30,2
pontos. Pode-se dizer que ¢ um crescimento significativo, considerando que em igual periodo
o Estado cresceu 17,7 pontos. O resultado das EEEPs, nesse periodo, mostrou-se em constante
crescimento, com exce¢do dos anos 2016 e 2018, quando houve uma pequena queda de 1,9 e
0,8 pontos, respectivamente. Em relagdo a média geral do Estado, podemos perceber uma
oscilacdo ao longo da série histdrica analisada: decréscimo por trés anos consecutivos, 2011-
2012-2013, seguido de uma pequena melhora entre os anos 2014-2017, nova queda em 2018 e
uma subida de sete pontos no ultimo ano analisado, 2019. Um ponto comum entre a média de
proficiéncia das EEEPs e a média geral do Estado ¢ o ano de 2019, que apresentou o melhor
resultado da série em ambos os casos. Para melhor compreensdo dessa analise, apresentamos
os dois graficos a seguir.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Seduc/2020.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Seduc/2020.

Apesar do crescimento constante apresentado nesse periodo, o que se pode observar
¢ que a média de proficieéncia dos estudantes das EEEPs nao possibilitou a mobilidade de um
nivel para outro quanto ao padrao de desempenho correspondente a escala de proficiéncia em
que se localiza. Ou seja, os estudantes continuam localizados no nivel correspondente ao
padrao de desempenho intermediério, que equivale ao intervalo da escala de proficiéncia que
val de 275 a 325 pontos. Os estudantes que apresentam esse padrao de desempenho
demonstram ter ampliado seu leque de habilidades apresentadas nos niveis anteriores, tanto no
aspecto quantitativo quanto ao que se refere a complexibilidade dessas habilidades adquiridas,
porém, ainda nao se enconfram no nivel adequado para a etapa de ensino que estao
concluindo.

Quando olhamos para a média de proficiéncia geral do Estado, o quadro se mostra
mais preocupante, visto que ao longo de quase toda a série, com exce¢ao do ano de 2019, os
estudantes se mantiveram no nivel critico, que compreende o intervalo de 225 a 275 pontos.
No exame de 2019, o Estado consegue mover-se do nivel critico para o nivel intermediario,
mas de forma muito timida, visto encontrar-se a apenas 3,6 pontos do inicio do intervalo da
escala de proficiéncia. Em sintese, pode-se dizer que a situa¢ao ainda inspira preocupagao.

Encontrar-se no nivel critico (225 a 275 pontos) significa dizer que os estudantes,
apesar dos pequenos avangos, ainda ndao desenvolveram habilidades de leitura mais
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elaboradas, ndo conseguem realizar inferéncias em rela¢dao aos textos lidos, ndo conseguem
identificar o posicionamento do autor, por exemplo. Isso é preocupante, visto que esses
estudantes estdo concluindo o ensino médio, tultima etapa da educagao basica. O proximo
passo para estes seria o prosseguimento dos estudos de nivel superior, ou mesmo o ingresso
no mercado de trabalho, caminho percorrido pela maioria, dadas as condi¢oes
socioeconomicas desses estudantes. O ingresso no ensino superior se torna inviavel para
muitos, tanto pela dificuldade em alcancar pontuacdo suficiente no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), que tem como uma de suas provas a produ¢do de um texto
argumentativo, quanto a necessidade urgente de se inserir no mercado de trabalho com a
finalidade de contribuir com a subsisténcia da familia.

Analisando os resultados em Matematica, a realidade que se apresenta muito se
assemelha aos resultados em Lingua Portuguesa. O desempenho dos estudantes das EEEPs
aponta crescimento de 38,7 pontos, se compararmos a diferen¢a entre a meédia de proficiéncia
de 2010 e 2019. Como aconteceu em Lingua Portuguesa, a proficiéncia média dos estudantes
em Matematica mantém-se numa linha crescente, com excec¢ao dos anos 2014 e 2016, quando
se percebe um decréscimo de 7.4 e 5.4 pontos respectivamente. Ao longo da série analisada,
percebe-se um movimento de ascensao do nivel critico, nos anos 2010 e 2011, para o nivel
intermediario a partir do ano de 2012. Para melhor ilustrar essa analise, apresentamos os
graficos 3 e 4.

Grafico 3
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Seduc/2020.
Grafico 4
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Seduc/2020.
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Estar no nivel intermediario, que compreende ao intervalo entre 300 e 350 pontos,
significa dizer que os estudantes ja incorporaram habilidades importantes correspondentes a
essa etapa de ensino, porém ainda ndo se encontram numa condic¢ao apropriada, considerando
que estao concluindo a educagao basica.

Quando olhamos os dados referentes a média de proficiéncia geral do Estado, a
situagdo mostra-se mais preocupante, visto que, além dos estudantes se manterem no nivel
critico, a pontuacdo média estd mais proxima da pontuacdo inicial do intervalo que marca o
nivel critico, que € de 250 pontos. A distancia para a pontuagdo final desse intervalo (300) ¢
de 25,4 pontos, considerando-se a proficiéncia média do ano de 2019, que foi a melhor da
série historica analisada.

Estar no nivel critico em Matematica, significa dizer que os estudantes comecaram
um processo de sistematizacdo e dominio das habilidades basicas e essenciais para a etapa de
escolarizagdo em que se encontram, porém, ¢ necessario que desenvolvam habilidades que
lhes permitam, por exemplo, resolver problemas matematicos que apresentem um grau de
complexidade maior. Se pensarmos no fato de que esses estudantes estdo concluindo a
educagdo basica, a bagagem de conhecimentos assimilados ndo ¢ suficiente para ingressar no
ensino superior de forma tranquila, por exemplo. E se o caminho imediato for o ingresso no
mercado de trabalho, tudo indica que terdo dificuldades em obter boas colocagdes nos
cenarios competitivos em que estamos inseridos.

A titulo de explicagdo, salientamos que no ano de 2015 n3o houve a aplicagdo
censitaria do SPAECE para todos os estudantes da 3? série do ensino médio. Nesse ano, foram
avaliados apenas os estudantes matriculados nas escolas que estavam no 2° ciclo de
implantacdo do Programa Ensino Médio Inovador/Jovem de Futuro, o que ndo era o caso das
EEEPs. Por fim, ¢ importante lembrar que os dados aqui apresentados correspondem a média
de proficiéncia. Se fizermos uma andlise mais aprofundada veremos que ha diferengas
significativas entre as escolas da rede estadual, mesmo entre as EEEPs.

O desempenho e participa¢do dos estudantes no SPAECE ¢ um dos critérios para
premiacdo das EEEPs com a Gratificagdo de Desempenho, regulamentada pelo decreto
estadual n® 31.163/2013. Nao ha davidas de que esse mecanismo da premiacdao pode ser um
impulsionador da melhoria dos resultados das EEEPs nesse exame. Em se tratando de
SPAECE, exige-se para essa premiagdo que a média de proficiéncia das EEEPs seja superior a
média de proficiéncia geral do Estado. Conforme os dados apresentados anteriormente, €
exatamente esse 0 movimento que se tem percebido ao longo da existéncia das EEEPs. Vieira
(2007) e Vieira, Vidal e Galvao (2016) falam da avaliagdo como geradora de uma cultura
cada vez mais voltada para a gestao por resultados e de quanto os bons resultados obtidos tém
sido utilizados pelas escolas como estratégia de marketing.

Freitas (2016) nos diz que “as avalia¢des sdo importantes balizadores das politicas
publicas, mas sdo somente o comeco da conversa.” As avaliagdes em larga escala ja se
incorporaram a cultura escolar na rede estadual de ensino do Estado do Cear4, assim como no
Brasil como um todo. No caso do Ceara, o rito das avaliacdes ¢ levado muito a sério, com
estratégias que tém impulsionado a movimentagao das escolas visando apresentar os melhores
resultados.

Sobre os usos e possibilidades que as avaliagdes em larga escala podem apresentar, a
depender do proposito pensado para elas, Bonamino e Sousa (2012), apresentam um estudo
que, toma como recurso analitico a classificacdo das avaliacdes em trés geracdes, e trazem
uma caracterizacdo muito pertinente para cada uma delas. Na primeira geragao o proposito
seria apenas levantar um diagndstico capaz de indicar a qualidade da educagdo ofertada, sem
que isso resultasse em consequéncias para o sistema, a escola e seus atores. Seria um
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momento para divulgacdo dos resultados, de forma publica. Na verdade, as consequéncias
seriam “brandas”, apenas a publicizag¢ao dos resultados obtidos.

Na segunda geracdo, segundo as autoras, haveria certo avango no que diz respeito as
consequéncias, pois essa publiciza¢dao antes colocada de forma mais generalizada, passaria a
apresentar os resultados de forma mais localizada, adentrando a escola. E a partir dai a
apropriacao desses resultados pelos pais e pela sociedade. Até aqui as consequéncias sao
“simbolicas”, ndo se materializando em punigdes as escolas. Mas a exposi¢do dos resultados
relativos a cada escola, expde-na e a coloca sob pressao por parte dos expectadores externos a
ela. Na terceira geracdo, os resultados das avaliagdes ja representam um suporte importante
para a definicdo de politicas publicas, e agora com consequéncias nao mais simbdlicas e sim
materiais. Seriam as politicas de responsabilizagdo forte (ou high stakes) que compreendem as
sancodes ou recompensas em fungdo dos resultados.

O que se percebe, nessa longa trajetoria das avaliagdes em larga escala no Brasil, ¢ a
ampliacao e sofisticagdo dos usos dos de seus resultados. E nessa escalada, estados como o
Ceara, vém se utilizando das avaliagdes externas, criando inclusive sistemas proprios de
avaliacdo, visando alavancar a melhora de seus indicadores de qualidade da educagao
ofertada. Nesse sentido, as politicas de Accoutability ganham for¢a no Estado, servindo de
estimulo para as escolas se empenharem na busca por melhores resultados. Como estratégia,
as escolas dedicam boa parte de seu tempo pedagodgico para preparar os estudantes para que
apresentem um bom desempenho nos testes. No caso das EEEPs, isso se revela muito
fortemente, pois como dito anteriormente, os resultados do SPAECE ¢é um dos critérios para a
obten¢do de Gratificagdo de Desempenho, que representa um bom reforgo na remuneragao
dos gestores e professores.

Segundo Freitas (2016), as politicas educacionais advindas das avaliacdes em larga
escala levam as escolas a competirem pelos recursos publicos, € nos leva a refletir sobre a
relagdo entre o aumento nas médias de desempenho e a boa educagdo. Seria o bom
desempenho nas avaliagdes externas sindnimo de uma boa educacao?

Na verdade, essa relagdo entre avaliacdes externas e qualidade da educacdo ¢ algo
bem mais complexo. As escolas poderiam beneficiar-se bem mais com o uso dos resultados
das avaliagdes externas, escapando da armadilha de toma-las como um fim em si mesmas.
Mas para que isso acontega, ¢ necessario aos atores escolares superarem algumas limitagoes,
ou dificuldades, como assinala Micarello (2021), em apropriar-se dos resultados das
avaliagdes externas, muitas vezes, advindas da pouca clareza em relacdo ao curriculo, aos
conteudos bdasicos e essenciais inerentes a cada etapa de escolarizagdo. Todas essas
fragilidades podem levar gestores e professores a se limitarem a enxergar as avaliagdes como
um fim, e ndo como um instrumento de gestao. Portanto, como salienta a autora, constitui-se
um desafio importante para as redes de ensino, pensar estratégias para promover o debate e a
reflexdo sobre a apropriacao dos resultados das avaliacdes nas escolas pelos diferentes atores
escolares.

Corroborando com esse pensamento, Blasis (2020) também acena na direcao de
destacar a importancia de apropriar-se corretamente dos resultados das avaliagdes externas:

E preciso apropriar-se dos resultados, compreendé-los em profundidade, mas
também olhar para além deles, considerando-se o conjunto de fatores que de
fato produzem uma educagdo de qualidade. (BLASIS, 2020, p. 265).

Portanto, superar a visdo limitada que se tem sobre o papel das avaliacdes externas,
pode ser um passo importante para o alcance da melhoria da qualidade da educagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O protagonismo que tem assumido as avaliagdes em larga escala no decorrer das
ultimas décadas, no Brasil ¢ no mundo, ¢ indiscutivel. E nessa esteira, que se inicia no Brasil
por volta de 1990, o Ceara tem avangado a passos largos. O marco inicial nessa trajetoria da
avaliacdo em larga escala no Ceara data de 1992, com a criagdo do SPAECE. Hoje, pode-se
dizer que as resisténcias iniciais a esses exames foram praticamente superadas. O que se
percebe hoje ¢ a quase completa absor¢ao dessa cultura avaliativa nas escolas da rede
estadual.

As avaliacdes em larga escala tém fomentado o desenho de politicas que visam
alavancar a qualidade da educacdo ofertada. Existem as contradi¢des, ¢ fato, mas isso ndo tem
sido impeditivo para o avanco da disseminacgdo da cultura avaliativa, a partir das avaliagdes
em larga escala.

Embora a utilizagdo das avaliacdes externas como estratégia para impulsionar a
busca pela qualidade na educacdo seja uma realidade, ¢ importante que se ressalte o fato de
ndo necessariamente a apresentacao de altos indices de desempenho dos estudantes, por si so,
indicar a boa qualidade da educacdo ofertada. A utilizacao dos resultados das avaliagdes seria
um impulso para se pensar estratégias que contribuam na melhora da educacdo, mas as
avaliagdes ndao podem se constituir um fim em si mesma.

Fernandes e Gremaud (2009) citam o posicionamento de alguns criticos que
argumentam que o aprendizado em leitura e matematica pode até se constituir objetivo
principal da escola, porém:

[...] os resultados dos exames padronizados ndo servem para medir o
trabalho das escolas em proporcionar tal aprendizado. Uma escola que
recebe alunos carentes, com escassa bagagem cultural, pode realizar um
excelente trabalho e, ainda assim, ndo ter seus alunos entre aqueles com
melhores resultados. Se um teste de matematica se propde avaliar a
capacidade das escolas em proporcionar aos seus estudantes um bom
aprendizado na disciplina, ele ¢ imperfeito porque seus resultados
incorporam, além do esforgo da escola, influéncias advindas da familia, dos
amigos ¢ das habilidades natas dos estudantes, bem como do componente de
erro aleatorio de medida. (FERNANDES e GREMAUD, 2009, p. 3).

Essa reflexdo dos autores € importante, € nos remete ao fato de que muitas escolas,
no afa de alcancar bons resultados, dedicam os maiores esforcos em treinar seus alunos nos
conteudos que sdo explorados nas avaliagdes externas: Lingua Portuguesa e Matematica.
Nesse sentido, correm o risco de estreitar o curriculo, desprezando outros aprendizados que
sao igualmente importantes na formacao dos estudantes. Além disso, os bons resultados nas
avaliacdes ndo dizem tudo sobre o trabalho da escola realizado junto a seus estudantes. Ha
muitos outros fatores que interferem nos padrdes de desempenho dos estudantes, muitos deles
fora da governabilidade das escolas.

Sobre as politicas de Accountability, Fernandes e Gremaud (2009) alertam para os
cuidados que se deve tomar quando prémios e sangdes sdo atrelados aos resultados, e apontam
dois riscos potenciais: distor¢ao de incentivos e gaming. As consequéncias do primeiro seriam
o estreitamento do curriculo e a exclusao de estudantes que apresentam baixa proficiéncia nos
testes. Quanto ao segundo risco, o gaming, as consequéncias seriam as estratégias utilizadas
pelas escolas, como o treinamento dos estudantes, o uso de técnicas de motivagado, excluir dos
exames aqueles estudantes com desempenho mais fraco. Em todas essas situagdes, o esforco
ndo ocorre na perspectiva de melhorar a qualidade do ensino, mas sim perseguir um bom
resultado.



14

Portanto, uma preocupagdo que os sistemas e redes de ensino precisam ter ¢ no
sentido de nao deturpar os principios proprios da avaliagdo, como sendo importante
instrumento de melhora na educacdo quando se pensa na dimensao formativa, na perspectiva
de intervir nas falhas e buscar alternativas para a superagao delas.

Os dados apresentados acerca do SPAECE revelam um distanciamento da
proficiéncia média obtida pelas EEEPs em comparacao com a média de proficiéncia geral do
Estado. Os resultados apresentados pelas EEEPs demonstram um crescimento constante ao
longo da série analisada, tanto em Lingua Portuguesa como em Matematica.

As EEEPs se constituem um recorte dentro da rede estadual de ensino. Sdo 122
escolas, dentre as mais de 700 que compdem a rede, que trabalham com um curriculo
diferenciado ofertando o ensino médio integrado a educacdo profissional e funcionam em
tempo integral. A disciplina na organiza¢do da rotina pedagogica, o fato de terem professores
que sdo lotados com carga horaria integral na mesma escola, a selecdo de alunos na entrada,
além de uma gratificacdo de desempenho que tem os resultados do SPAECE como um dos
critérios, podem ser indicativos dos resultados diferenciados apresentados por estas escolas.

Esses resultados nos levam a refletir sobre uma série de variaveis que compdem o
processo educativo e que desencadeiam nos resultados apresentados pelas escolas. O esforco
que os atores escolares empenham no sentido de que seus estudantes alcancem bons
resultados € muito importante, mas nao € o bastante. A infraestrutura da escola, o contexto em
que esta localizada, a qualidade e tempo de dedicacao de seus professores, também sao
variaveis que contribuem bastante nos resultados, além do nivel de aprendizado que os
estudantes ja trazem consigo, advindos das etapas anteriores de ensino e das experiéncias que
compdem o seu repertodrio sociocultural.

Finalmente, ¢ importante que se diga que, a despeito de todas as controvérsias que
envolvem esse universo das avaliacdes em larga escala, o bom uso de seus resultados pode
contribuir para a realizacdo de um trabalho pedagdgico na escola, que resulte na superagao
das dificuldades apresentadas pelos estudantes, ou pelos menos parte delas. Mas, para isso, ¢
importantissimo que as redes de ensino se empenhem em proporcionar processos formativos
consistentes para os atores escolares (professores e gestores) capazes de fazé-los apropriarem-
se corretamente dos resultados das avaliagcdes e disso possam tirar o maximo de proveito no
seu fazer pedagogico cotidiano. E necessario que esses atores sejam capazes de problematizar
os resultados das avaliagdes e refletir sobre os impactos que estes podem ter na organizagao
do trabalho pedagogico, sobre todos que compdem a comunidade escolar, sem perda de
autonomia sobre sua pratica pedagdgica.

REFERENCIAS

BLASIS, Eloisa. Avaliacdes em larga escala: contribui¢des para a melhoria da qualidade
na educacdo. In: Cadernos CENPEC. Disponivel
em: http://dx.doi.org/10.18676/cadernoscenpec.v3il.213. Acesso em: 30 dez. 2020.

BONAMINO, Alicia; SOUSA, Sandra Zékia. Trés geracdes de avaliagdo da educacdo bésica
no Brasil: interfaces com o curriculo da/na escola. Educagao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 38, n.
2, p. 373-388, Junho 2012. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022012000200007&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 22 Fev. 2021.


http://dx.doi.org/10.18676/cadernoscenpec.v3i1.213

15

BRASIL. Decreto N° 2.208, de 17 de abril de 1997. Disponivel em:
<http://normativos.confea.org.br/downloads/2208-97.pdf>. Acesso em: 25/11/2021.

BRASIL. Decreto N° 5.154, de 23 de julho de 2004. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/dec5154 04.pdf>. Acesso em: 25/01/2021

BRASIL. Decreto N° 6.302, de 12 de dezembro de 2007. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2007/Decreto/D6302.htm>. Acesso em:
22/02/2021.

BROOKE, Nigel; CUNHA, Maria Amalia de A. A avaliagdo externa como instrumento da
gestdo educacional nos estados. In: Estudos e Pesquisas Educacionais — v. 2. Sao Paulo:
Fundacao Victor Civita, 2011, p. 17-25.

CEARA. Lei Estadual N° 14.273, de 19 de dezembro de 2008. Disponivel em: <
https://www.al.ce.gov.br/legislativo/legislacao5/leis2008/14273 .htm>. Acesso em:
22/02/2021.

CEARA. Decreto Estadual N° 31.163, de 11 de margo de 2013. Disponivel em: <
http://imagens.seplag.ce.gov.br/PDF/20130312/d020130312p01.pdf. Acesso em: 22/02/2021.

FELIPE, Eliana da Silva. Do SAEB a BNCC: padronizar para avaliar. In: Didlogos criticos,
volume 2: reformas educacionais: avango ou precarizagao da educagdo publica? Porto Alegre,
RS: Editora Fi, 2020.

FERNANDES, Reynaldo; GREMAUD, Amaury. Qualidade da educacao: avaliagao,
indicadores e metas. In: VELOSO, F.; PESSOA. S.; HENRIQUES, R. & GIAMBIAGI, F.
(Org.). Educacio basica no Brasil — construindo o pais do futuro, p. 213-238. Rio de
Janeiro: Elsevier, 2009.

FREITAS, Luiz Caros de. A importancia da avaliagcdo: em defesa de uma responsabilizacao
participativa. In: Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 96 p. 127-139, maio/ago. 2016.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (orgs). Ensino médio
integrado: concepgdes e contradi¢des. Sao Paulo: Cortez, 2005.

JUNIOR, Antonio Germano Magalhies; FARIAS, Maria Adalgiza de. SPAECE: uma histéria
em sintonia com avaliacao educacional do Governo Federal. In: Rev. Humanidades,
Fortaleza, v. 3, n. 2, p. 525-547, jul/dez.2016.

MELO, Maria Alves de. A proposta pedagogica das escolas estaduais de educacio
profissional do estado do Ceara. Dissertacdo (mestrado profissional) - Universidade Federal
de Juiz de Fora, Faculdade de Educa¢ao/CAEd. Programa de P6s-Graduagdo em Gestdo e
Avaliagao da Educacao Publica, 2014. 126 p. Disponivel em:
<http://mestrado.caedufjf.net/a-proposta-pedagogica-das-escolas-estaduais-de-educacao-
profissional-do-estado-do-ceara/>. Acesso em: 13/11/2020.

MICARELLO, Hilda. Padroes de Desempenho e apropriacio de resultados de avaliacao
em larga escala, 2021. Disponivel
em: https://especializacaoemavaliacao.caeddigital.net/mdl/pluginfile.php/6257/mod_folder/co



http://normativos.confea.org.br/downloads/2208-97.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/dec5154_04.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6302.htm
https://www.al.ce.gov.br/legislativo/legislacao5/leis2008/14273.htm
http://imagens.seplag.ce.gov.br/PDF/20130312/do20130312p01.pdf
http://mestrado.caedufjf.net/a-proposta-pedagogica-das-escolas-estaduais-de-educacao-profissional-do-estado-do-ceara/
http://mestrado.caedufjf.net/a-proposta-pedagogica-das-escolas-estaduais-de-educacao-profissional-do-estado-do-ceara/
https://especializacaoemavaliacao.caeddigital.net/mdl/pluginfile.php/6257/mod_folder/content/0/QUINZENA%205/T01%20Padr%C3%B5es%20de%20desempenho%20e%20apropria%C3%A7%C3%B5es%20de%20resultado%2008.01.20.pdf?forcedownload=1

16

ntent/0/QUINZENA%205/T01%20Padr%C3%B5es%20de%20desempenh0%20e%20apropri
a%C3%A7%C3%B5es%20de%20resultado%2008.01.20.pdf?forcedownload=1

VIEIRA, Sofia Lerche. Gestao, avaliagdo e sucesso escolar: recortes da trajetoria cearense.
ESTUDOS AVANCADOS 21 (60), 2007.

VIEIRA, Sofia Lerche; VIDAL, Eloisa Maia; GALVAO, Willana Nogueira Medeiros.
Marketing escolar, tendéncia emergente na politica educacional? Reflexdes de um estudo em

escolas do Ceara. In: Politicas de ensino médio no Ceara: escola, juventude e territorio.
Fortaleza: Editora CENPEC, 2016.


https://especializacaoemavaliacao.caeddigital.net/mdl/pluginfile.php/6257/mod_folder/content/0/QUINZENA%205/T01%20Padr%C3%B5es%20de%20desempenho%20e%20apropria%C3%A7%C3%B5es%20de%20resultado%2008.01.20.pdf?forcedownload=1
https://especializacaoemavaliacao.caeddigital.net/mdl/pluginfile.php/6257/mod_folder/content/0/QUINZENA%205/T01%20Padr%C3%B5es%20de%20desempenho%20e%20apropria%C3%A7%C3%B5es%20de%20resultado%2008.01.20.pdf?forcedownload=1

