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RESUMO

Este artigo apresenta a pesquisa feita a partir dos resultados do Ideb do Tempo Integral de
Manaus e tem como objetivo analisar a elevagdo deste indice nas escolas selecionadas, durante
as edigdes de 2013 a 2019. Com base na pesquisa, conduz-se uma discussao sobre as possiveis
relacdes entre a politica de Tempo Integral e o referido indice. O procedimento metodologico
adotado iniciou-se com a consulta ¢ analise bibliografica de recursos a dados secundarios
constantes de banco de dados do Inep e de aprofundamento tedrico em documentos oficiais. Os
resultados evidenciam que os Centros e as Escolas t€ém apresentado crescimento nos indicadores
do Ideb, principalmente, € em maior grau, na proficiéncia.
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ABSTRACT

This article shows a research made with the results of the Ideb of the Integral Time teaching
from Manaus. It also has, as an objective, to analysing the rise of this rate in the selected schools,
from 2013 to 2019. Based on this work, we discuss about the possible relation between the
Integral Time politics and the rate in question. The methodological procedures adopted began
with the bibliographical consulting and analysis of secundary resources and data that are
available in the data bank of the Inep. It has began, as well, with the theoretical deepening in
the oficial documents. The results make clear that the Centers and the Schools have been
reporting a growth in the rates of Ideb, mainly and in bigger extent, in proficiency.
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1 INTRODUCAO

Ha algum tempo, a modalidade de educacdo integral vem se destacando e sendo
discutida quanto a sua efetividade no que se refere ao aprendizado dos estudantes atendidos
nessa modalidade, pois acredita-se que a educagdo em periodo integral podera ser responsavel
por transformar um pais mais bem preparado. Isto se deve ao fato de que essa modalidade
preconiza a formagdo mais completa do estudante dentro de uma rede, que envolve desde o
aprendizado cognitivo ao cultural, emocional, critico, dentre outros.

Conforme Gongalves (2006), em seu artigo “Reflexdes sobre educagdo integral e
escola de tempo integral”:
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Falar em educacgdo integral e de uma escola de tempo integral,
longe de se constituir em modismo em nossa educacao publica,
compreende a formulagdo de questdes relevantes e atuais, se
quisermos pensar nas diversas proposicoes e formulagdes
existentes, para além dos slogans educativos contemporaneos e
do modo superficial como, muitas vezes, o tema da educagao
integral ¢ trazido as discussdes (GONCALVES, 2006, p.08).

Implica um compromisso com a educagdo publica que, sendo politica € em uma
perspectiva de desenvolvimento, cumpra de fato com a sua funcao social, principalmente,
permitindo o acesso ao conhecimento. Compromisso tdo bem proposto por Hanna Arendt
(1979) e que diz respeito a todos os envolvidos com a educagao:

A educacdo ¢ o ponto em que decidimos se amamos o mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal
gesto, salva-lo da ruina que seria inevitdvel, ndo fosse a
renovagdo ¢ a vinda dos novos e dos jovens. A educacdo é&,
também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante
para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus
proprios recursos, € tampouco arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para
noés, preparando-as, em vez disso, com antecedéncia, para a tarefa
de renovar um mundo comum (ARENDT, 1979, p. 247).

Faz-se necessario repensar as funcdes da escola, partindo de uma proposta pedagdgica
para as escolas de tempo integral, que as fortaleca a tal ponto que representem crescimento na
qualidade do trabalho educativo, considerando enriquecimento de atividades e de condi¢oes
adequadas de estudo para os estudantes e de trabalho para os professores.

Partindo desse contexto, o presente artigo pretende analisar a elevagdo do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) de dezessete escolas de sete Centros de Educagao
de Tempo Integral (CETIs) e dez Escolas de Educacao de Tempo Integral (EETIs) do Ensino
Fundamental da rede estadual de Manaus entre 2013 a 2019, contemplando uma discussdo da
politica de Tempo Integral e sua relagao com o referido indice.

A importancia e a necessidade deste artigo t€ém como ponto de partida quatro
motivacdes que sdo destacadas enquanto justificativas. A primeira, por questoes pedagogicas,
acredita que quanto mais conhecimento cientifico para compreender os problemas que
perpassam um nivel de ensino, mais facil torna-se o ensino voltado para a realidade com que se
depara, beneficiando todos os envolvidos na educacdo. A segunda, por questdes profissionais,
cré na necessidade de refletir sobre os resultados do Ideb, junto ao Nucleo de Gestao Curricular
(NGC), setor da Secretaria de Estado de Educacao e Deporto do Amazonas (SEDUC/AM) que
tem por objetivo maior contribuir para a conducdo de demandas e de ac¢des desse nticleo, com
a Coordenag¢do de Educacdo em Tempo Integral (CETI/AM) considerando as politicas
educacionais que estdo servindo, enquanto modelo, para a educagdo em escolas de tempo
integral. A terceira, por questdo de relevancia social, considera que uma politica educacional
bem compreendida possibilita mudancas significativas junto a comunidade escolar,
proporcionando a ela espago para construir projetos educativos que atendam aos seus interesses.
E a quarta, por questdes pessoais, a pesquisadora teve a oportunidade de ler (acesso em 13 de
set. 2020) Soares, (acesso em 11 de out. 2020) Cavaliere, (acesso em 26 de ago. 2020) Fortes,
0s quais abordam sobre os dados do Ideb que permitiram compreender a relevancia das
informagdes sobre a educacdo, uma vez que resultados possibilitam a¢des governamentais,



buscando o aprimoramento da educacdo, o monitoramento desse aprimoramento € O
desempenho dos estudantes.

Para esta pesquisa, foram coletados dados sobre os CETIs e as EETIs na SEDUC/AM.
Os dados do Ideb foram retirados diretamente das plataformas do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Foi observado que houve crescimento, nos
anos de 2013 a 2017, tanto nas CETIs, quanto nas EETIs do Ensino Fundamental nas edi¢des
supracitadas e que, de algum modo, programas e/ou projetos estavam permitindo esse
crescimento do Indice e decréscimo no ano de 2019, que possivelmente, foi reflexo de
mudangas de gestdo na SEDUC/AM. Por conta dessa realidade, o procedimento metodolégico
foi a partir de consulta e analise bibliografica de recursos a dados secundarios constantes de
banco de dados do Inep.

Assim decidido, o tema passou a ser alvo de aprofundamento teorico e, para isto, os
documentos que subsidiaram este artigo encontram-se em documentos oficiais e na plataforma
do Inep, em artigos acerca do Ideb na rede estadual (FORTES, 2012). Em ensaio acerca da
Escola de Tempo Integral com resultados de proficiéncia do Ensino Fundamental, Soares,
Nobrega e Silva (2014) e, ainda, na dissertacdo de mestrado acerca dos reflexos do Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB)/Prova Brasil (CORREA, 2012).

Expostas as consideracdes e no intuito de melhor compreender a organizagdo deste
artigo, apresenta-se a proposta de estrutura que foi dividida da seguinte forma: na primeira
secdo, houve uma breve abordagem dos CETIs e das EETIs de Manaus e a Educa¢do de Tempo
Integral. Em seguida, foi apresentado o Ideb nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas
Escolas de CETIs e EETIs em Manaus, Fluxo e Proficiéncia. Na secdo seguinte, andlise e
discussdo, acerca das escolas selecionadas, considerando o efeito dessa no desempenho do
estudante. Por fim, as consideragdes finais.

2 Os CETIs e as EETIs de Manaus e a Educaciao de Tempo Integral

Em Manaus, entre os anos de 2001 e 2004, houve um movimento para as primeiras
acOes quanto a oferta de Educacdo de Tempo Integral, por meio de projeto experimental e, dai
em diante, foi se expandindo para os demais municipios do estado, na construgdo de Centros
com uma estrutura padronizada e na adaptagdo de Escolas Estaduais para esse proposito. Vale
ressaltar que no interior foi a partir de 2013 que comecou a funcionar a politica estadual de
Educacgdo de Tempo Integral.

Somente em 2010, o governo do estado propds mudancas de algumas escolas de tempo
parcial em Escolas de Tempo Integral, com adaptagdo nos prédios escolares. No decorrer do
referido ano, foram construidos e inaugurados os primeiros CETIs, com uma estrutura voltada
para essa realidade, no intuito de atender esse modelo de ensino, criando as Escolas em Tempo
Integral (EETI) (Maciel, 2016). E, na sequéncia, foram sendo construidos outros CETIs
juntamente com as EETIs, consolidando seu proposito maior: a expressividade da politica de
tempo integral.

Gradativamente, as experiéncias nesse contexto de Educacdo de Tempo Integral foram
sendo modificadas, da organizacao do tempo ao curriculo escolar, na tentativa de promover
melhorias no ensino-aprendizagem, caso raro no pais, segundo Cavaliere (2007), pois devido a
esse movimento inverso ter iniciado nesse nivel de ensino, houve a necessidade de criar outras
politicas de Educacdo de Tempo Integral, para tornar esse contexto mais democratico, com
critérios que permitissem um quantitativo maior de estudantes participando de um processo
inclusivo.



Para o Ensino Fundamental, destaca-se neste espaco, uma de suas diretrizes: a
implementagao gradativa do tempo integral na escola, objetivando a melhoria do processo de
aprendizagem dos estudantes e, por conseguinte, dos indicadores educacionais do estado. E
previa o Plano Estadual de Educacdo, em sua meta 16, a ampliacdo da jornada escolar,
progressivamente, que contemplasse um periodo de pelo menos 07 (sete) horas didrias,
professores, equipe multidisciplinar e nimero suficiente de funcionarios (AMAZONAS, 2008,
p. 28).

E, ainda, que desenvolvesse habilidades cognitivas, sociais € emocionais, ultrapassando
o curriculo tradicional, concentrando a atencdo na inter-relagdo dos componentes com a
realidade do estudante. Muito do que ¢ preconizado na Base Nacional Comum Curricular
BNCC para a educacgio basica.

A rede estadual do Amazonas tentou ultrapassar o tradicionalismo pedagdgico,
oportunizando diferentes atividades em cada turno escolar. Pela manh3, os componentes
obrigatorios ministrados pelo professor e, pela tarde, a realizagdo de atividades ludicas e
oficinas pedagogicas conduzidas por estagidrios, monitores e voluntarios.

Compreende-se dessa estratégia educativa que ¢ possivel contribuir com um
aprendizado de qualidade, a partir da realizacdo de diferentes atividades no contexto escolar,
pois isso possibilita uma certa autonomia ao estudante, quando este tem o espago para se
mostrar com criatividade e com criticidade diante da realidade em que vive.

A escolha das CETIs e EETIs se deu pelo fato de acreditar que pouco se tem escrito
acerca dessa realidade de educagdo, que prima pela constru¢do do conhecimento, na
constitui¢do de estudantes mais criticos e autdbnomos, aproveitando-se de um tempo que lhe ¢
permitido oferecer tal seguimento, para compreender o seu verdadeiro papel, uma vez que esses
Centros e Escolas tém o objetivo de criar possibilidades para que o estudante se desenvolva
enquanto cidadao, para que a escola cumpra o seu papel, garantindo melhor aprendizagem e
progressao nos estudos.

Em relacdo ao aprofundamento tedrico, os documentos que subsidiaram este artigo
encontram-se em documentos oficiais e na plataforma do Inep, no artigo “O Ideb na rede
estadual: resultados, perspectivas e comparagdes entre duas escolas da rede estadual de Jatai”,
(FORTES, 2012), que apresenta uma analise e investigacdo em duas escolas estaduais de
Jatai/GO, que ofertam o Ensino Fundamental no estado de Goias.

Sua contribuicao para este artigo recai na abordagem que traz sobre o Ideb, destacando
a sua importancia, principalmente, quanto ao fornecimento de dados estatisticos, servindo para
se repensar a educagdo com qualidade e melhor estrutura, respaldando, assim, e de modo
sintético, informagdes importantes, a partir da andlise que faz das duas escolas investigadas.

No ensaio “Escola de Tempo Integral: resultados do projeto na proficiéncia dos alunos
do Ensino Fundamental das escolas publicas da rede estadual de Minas Gerais”, Soares,
Noébrega e Silva (2014), em que os autores apresentam os efeitos do Projeto Escola de Tempo
Integral, apontando resultados positivos, uma vez que promove as proficiéncias dos estudantes
com defasagem na aprendizagem.

Para este artigo, a proposta de apoiar-se nesse ensaio vai ao encontro da necessidade
de explorar mais sobre a Educacao de Tempo Integral, com os objetivos em destaque, dentre
eles: melhoria na aprendizagem dos estudantes do Ensino Fundamental, para a elevacdo da
qualidade do ensino e ampliagdo da &rea do conhecimento, no desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

E, ainda, na disserta¢ao de mestrado “Os Reflexos do SAEB/Prova Brasil nas Praticas
Pedagogicas de Lingua Portuguesa nas escolas Municipais de Costa Rica/MS 2012”, de Correa
(2012), que analisa os resultados da avaliagdo do SAEB/Prova Brasil nas escolas municipais de
Costa Rica/MS e suas implica¢des para o trabalho pedagdgico nas escolas, no que se refere ao
ensino de Lingua Portuguesa, trazendo dados de que os estudantes estdo melhorando nas provas



do SAEB/Prova Brasil no municipio e que houve mudangas na pratica dos professores do
referido componente.

Da referida dissertacao é possivel enriquecer a discussao da politica de tempo integral,
subsidiando-se das informacdes que apresentam acerca do componente Lingua Portuguesa,
junto ao SAEB/Prova Brasil e de que modo essa avaliagdo tem contribuido para uma politica
educacional que contemple atividades pedagogicas na escola, compreendendo melhor as
avalia¢oes em larga escala que sao tratadas dentro da escola.

Para tanto, a pesquisa se orienta com base nas questoes, a saber: o que tem promovido
esse crescimento? Estdo participando de programas/projetos que tém contribuido para o
crescimento das Escolas de Tempo Integral? E o que se pode afirmar acerca da proficiéncia em
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Anos Finais?

As hipoteses de investigagao que impulsionam este trabalho sao as de que os CETIs e
as EETIs tém participado de agdes/programas promovidos pela SEDUC/AM, conjuntamente
com as Coordenadorias Distritais de Educacao do Estado (CDEs)para atender principalmente
as exigéncias das avaliagOes externas e, assim, elevar o Ideb do estado, conforme orientagoes
do Banco Mundial.

E sabido que desde o seu surgimento, o Ideb tem se tornado um indice bastante
importante para o Governo Federal, e isto se deve ao fato de que ¢ utilizado com o objetivo de
avaliar a qualidade do ensino, por meio dos dados de rendimento escolar, apurados pelo censo
escolar da Educacdo Bésica e unidos aos dados do desempenho dos estudantes (BRASIL,
2010). Mediante os dados, € possivel orienta-los, no intuito de melhorar a educacgao basica de
NoSsO pais.

A Rede Estadual do Amazonas vem apresentando crescimento no Ideb Anos Finais e ja
superou a Meta do MEC, para 2019, conforme Grafico 1.

Grafico 1 — Rede estadual do Amazonas no Ideb (Anos Finais)
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Fonte: Inep/MEC.

E, com isso, vem demonstrando que as escolas do estado estdo preparando melhor os
estudantes para o enfrentamento diario nesse nivel de ensino. E, no que se refere aos Centros e
as Escolas, € possivel aferir que o mesmo vem ocorrendo.

No entanto, com base nos dados do Ideb, o governo intensificou uma politica
denominada de Politica de Bonificagdo, cuja criagao justifica-se por se tratar de uma estratégia
em busca de melhorar a qualidade da educag¢ado. Essa bonificagdo era dada aos professores das
escolas em que os estudantes recebiam melhores notas nessa avaliagao (COSTA, 2012), como
recompensa ao cumprimento das metas previamente estabelecidas.



Em se tratando dessa politica, Gentili (1995) argumenta que se trata de uma cultura
mercadologica, que beneficia uma minoria imposta ao sistema educativo da “Qualidade Total”.
O discurso do estado caminhou por um viés que incentivou e estimulou os professores que nao
tinham a garantia salarial, segundo determina a Lei. 11.738/2008 (NASCIMENTO, 2013). Essa
Politica pode ter contribuido para que houvesse esfor¢o no alcance a meta.

Voltando para a realidade da Educagao de Tempo Integral, ¢ possivel refletir um pouco
mais sobre Ensino Fundamental, por meio de documentos oficiais. Por exemplo, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN - Lei 9394/1996), em seu artigo 34,
paragrafo 2°, estabelece que “o ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino”. No Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE),
proposto pelo Governo Federal em 2007, o debate gira em torno da escola de jornada escolar
ampliada.

Na Lei 13005/2014 que regula o Plano Nacional de Educagao (PNE), a escola de tempo
integral esta presente na meta 6 de “oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco
por cento) dos alunos da educagdo bésica”.

Essa meta apresenta-se com nove estratégias, dentre elas, incluir o regime de
colaboragdo entre Unido, estados, municipios e o Distrito Federal, com o objetivo de construir
escolas adequadas ao tempo integral, “prioritariamente em comunidades pobres ou com
criangas em situacdo de vulnerabilidade social” (Meta 6, estratégia 2).

Vale destacar, ainda, que o Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento da Educacao
Basica (FUNDEB) representa significativo avango quanto a garantia de recursos, para o
desenvolvimento da proposta de escola de tempo integral. Tal recurso atende as escolas que
praticam a jornada escolar ampliada e, em cada estado, a divisdo dos recursos se faz em
conformidade com o nimero de matriculas nas instituigdes de ensino publico.

Na verdade, o Fundo contribuiu por abranger toda a educacdo basica e por possibilitar
maior financiamento a educagdo dos Centros e das Escolas que atuavam em Educagao Integral.

Ha, também, por parte do Governo Federal, outra importante iniciativa para garantir
recursos a escola de tempo integral, que corresponde ao Programa Mais Educagdo instituido
pela Portaria Interministerial 17/2007, pelo Decreto Presidencial 7083/2010 e pode ser
compreendido como uma politica de transi¢do com vistas a facilitar a passagem da escola de
tempo parcial para a jornada escolar de dia completo, sendo a amplia¢do do tempo vista como
consolidagdo do direito a educagdo, “‘mais tempo na escola com vistas a ampliar os horizontes
formativos, as experiéncias educativas” (MOLL, 2014, p.373).

Diante dessas informagdes e observando os resultados do estado e da capital e, ainda,
no documento referente ao Ideb 2015, foi possivel detectar dentre as 30 escolas da Rede
Estadual com maiores notas, CETIs e EETIs do Estado que estdo entre as que obtiveram
crescimento nas edigdes entre 2013, 2015, 2017 e 2019.

Nesse contexto, o presente artigo tem por objetivo geral analisar a elevagao desse indice
em dezessete escolas da capital Manaus nos anos supracitados, considerando a politica de tempo
integral e a relagdo que se estabelece com o Ideb. Enquanto dados, os resultados de sete Centros
e dez Escolas de Tempo Integral.

Questoes éticas, em respeito aos Centros e as Escolas selecionados para esta pesquisa,
fizeram com que se optasse por nao os identificar, nominalmente, conforme o Quadro 1,
referente ao Ensino Fundamental de Manaus — Anos Finais.



Quadro 1 — CETIs ¢ EETIs — Ensino Fundamental —Anos Finais/ Manaus

CETIs - Ensino Fundamental — EETIs - Ensino Fundamental —
Anos Finais /Manaus Anos Finais /Manaus
CETI A1 EETI B1
CETI A2 EETI B2
CETI A3 EETI B3
CETI A4 EETI B4
CETI A5 EETI B5
CETI A6 EETI B6
CETI A7 EETI B7

EETI B8
EETI B9
EETIB10

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Destaca-se, no Quadro 1, os Centros e as Escolas. Estas fazem parte do Programa Mais
Educacdo (PME). Ressalta-se que os Centros de Tempo Integral de Manaus s6 foram sendo
construidos a partir de 2010 e de modo gradativo. Até aquela época, ndo possuiam ato de criagao
e, consequentemente, ndo possuiam numero de registro junto ao Inep, pontos cruciais, para que
as escolas fossem inscritas no referido Programa, criado pela Portaria Interministerial n°
17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10.

A partir do momento em que os CETIs passaram a existir, j4 foram criados com o
objetivo de atender as demandas da Educacdo de Tempo Integral, a luz da perspectiva
pedagdgica do tempo integral, tendo duragdo de 9 horas diérias. Portanto, ja apresentavam
jornada ampliada, ndo havendo necessidade de fazerem parte do programa, uma vez que uma
das propostas do programa consistia em amplia¢do da jornada.

Para as escolas que demonstrassem interesse em aderir ao PME, precisavam atender a
alguns critérios, dentre eles que fossem escolas contempladas com o Programa Dinheiro Direto
na Escola/Educacdo Integral nos anos anteriores que possuissem nos anos finais o Ideb menor
que 3,9 e com ntimero igual ou superior a 50% de estudantes participantes do Bolsa Familia.

Segundo afirmacdo da Coordenadora Estadual do “Mais Educa¢do”, representante da
SEDUC/AM, em 2013, depoimento constante no portal do Governo do Estado do Amazonas,
“as escolas deviam demonstrar que estavam com as prestagoes de contas de outros programas
federais aprovadas”. No ano de lancamento do programa, em 2008, apenas 19 escolas do
estado participaram e, em 2013, de 154 escolas pré-selecionadas, apenas 20 da capital foram
contempladas.

Fazer parte desse programa significava obter recursos financeiros para atender a
Educagao de Tempo Integral, por meio de atividades. Os recursos correspondiam a aquisi¢ao
de bens materiais de consumo e contratacdo de servigos necessarios as atividades e as despesas
com transporte ¢ alimentagdo, em conformidade com o que apregoa o Manual Operacional de
Educacao Integral.

Para melhor encaminhar a reflexdo acerca dos Centros e das Escolas, serd dada
sequéncia a analise e discussdo acerca das escolas selecionadas, considerando o efeito dessas
no desempenho do estudante.



3 CETIs e EETIs de Manaus: Ideb - Fluxo e Proficiéncia

Nesta secdio, serdo analisados os resultados dos dados advindos do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), criado pelo Governo Federal, em 2007. De
acordo com a Constitui¢do Brasil (2011), esse indice representa uma iniciativa que reine em
um s6 indicador dois conceitos bastante significativos, quanto a qualidade da educacao: o fluxo
escolar (taxas de aprovagdo, reprovacao € evasao) e¢ a proficiéncia nas avaliagdes Prova
Brasil/SAEB), nos anos finais do Ensino Fundamental, que s3o testes padronizados em larga
escala nos componentes Lingua Portuguesa (foco em leitura) e Matematica (foco em resolugao
de problemas).

Sua importancia ganhou espago a ponto de ter sido incluso no Plano Nacional de
Educacdo — PNE (2011-2020), na forma de lei.

Art. 11. O Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica — Ideb
sera utilizado para avaliar a qualidade do ensino a partir dos
dados de rendimento escolar apurados pelo censo escolar da
educagdo basica, combinados com os dados relativos ao
desempenho dos estudantes apurados na avaliagdo nacional do
rendimento escolar (BRASIL, 2010).

Ressalta-se, ainda, que o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) criou um sistema
de metas educacionais, no intuito de reforgar o objetivo para melhorar o Ideb. A ideia consiste
na obtencdo de um maior comprometimento das redes e escolas, servindo para aumentar a
mobilizagao da sociedade em prol da qualidade da educagao.

Esse sistema apresenta desafios, dentre os quais sdo destacados o comprometimento
de estados e municipios com as metas e o estabelecimento de metas intermediarias para
monitoramento. Elas foram estipuladas até 2021, para que o pais atinja niveis educacionais de
paises desenvolvidos.

Para inicio dessa anélise, fez-se necessario trazer para esta pesquisa os resultados do
Ideb da cidade de Manaus, nos periodos que vao de 2013 a 2019, por entender que neste trabalho
¢ importante destacar como a capital, ao longo dos anos, vem se apresentando frente as
avaliagcdes externas, para em seguida, possibilitar uma comparagdo com os resultados dos
Centros e das Escolas, no intuito de perceber o crescimento ou ndo almejado.

Desde 2007, Manaus tem conseguido ultrapassar o que se prop0s, enquanto metas,
para o Ensino Fundamental. E o0 que mostra a pagina - Ideb — Resultados e Metas por municipio,
no Grafico 2 abaixo:



Grafico 2 - Resultados e Metas do Ensino Fundamental — Anos Finais/Manaus
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Fonte: Inep (2019).

Em relacao ao Ideb Observado, percebe-se que o crescimento vem ocorrendo. No
entanto, esse crescimento esta apresentando um decréscimo a cada dois anos. De 2013-2015, o
crescimento foi o maior (0,6); de 2015-2017 ja apresentou um decréscimo em relagdo aos anos
anteriores (0,3) e de 2017- 2019, ficou estavel, nao apresentou crescimento, portanto, zero. Se
considerarmos o crescimento de 2013 - 2019, esse sim, apresentara um crescimento positivo,
correspondendo a 0,9.

E ainda, observando o Grafico 3 em 2019, Manaus conseguiu atingir a meta, 4,8 no
Ensino Fundamental - Anos Finais da rede estadual, superando a meta proposta para o
municipio tendo como desafio garantir mais estudantes aprendendo e com um fluxo escolar
adequado. Constata-se, portanto, que Manaus ja superou a meta estipulada pelo MEC para o
ano de 2021 que ¢ de 4,6, Grafico 3 a seguir.



Grafico 3 — Evolugao do Ideb
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Fonte: QEdu.org.br Dados do Ideb/Inep (2019)

Com o objetivo de compreender o que ocorreu, buscou-se junto a SEDUC/AM
documentos que evidenciassem estratégias, programas e/ou projetos que tivessem contribuido
para esse crescimento. Além dos programas ja mencionados, detectou-se, também, o Sistema
de Avaliacdo de Desempenho Educacional do Amazonas — SADEAM, programa implantado
em 2008, para processo de divulgacgao dos resultados. E desde sua implantacao, conforme o que
se apresenta na Revista SADEAM (2013),

O SADEAM foi concebido com o objetivo de ndo ser apenas um
programa de avaliacdo externa da educacdo, mas ser uma
ferramenta para sistematizar o monitoramento do desempenho de
cada aluno da série/ano escolar avaliado nas escolas estaduais, de
forma a oportunizar a intervencdo educacional a partir de
avaliacOes diagnosticas dos alunos da rede de ensino
amazonense. (SADEAM, 2013).

Na sequéncia, situa-se o Ideb dos Centros e das Escolas selecionadas para esta
pesquisa, apresentando os resultados constantes de 2013, 2015, 2017 e 2019, que se encontram
nos Graficos 4 e 5, abaixo.

Dos sete centros, seis superaram a meta estipulada pelo MEC para o ano de 2021, que €
de 4,6. Por meio desse resultado, torna-se possivel verificar o avango desses Centros e Escolas
que, consequentemente, repercute na melhoria do aprendizado.

Grafico 4 - Ideb — Ensino Fundamental — 2013, 2015, 2017 e 2019

Ideb - Ensino Fundamental CETIs
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Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados disponibilizados na QEdu- Ideb
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Nos Centros, percebe-se que houve um avanco no Ideb a cada dois anos. De 2013 a
2019, quatro Centros vém crescendo, gradativamente, e dois encontram-se estaveis e um nao
apresenta resultado (*). Segundo informacdes da pagina do Ideb em resultados e metas, o (*)
indica que o numero de participantes no SAEB foi insuficiente para os resultados serem
divulgados.

De um modo geral, os resultados se elevaram mais entre 2013 a 2015. E possivel falar
em um cenario positivo nestes dados, lembrando que os Centros estavam surgindo, enquanto
Tempo Integral, contando com boas condi¢des fisicas, estrutura pedagogica, oferecendo
condi¢Oes satisfatorias, para o desenvolvimento intelectual dos estudantes, além de
experiéncias por meio de projetos.

Foi nesse periodo que a SEDUC/AM desenvolveu ac¢des voltadas para a compreensao
dos resultados dos dados advindos das avaliagdes externas. Criou Grupos de Trabalho - GTs,
cuja composicao contava com especialistas, principalmente, dos Componentes Curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica, com a proposta de trabalharem os resultados frente a rede
estadual.

Uma das hipdteses para o crescimento dos resultados desses Centros e Escolas esta
associada a essas agoes voltadas para a compreensao das avaliagdes externas como a elaboragao
de oficinas, para as quais os professores eram orientados a refletir sobre os resultados de sua
escola. A partir dessa reflexdo, as Coordenadorias Distritais de Educagao — CDEs davam
continuidade ao trabalho, junto as escolas de sua jurisdi¢do, visando ao acompanhamento e a
intervenc¢ao, a medida da necessidade que as escolas apresentavam.

Grafico 5 - Ideb — Ensino Fundamental — 2013, 2015, 2017 e 2019

Ideb - Ensino Fundamental EETIs
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Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados disponibilizados na QEdu- Ideb

Também, de uma forma ampla, ha melhoria nos resultados. No que se refere as dez
Escolas, os melhores avancos continuaram ocorrendo entre 2013 e 2015, ficando apenas duas
em decréscimo. Observou-se que dessas duas, uma oscilou a cada dois anos e a outra, sem dados
no Inep. A EETI B9 foi a que mais se destacou nesse avango, pois cresceu de 0,5 a 1,3 a cada
dois anos.

Em compara¢ao com os dados de 2013 a 2019 do Ideb da cidade de Manaus, percebeu-
se que tanto os CETIs, quanto as EETIs, em sua maioria, superaram o Ideb observado. Todavia,
essa supera¢ao se deu mais nitidamente, nos CETIs, variando entre 1,0 a 1,8 de aumento. Com
1ss0, € possivel afirmar que houve uma tendéncia geral de elevacao de resultados.

Buscando compreender melhor o que significam os resultados do Ideb, concentrou-se a
atencdo para os componentes do Indice. Primeiro, para o fluxo, buscando entender os dados
especificos, e em seguida, para a Proficiéncia em Lingua Portuguesa.

No que se refere ao Indicador de Fluxo (IF), ressalta-se que o calculo nasce a partir da
divisao do total de estudantes aprovados e do total de estudantes matriculados em cada série de
uma etapa da escolariza¢do. Por meio dessa divisdao, ¢ feita uma meédia para o Ensino
Fundamental, totalizando, portanto, o referido indicador desse nivel.
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Se um sistema de ensino retiver estudantes, no intuito de obter resultados de melhor
qualidade, o fluxo serd alterado, indicando a urgéncia de melhoria do sistema. O contrario, se
as escolas apressarem a aprovagao, desconsiderando a qualidade dos estudantes, o desempenho
nas provas indicara, também, a urgéncia de melhoria do sistema.

De fato, o que se espera de um bom indicador ¢ que o conjunto de estudantes que sdo
submetidos a uma avaliacdo demonstre aprendizado significativo, para a série de ensino e que
a escola tenha um alto indice de aproveitamento escolar.

Para refletir acerca do fluxo em Centros e Escolas de Tempo Integral, apresentou-se
abaixo, o Quadro 2, no intuito de destacar os dados educacionais, retirados da plataforma QEdu,
referentes ao fluxo dos CETIs e EETIs.

Quadro 2 - CETIs - Fluxo — Ensino Fundamental — 2013, 2015, 2017 ¢ 2019

FLUXO — Ensino Fundamental

ESCO 2013 2015 2017 2019
LA | ID [APREN | FLU | ID | APREN | FLU | ID | APREN | FLU | ID | APREN | FLU

EB| DIZ | XO |EB| DIZ | XO |EB| DIZ | XO |EB| DIZ | XO
cilTI 45| 521 |085|66| 659 |099 65| 6,5 0,99 | 57| 577 1
C,EzTI 5,6 | 5,65 1 61| 617 1 |61] 612 1 |65] 649 1
CETTs7] 560 | 1 |s8| 582 | 1 |66] 656 | 1 |64| 64 | 1
CEII 4,9 5 0,97 | 57| 5,75 1 [58]| 585 1 6 6 1
C[ESTI 49| 499 | 098 57| 574 |099 (55| 563 |099 |48 | 491 | 0098
C,E6T Hs7| sm 1 | 6| 615 |098 58| 599 |097 57| 575 |
C[E;I 49| 501 | 098 |51 531 |09 | 0 0 0,98 | 0 0 0,96

Fonte: QEdu- Ideb por escolas

Os Centros j& possuem excelente rendimento, a exce¢do de um deles que possui fluxo
0,85. Os demais se aproximaram da meta surpreendente de 100% de aprovagao. Ou seja, fluxo
0,85 significa a presenca de uma defasagem, que vai aumentar o nimero de anos que os
estudantes vao passar para concluir o Ensino Fundamental e, com isso, vai reduzir o valor de
rendimento. Quanto a aprovagdo de 100%, significa o cumprimento e ganho de pontos
necessarios, para ser multiplicado pela proficiéncia obtida no componente Lingua Portuguesa
que valida em uma nota de zero a 10.

Continuando, no Quadro 2, ha vérios pontos que foram analisados, nos anos de 2013,
2015, 2017 e 2019.

Comecando pelo nimero “1”, significando a aprovacao de todos os estudantes. O que
se pode afirmar ¢ que apenas dois Centros A2 e A3 conseguiram atingir 100% de aprovagao,
repetindo esse resultado nos anos de 2013, 2015 e 2017. Destacou-se ndo s6 que trés Centros,
Al, A4 e AS vinham realizando um movimento para melhorarem a aprovagao dos estudantes,
mas, também, que o CETI A6 foi apresentando um decréscimo quanto ao fluxo ao longo dos
anos de 2013, 2015 e 2017. E, ainda, o CETI A7, em 2013, apresentou duas reprovacoes, em
2015 aumentou o niimero de reprovacao e, com algum esforgo, apresentou 0 mesmo niimero de
reprovacao de 2013 em 2017.

A respeito do fluxo nas Escolas de Tempo Integral, apresenta-se abaixo o Quadro 3,
com os dados educacionais, também, retirados da plataforma QEdu, para a devida analise.
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Quadro 3 — EETIs - Fluxo — Ensino Fundamental — 2013, 2015, 2017 ¢ 2019

FLUXO — Ensino Fundamental

ESCO 2013 2015 2017 2019
LA | ID [APREN | FLU | ID |APREN | FLU | ID | APREN | FLU | ID | APREN | FLU

EB| DIz | X0 |EB| DIZ | X0 |EB| DIZ | XO |EB| DIZ | XO
EII;TI 32| 429 075 (34| 476 | 072 |48| 522 |091|52]| 524 | 1
E§2TI 47| 472 | 1 |54 535 | 1 49| 496 | 1 |54 541 | 1
E]]353TI 44| 445 098 |45| 459 098 |49| 53 |093 52| 526 | 099
Egzl 50| 58 | 1 |57 567 | 1 |o 0 1 |s58| s84 | 1
E]ESTI 61 601 | 1 67| 666 | 1 |69 692 | 1 |66| 662 | 1
E§6TI 49| 557 | 089 53| 563 [095| 6 | 597 | 1 |s58| 58 | 1
E]];TI 58| 583 | 1 |53| 547 |096|62| 619 | 1 |6 | 597 | 1
Eg;{l 581 59 1099621 623 | 1 |63| 632 | 1 |63 631 | 1
E]]359TI 37| 453 | 082 |45 5 00 | 5 | 5220 |096|63| 631 | 1
%EIT(;I 44| 484 091 53| 531 | 1 |53 532 | 1 |5 | 503 | 1

Fonte: QEdu- Ideb por escolas

As EETIs que apresentaram o numero 1, correspondiam a 100% de estudantes
aprovados em todas as trés edi¢des, sao somente trés: EETIs B2, B4 ¢ B6. Houve também a
EETI B4, que ndo apresentou dados. Portanto, o que detectou a respeito do fluxo foi que este
sempre foi alto e hoje € elevadissimo.

Das dez Escolas, ¢ possivel perceber que em nove delas, o Ideb evoluiu e ainda, em
2019, com um aprendizado superior ao que fora alcangado em 2013. Consequentemente, o
aprendizado também demonstrou essa evolugdo nessas nove escolas, podendo aferir que os
avangos na melhoria da qualidade estao ocorrendo, ainda sao pequenos, mas permitem emitir
que as metas estabelecidas estdo sendo atingidas.

Comparando os quadros 2 e 3, quanto a evolucdo de 2013 a 2019, observa-se que nao
houve muita diferenga, o que preocupa, uma vez que os Centros vieram com o objetivo de
favorecer as aprendizagens significativas para o desenvolvimento integral dos estudantes,
sendo, portanto, fundamental possuir espacos que garantissem a vivéncia de experiéncias
diversas.

E ainda, reforcando no Quadro 3, quanto ao Ideb, de 2013 a 2017, € possivel perceber
um avango em cinco Escolas. Destacou-se a EETI B1, que de 2013 para 2015, embora tivesse
apresentado uma diferenca de 0,2 de avango, de 2015 para 2017, a diferenca foi de 1,4 de
aumento no Ideb.

Em relagdo a proficiéncia no Componente Curricular Lingua Portuguesa, a analise foi
abordada, a partir da compreensao de seu funcionamento, enquanto componente do Ideb,
seguido dos resultados obtidos, a partir de 2013 a 2019.

A Proficiéncia diz respeito a possibilidade de traduzir medidas, por meio de
diagnosticos qualitativos de desempenho escolar. Isto corresponde ao trabalho do professor
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quanto aos conhecimentos que os estudantes tém desenvolvido, refletindo resultados do grau
de desenvolvimento que os estudantes alcancaram, que estdao dispostos de modo ordenado e
categorizado, em intervalos ou em faixas. Ser proficiente significa “aprendizado esperado”.
Os resultados advindos de “Proficiéncia” sao agrupados em Padrdes de Desempenho,
a saber: Abaixo do Bésico, Basico, Proficiente e Avancado. A luz desses padrdes, é possivel
interpretar pedagogicamente, habilidades desenvolvidas pelos estudantes, contribuindo, assim,
para localiza-los em niveis de desempenho dentro de cada padrao. E possivel por meio dos
padroes:
analisar os aspectos cognitivos que demarcam os percentuais de
alunos situados nos diferentes niveis de desempenho, bem como
a diferenca de aprendizagem entre eles, refletindo a distancia
existente entre aqueles que apresentam um maior grau de
desenvolvimento nas habilidades avaliadas e aqueles que
apresentam menores graus de desenvolvimento nas referidas
habilidades, permitindo se pensar em acles e politicas
educacionais destinadas a promocéo da equidade (REVISTA DO
SISTEMA DE AVALIACAO, SADEAM, 2013, p. 26).

Mediante a interpretacdo dos intervalos, os professores podem diagnosticar os
conhecimentos ja desenvolvidos e os que precisam ser melhor trabalhados, possibilitando
assim, a eles proprios, agirem com maior precisao, quanto a detec¢ao de dificuldades e a partir
dai, planejar novas agdes para o processo de ensino-aprendizagem.

O ensaio “Escola de Tempo Integral: resultados do projeto na proficiéncia dos alunos
do Ensino Fundamental das escolas publicas da rede estadual de Minas Gerais”, de Soares,
Nobrega e Silva (2014), possibilitou perceber como se deu a melhoria na aprendizagem dos
estudantes de Minas, e a partir dessa compreensao, pode-se detectar em que haveria necessidade
de se observar para a analise, o ensino do componente Lingua Portuguesa, quanto ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades.

Analisando no Quadro 3, o Aprendizado, afirma-se que houve um crescimento em
todas as edi¢des nas EETIs B1, B3, B6, B7, B9 e B10. Duas destas Escolas chamaram a atengao,
as EETIs B7 e a B9. A primeira, porque apresenta de 2013 para 2015, um crescimento, embora
pouco, de 0,6. Contudo, de 2015 para 2017, seu crescimento é de 0,34. A segunda, porque
apresenta de 2013 para 2015 um crescimento de 1,14.

Na sequeéncia, apresenta-se o Grafico 6, referente a evolucao historica em relacao a
proficiéncia. Em Manaus, quanto a essa questao, verificou-se que os resultados melhoraram ao
longo dos anos, observando o crescimento de 2013 a 2017, e um decréscimo em 2019. Os
estudantes tém desenvolvido habilidades, competéncias, demonstrando assim, o que sao
capazes de resolver.

Grafico 6 — Proficiéncia em Lingua Portuguesa —Anos Finais - 2013, 2015, 2017 e

2019/Manaus
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265 262,02
258,32

2% 25329
255 -
250
245 241,30

240
235 -

230 =
2013 015 2017 019

Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados disponibilizados na QEdu- Ideb -Manaus/proficiéncia
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O que se pode depreender do Grafico 4 € que as agoes dos GTs desenvolvidas pela
SEDUC/AM, ao longo desse periodo de 2013 a 2017, possivelmente, contribuiram para esse
crescimento, com mais elevacao, o que permite aferir sobre as CDEs, em a¢des desenvolvidas
nas escolas. No entanto, em 2019, houve um pequeno declinio no resultado de Manaus.
Algumas hipoteses podem ser levantadas, dentre elas as mudancas frequentes de gestao da pasta
(SEDUC/AM) e, consequentemente, de alguns coordenadores distritais.

No que se refere ao Componente Curricular Lingua Portuguesa, em Manaus, encontra-
se na escala de proficiéncia, no nivel 3, que corresponde a um aprendizado esperado. Nesse
nivel de desempenho, os estudantes do 9° EF, ja desenvolveram habilidades referentes a este
nivel de ensino e, possivelmente, habilidades de niveis anteriores, conseguindo realizar algo e
apresentando certo dominio no componente mencionado.

Contudo, certo dominio, ao final de uma etapa como a do 9° ano — EF, ¢ ainda
considerado insuficiente pelo MEC, no que diz respeito as habilidades contempladas em uma
matriz de referéncia em Leitura. Em linhas gerais, esse resultado demonstrou que a dimensao
Aprendizagem nao vem sendo desenvolvida de modo a atender essa etapa de ensino.

As habilidades, contempladas em uma matriz de referéncia, em Lingua Portuguesa,
em que os estudantes apenas conseguem localizar informagdes explicitas, identificar elementos
de narrativa, reconhecer a finalidade de determinados géneros, a relagao entre os pronomes e
seus referentes, a interpretar o sentido de conjuncdes, de advérbios, comparar textos que
abordem o mesmo tema, inferir tema, ideia principal e o sentido da palavra ou expressao em
quadrinhos, poemas e fragmentos de romances, reduzem-se a um conhecimento bem limitado.

Em se tratando dos Centros, a proficiéncia em Lingua Portuguesa superou o resultado
de Manaus, entre 2013 a 2017, conforme o que se pode perceber no Grafico 7.

Grafico 7- CETIs - Proficiéncia em Lingua Portuguesa- 2013 - 2019

PROFICIENCIA — Ensino Fundamental CETls
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Fonte: QEduc —Manaus/proficiéncia



Observou-se que a proficiéncia de seis Centros, entre 2013 a 2015, superou a
proficiéncia da cidade de Manaus. Mais uma vez, reforca a hipotese de que os Grupos de
Trabalho - GTs formados por especialistas em Lingua Portuguesa, possivelmente, podem ter
influenciado para esse avango, pois o processo de apropriacao, por parte dos professores da rede
estadual foi, gradativamente, sendo trabalhado pelas coordenadorias em conjunto com os
especialistas dos GTs.

Também, ¢é possivel aferir que os professores desse componente, por passarem mais
tempo nos Centros tém a oportunidade de promover atividades a serem desenvolvidas com as
turmas. Na plataforma QEdu, em 2013, a EETI Al, encontra-se “sem dados”, em Lingua
Portuguesa e o mesmo ocorre, em 2017 e 2019 com a EETI A7, nao apresentando dados no
componente em questao.

Faz-se necessario refletir sobre os estudantes do 9° ano EF, que se encontram prestes
a fechar um ciclo e a ingressar no Ensino Médio, e o que se observa € que, ainda, muitos
precisam desenvolver competéncias importantes, a fim de atingirem niveis mais altos de
conhecimento nesse componente.

Em Lingua Portuguesa, ¢ visto leitura e interpretacdo e ser proficiente nesse
componente continua sendo um grande desafio, pois o processo ¢ mais complexo, exigindo do
professor a interacao com uma diversidade de diferentes géneros. E mais, ha estudantes que
ainda nao tém o habito de ler, tornando assim, mais dificil o desenvolvimento da leitura em
pratica diaria.

De acordo com o que apresenta o portal do governo do estado, no site da SEDUC/AM,
os Centros participam de atividades que vao desde refor¢o escolar e programa de formacgao
aplicados em parceria com outras institui¢des. Contudo, ainda, falta intensificar de modo a
estender o trabalho, a fim de atender a Educa¢ao de Tempo Integral.

Grafico 8 — EETIs - Proficiéncia em Lingua Portuguesa- 2013 - 2019

PROFICIENCIA — Ensino Fundamental EETIs
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Entre 2013 a 2015, das dez Escolas, houve proficiéncia superior a da cidade em cinco
delas, que também ¢ percebido entre 2015 a 2017. Ja em 2019, foi 0 ano em que a proficiéncia
superou Manaus, conseguindo espaco para esse crescimento em oito Escolas, com excegao da
EETI B5 que obteve 0,00, entre 2017 a 2019.

Dessa andlise, pdde-se detectar que ha maior espaco para o crescimento, quanto a
proficiéncia em Lingua Portuguesa, pois o trabalho que os professores dessas Escolas estdao
desenvolvendo demonstram o processo de ensino-aprendizagem de leitura iniciando um
percurso, para além do que apontam os indicadores nas avaliagdes externas.

A hipotese de que os professores tanto dos CETIs, quanto das EETIs, especialistas
selecionados por edital, estejam ampliando as discussdes acerca da importancia da leitura,
aproximando os estudantes da convivéncia com textos diversos que vao ao encontro de
conhecimentos ja adquiridos ao longo da vida dos estudantes, propiciando desse modo, um
interesse pela leitura.

4 CONCLUSAO

Este artigo teve por objetivo analisar a elevagdo do Ideb de sete Centros e dez Escolas
de Tempo Integral do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Manaus, nas edigdes de 2013
a2019, contemplando uma discussao da politica de Tempo Integral e sua relagdo com o referido
indice.

E importante afirmar que o Ideb serve como um caminho que impulsiona todos os
envolvidos com a educagdo bdsica, a pensar em politicas publicas, corroborando para o que
afirma Fortes (2012, p.06), “[...] canalizar esforcos na tentativa de modificar o quadro da
escolal...]”.

De posse dos dados € possivel intervir com politicas publicas que pensem nos Centros
e nas Escolas e de como poderdo ser conduzidas nesses espacos escolares, com o intuito de
alcancar proficiéncia em Lingua Portuguesa a luz dos indicadores das avaliagdes externas.

Para que o objetivo em destaque fosse alcangado, foram apresentadas informacgdes que
respaldaram a existéncia de acdes voltadas para a educacdo de Tempo Integral, justificando
assim, que politicas educacionais fortaleceram essa modalidade. A exemplo disso, as agdes
promovidas pela gestdo da SEDUC/AM, no periodo de 2012 a 2016.

A gestdo que acreditou na criagdo de GTs como um caminho para propagar os
resultados dos dados na rede estadual de Ensino Fundamental- Anos Finais, conseguiu munir
os professores de conhecimentos quanto as avaliagdes externas e fez com que compreendessem
a importancia de saber lidar com os resultados, para tomadas de decisdo, conjuntamente, com
todos os envolvidos nos espagos escolares.

Resultado dessas agdes, o crescimento na proficiéncia em Lingua Portuguesa, no
periodo entre 2013 a 2017, embora os GTs tenham sido extintos, por volta de 2016, o que
aconteceu foi a continuidade dessas ag¢des, por intermédio das CDEs que se propunham a
acompanharem e monitorarem os Centros e as Escolas sob a sua jurisdi¢ao, permitindo com
isso, atender melhor as realidades que se apresentavam, a partir dos dados.

Também, foi possivel, por meio de anélise dos dados dos indicadores que compdem
esse Indice chegar a algumas conclusdes, perceber os dados de fluxo analisados que se
mantiveram elevados em toda a pesquisa nos Centros e Escolas, tendo nos dados relativos a
proficiéncia uma variagdo, demostrando espago para o crescimento, conforme ja mencionado.

Em resposta as questdes feitas: o que tem promovido esse crescimento/decréscimo? E
0 que se pode afirmar acerca da proficiéncia em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental —
Anos Finais?



17

Possivelmente, o crescimento deve-se a crenga da gestao de 2012 a 2016, no trabalho
com professores, que atendesse as realidades e que fortalecesse as CDEs para um trabalho de
modo continuo e progressivo. O decréscimo pode ter sido ocasionado pela frequente mudanga
de gestdo. S6 em 2017, houve quatro novos Secretarios de Educagdo e com eles, novos
integrantes na condugdo dos departamentos, geréncias e inclusive, coordenadorias distritais,
que mesmo enfrentando mudangas, continuou desenvolvendo agdes nos espagos escolares.

Enquanto professora de Lingua Portuguesa, a pesquisadora sente-se no dever de pensar
em politicas que possibilitem ir além dos resultados, em que os estudantes se tornem
proficientes em leitura e interpretagdo, para quaisquer conhecimentos de que possam fazer uso.

Pdde-se detectar nas leituras que subsidiaram o referido artigo, que ainda ha muito o
que fazer no sentido de ressignificar a educagao de Tempo Integral, para além da carga horaria,
considerando como ponto de atencdo que Centros ¢ Escolas com a proposta de oferecer uma
educacao integral, ndo podem dar seguimento a luz de conhecimentos micro e pontuais.

Hoje, atuando frente ao Nucleo de Gestao Curricular — NGC, setor da SEDUC/AM
que ¢ subordinado a Secretaria Executiva Adjunta Pedagdgica — SEAP, ha possibilidade de
estabelecer um didlogo com a Coordenacdo de Escolas de Tempo Integral para articular e
alinhar as contribui¢des dos resultados que precisam ser conduzidas, a fim de assegurar que os
estudantes estejam desenvolvendo habilidades necessérias para além do resultado positivo.

E que a partir da apropriacdo dos resultados das avaliacdes em larga escala, seja
possivel promover mais estratégias, acdes e projetos que corroborem com mudangas
pertinentes, frente a essa modalidade, contribuindo com demandas que vao ao encontro da
missdo da educagdo de Tempo Integral.

Diante disso, acredita-se que mudancas sdo importantes, que os desafios sempre
existirdo e que a andlise dos dados aponta para alguns aspectos que precisardo ser repensados
no trabalho com os Centros e as Escolas, de modo continuo e progressivo.
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