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RESUMO

Este trabalho versa sobre o direito a educagao escolar no contexto da Sindrome
de Asperger, condicdo compreendida no Transtorno do Espectro Autista (TEA) que ¢é
considerado deficiéncia, para todos os efeitos legais, nos termos da Lei n. 12.764 de 2012.
No atual paradigma, o Estado brasileiro se reconhece como Democratico de Direito e tem
como alguns de scus objetivos fundamentais a constru¢do de uma sociedade justa,
solidaria, sem preconceitos e qualquer forma de discriminagdo. A educagdo ¢ um direito
humano e fundamental de suma importancia para o pleno desenvolvimento do individuo
e para sua efetiva participacdo na sociedade. Nesta perspectiva, a presente pesquisa teve
por objetivos gerais, por meio de técnicas do método qualitativo, revisar a literatura
cientifica, as principais legislagdes e normas brasileiras, os documentos internacionais e
alguns julgados dos Tribunais Superiores no Brasil que tratam sobre o direito em tela,
bem como apresentar as observagdes da autora, como pessoa diagnosticada tardiamente
com Sindrome de Asperger/TEA nivel 1 e como mae de uma crianga com diagnéstico na
mesma condi¢do; e, por objetivos especificos, desmistificar algumas concepgdes
erroneas, apresentar a situagao da aprendizagem escolar das pessoas com TEA revelada
por alguns estudos, bem como algumas alternativas propostas pela literatura cientifica
para o processo de efetivacao do direito em questdo. Nao é com o mero reconhecimento
formal do direito a educacao escolar da pessoa no espectro autista que se tem a inclusao
desses individuos na proposta de democratizacdo das escolas e de universalizagdo do
ensino. Urge, sobretudo, uma mudanca estrutural e uma ressignificacdo dos espacos
educacionais que estdo enraizados a um modelo tradicional e arcaico em suas
metodologias e praticas de ensino. O sistema educacional brasileiro ainda tem muito o
que superar e evoluir para se alcangar a efetivacao desse direito. Além disso, impera a
desinformacdo acerca dessa condigdo neurobiologica, o que agrava a estigmatizagdo € a

discriminacao em relagdo a esses individuos.

Palavras-Chave: Direito a educagdo escolar. Sindrome de Asperger. Transtorno do

Espectro Autista. TEA nivel 1. Educagao inclusiva. Educagdo especial.



ABSTRACT

This academic work deals with the right to school education in the context of
Asperger's Syndrome, a condition included in the Autistic Spectrum Disorder (ASD)
which is considered a disability, for all legal purposes, under the terms of Law n. 12.764
of 2012. In the current paradigm, the Brazilian State recognizes itself as Democratic of
Law and has as some of its fundamental objectives the construction of a fair, solidary
society, without prejudice and any form of discrimination. Education is a human and
fundamental right of paramount importance for the individual's full development and
effective participation in society. In this perspective, the present research had as general
objectives, through qualitative method techniques, to review the scientific literature, the
main Brazilian legislations and norms, international documents and some judgments of
the Superior Courts in Brazil that deal with the law in question, as well as presenting the
author's observations, as a person lately diagnosed with Asperger Syndrome/ASD level 1
and as a mother of a child diagnosed with the same condition; and, for specific purposes,
to demystify some misconceptions, present the situation of school learning of people with
ASD revealed by some studies, as well as some alternatives proposed by the scientific
literature for the process of enforcing the right in question. It is not with the mere formal
recognition of the right to school education of the person on the autistic spectrum that
these individuals are included in the proposal for the democratization of schools and the
universalization of education. Above all, there is an urgent need for a structural change
and a redefinition of educational spaces that are rooted in a traditional and archaic model
in their teaching methodologies and practices. The Brazilian educational system still has
a lot to overcome and evolve to achieve this right. In addition, misinformation about this
neurobiological condition prevails, which aggravates stigmatization and discrimination

in relation to these individuals.

Keywords: Right to school education. Asperger's syndrome. Autistic Spectrum Disorder.

ASD level 1. Inclusive education. Special education.
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1. INTRODUCAO

Em um contexto de democracia, somente por meio da educagdo ¢ do ‘aprender
por intermédio da motivacdo’ ¢ que se pode levar os individuos a emancipagdo ¢ a
autonomia (ADORNO, 1995). Hodiernamente, a pessoa com Sindrome de Asperger —
condi¢do compreendida no Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerado como
deficiéncia, para todos os efeitos legais, nos termos da Lei n. 12.764 de 2012 - se encontra
em um tal estado de coisas que inevitavelmente enseja na inefetividade do seu direito
humano e fundamental a educagdo escolar e, por conseguinte, da sua capacidade plena de
se autodeterminar e de se autorrealizar enquanto pessoa humana em efetiva participacao
na sociedade.

Preceitua a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, no seu artigo 26, que a
instrugdo, orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana, é
direito de todo ser humano (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948). No
mesmo sentido, a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (CRFB) de 1988 — cujos
objetivos fundamentais, dentre outros, consistem na constru¢do de uma sociedade justa,
solidaria, sem preconceitos e qualquer forma de discriminagao -, sob a égide de um Estado
Democratico de Direito, dispde que a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, deve ser incentivada e promovida com vistas a possibilitar o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho. Ademais, alinhada aos ideais dos Tratados e Convengdes internacionais
sobre Direitos Humanos, preceitua que o ensino deve ser pautado na igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola, bem como na garantia de atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, “preferencialmente na rede regular
de ensino” (BRASIL, 1988, recurso online).

Nesta perspectiva, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista — Lei 12.764 de 2012, prevé, como direitos das pessoas
com TEA, dentre outros, o acesso a educagdo e ao ensino profissionalizante e, ainda, ao
mercado de trabalho. Além disso, traz, como algumas das suas diretrizes, o incentivo a
formagao e capacitagdo de profissionais, pais e responsaveis para um melhor atendimento
a esses individuos, bem como, o estimulo a pesquisa cientifica tendendo dimensionar as
proporg¢oes e os reflexos negativos inerentes a condi¢do na vida da pessoa com TEA

(BRASIL, 2012).
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Diante disso, o presente trabalho teve por objetivo geral, por meio de técnicas
do método qualitativo de pesquisa, revisar a literatura cientifica, as principais legislagdes
e normas brasileiras, os documentos internacionais e alguns julgados dos Tribunais
Superiores no Brasil que versam sobre o direito a educagdo escolar das pessoas com
Sindrome de Asperger — TEA de nivel 1, ou ainda, ‘Transtorno do espectro do autismo
sem transtorno do desenvolvimento intelectual ¢ com comprometimento leve ou
inexistente da linguagem funcional’ —, bem como apresentar as observagdes da autora a
respeito do tema, como pessoa diagnosticada tardiamente com Sindrome de Asperger/
TEA nivel 1 e como mae de uma crianga na mesma condi¢do, a partir de seus estudos
para o desenvolvimento desta pesquisa; e, por objetivos especificos, desmistificar
algumas concepgdes erroneas a respeito da sindrome em questio, apresentar a situagdo
da aprendizagem escolar das pessoas com TEA revelada por alguns estudos dos ultimos
anos, bem como algumas das solucgdes e/ou alternativas propostas pela literatura cientifica
para a efetivagao do direito de natureza social em tela, e, ainda, incentivar o debate ¢ o
desenvolvimento de outras pesquisas académicas acerca do tema.

Em linhas gerais, a primeira parte do trabalho trata das caracteristicas essenciais
da Sindrome de Asperger - que atualmente figura no denominado Transtorno do Espectro
Autista, conforme orientacdo da Associacdo Americana de Psiquiatria e da Organizagao
Mundial da Satde -, bem como da sua interface com os principais instrumentos
internacionais e nacionais de protecao aos direitos da pessoa nesta condi¢do, notadamente
com maior énfase ao direito a educagdo escolar. Ja a segunda parte versa a respeito das
mais relevantes legislacdes e normas sobre educacdo inclusiva e educacdo especial a
serem observadas pelo sistema educacional brasileiro, além de abordar a realidade da
aprendizagem escolar das pessoas com TEA denotada na literatura cientifica. Nas
consideragdes finais, a autora apresenta suas constatagdes, obtidas por meio de seus
estudos para o desenvolvimento deste Trabalho de Conclusdo de Curso ¢ das suas
vivéncias, e, ainda, algumas alternativas para a inclusdo escolar da pessoa com Transtorno

do Espectro Autista trazidas pelas bibliografias pesquisadas.
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2. A SINDROME DE ASPERGER E PRINCIPAIS LEGISLACOES
CORRELATAS

A Sindrome de Asperger (SA) foi inicialmente teorizada em 1944 a partir dos
trabalhos de Hans Asperger, pediatra austriaco com interesse em educacao especial, que
descreveu o comportamento de criangas que apresentavam dificuldades em suas
interagdes sociais. Conforme os relatos de Hans Asperger, apesar de ndo terem nenhum
prejuizo nas habilidades intelectuais, as criangas manifestavam déficits na comunicagdo
ndo verbal, empatia pobre, tendéncia a intelectualizar as emocdes, fala prolixa e em
mondlogo, linguagem formal, foco de atengdo voltado para assuntos especificos e ndo
usuais e incoordenagdo motora - condi¢do complexa que denominou de ‘psicopatia
autistica’. Anos depois, seus trabalhos publicados originalmente na literatura alema
obtiveram repercussdo internacional e passaram a dialogar com pesquisas de outros
estudiosos da area (KLIN, 2006).

Com as publica¢des do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
na sua quarta edi¢do (DSM-IV) e da Classificac¢ao Internacional de Doengas e problemas
relacionados a saude (CID 10), a Sindrome de Asperger obteve reconhecimento oficial
na comunidade médica. O DSM-IV, lancado em 2002 pela American Psychiatric
Association (APA), é uma classificagdo que divide as perturbagdes mentais em tipos, com
base em conjuntos de critérios com caracteristicas definidoras importantes manifestadas
de forma ndo homogénea. Seus codigos e terminologias sdo compativeis com a CID 10
desenvolvida pela Organizagao Mundial da Saude (OMS).

Segundo o DSM-IV, classificadas como Perturbacdes Globais do
Desenvolvimento, temos, dentre outras condi¢des, a Perturbacdo Autistica (F 84.0) —
também conhecida como Autismo classico ou Autismo de Kanner - e a Perturbagao (ou
Sindrome) de Asperger (F 84.5). Ja a perturbacdo denominada ‘Deficiéncia Mental’ —
especificada em quatro graus de gravidade (F 70.9; F 71.9; F 72.9; F 73.9 ¢ F 79,9), por
sua vez, consta em capitulo distinto no mesmo documento por se tratar de condigdo
especifica manifestada por quociente de inteligéncia de 75-70 ou inferior na Escala
Wechsler associada a déficits significativos no comportamento adaptativo. Diante disso,
cabe esclarecer que as Perturbagdes Globais do Desenvolvimento e a perturbagdo
‘Deficiéncia Mental’, sdo condi¢des distintas que podem, em alguns casos de Autismo

classico, ser diagnosticadas como comorbidades num mesmo individuo. Todavia, no
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senso comum, ocorre alguns equivocos na utilizacdo desses termos por desconhecimento
dessa diferenciacdo. Ademais, cabe salientar que atualmente ndo se utiliza mais do termo
‘Deficiéncia Mental’; sendo, pois, ‘Deficiéncia Intelectual’ a terminologia mais adequada
conforme preceitua a American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities - AAIDD (APA, 2013).

As caracteristicas essenciais da SA, apresentadas de forma continua e ao longo
da vida, incluem déficit grave e persistente da intera¢do social e o desenvolvimento de
padrdes de comportamento, interesses e atividades restritos e repetitivos. Neste sentido,
a condicdo, sem a devida intervengdo e os cuidados que lhe sdo inerentes, pode produzir
um prejuizo clinicamente significativo da atividade social e laboral, dentre outras (APA,
2002).

Consta, ainda, no DSM-IV que, em contraste com a Perturbagdo Autistica, as
pessoas com Sindrome de Asperger ndo tém atrasos clinicamente significativos no
desenvolvimento cognitivo, nas aptidoes de autoajuda adequadas a idade, no
comportamento adaptativo, na linguagem e na curiosidade normal sobre o ambiente. E,
embora o déficit social na SA se dé na mesma medida do Autismo classico, a auséncia de
reciprocidade se manifesta mais incisivamente por uma abordagem excéntrica e unilateral
aos outros do que por uma indiferenga social ou emocional. Verifica-se, ainda, que a SA
pode estar associada com outras perturbagdes e caracteristicas como descoordenagdo
motora, falta de destreza, hiperatividade e desatencao e, ainda, depressdo e ansiedade
(APA, 2002).

Tavares (2014, p. 67), em seu estudo acerca da analise dos processos cognitivos
que direcionam a construc¢ao de sentido por pessoas com Sindrome de Asperger, inferiu
que “o que os diferencia dos neurotipicos ¢ a capacidade de se reinventarem, dando novos
significados ao mundo, construindo-o sob um ponto de vista singular, algumas vezes
ignorando o coletivo, o sociocultural”. E, ainda, percebeu que possivelmente o maior
comprometimento neural desses individuos que os distanciam do coletivo seria a
dificuldade de se colocar no lugar do outro.

Trazendo a terminologia ‘Transtornos Invasivos do Desenvolvimento’ para
designar os transtornos do neurodesenvolvimento nos quais ocorre um prejuizo
qualitativo importante nos processos fundamentais de socializagdo, comunicagdo e
aprendizado, como o Autismo cléssico e a Sindrome de Asperger, Klin (2006) aponta que
existe uma estimativa de que este grupo de condigdes afeta 1 em cada 200 individuos. E,

no que se refere a Sindrome de Asperger, especificamente, pontua que hd relatos de indice
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de prevaléncia de 2 a 4 em 10.000 e, ainda, que a condi¢ao ¢ mais comum em homens do
que em mulheres. Ademais, destaca que individuos diagnosticados nesta condi¢ao
manifestam déficits na interagdo social, bem como interesses e comportamentos limitados
que resultam em prejuizos no funcionamento social e ocupacional, tal como se da no
Autismo cléssico, todavia ndo apresentam “qualquer retardo clinicamente significativo
na linguagem falada ou na percepg¢ao da linguagem, no desenvolvimento cognitivo, nas
habilidades de autocuidado e na curiosidade sobre o ambiente” (KLIN, 2006, p. [9]).

Em relagdo as caracteristicas clinicas das pessoas com SA, relata que, em linhas
gerais: sdo socialmente isolados, mas sem apresentar inibi¢do na presenca dos demais;
geralmente abordam as pessoas de forma inapropriada e excéntrica, estabelecendo
monoélogos marcados por uma linguagem prolixa e pedante sobre um tépico bem
delimitado e geralmente ndo usual; apresentam interesse em estabelecer vinculos sociais,
mas nao tém habilidades para sustenta-los por causa da sua abordagem desajeitada e da
falta de sensibilidade para lidar com os sentimentos e intengdes das demais pessoas, o que
pode leva-los a desenvolver sintomas de transtorno de ansiedade ou de humor de forma
cronica; manifestam apego as regras formais do comportamento e as rigidas convengdes
sociais; acumulam muitas informagdes factuais sobre assuntos especificos cujos
interesses podem ser alterados de tempos e tempos; ainda, podem apresentar atrasos nas
habilidades motoras, visuomotoras e visuoperceptuais; e, em contrapartida, manifestar
padrdes relativamente elevados em habilidades auditivas e verbais e aprendizado
repetitivo (KLIN, 2006).

Segundo Klin (2006), apesar de estarem vulneraveis a ‘chacotas’ pela
excentricidade, as criangas com Sindrome de Asperger sdo capazes de serem integradas
em escolas regulares com servigo de apoio adicional e, ainda, salienta que algumas
demandarao servicos de educagdo especial geralmente ndo devido a déficits académicos,

mas em razao de dificuldades sociais e comportamentais.

2.1 A SINDROME DE ASPERGER COMO TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

No DSM-V — Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, langado
em 2013 pela APA e alinhado a CID 11, que entrard em vigor somente em 1° de janeiro

de 2022, tanto a Perturbacdo Autistica quanto a Sindrome de Asperger - e os demais
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Transtornos Globais do Desenvolvimento sem outras especificagdes - passaram a figurar
no chamado Transtorno do Espectro Autista (TEA) cujos critérios diagnosticos, dentre
outros, sdo: déficits persistentes na comunicago social e na interacdo social em multiplos
contextos; padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades; e
prejuizo clinicamente significativo no funcionamento social, profissional ou em outras
areas importantes da vida do individuo (APA, 2013).

Ademais, ¢ importante esclarecer que, de acordo com o DSM-V - tal como prevé
0 DSM-1IV ao tratar dos Transtornos Globais do Desenvolvimento -, existe a possibilidade
de se verificar a manifestagdo de outras comorbidades juntamente com o TEA. Diante
disso, deve ser especificado no diagnostico médico se: com ou sem comprometimento
intelectual concomitante; com ou sem comprometimento da linguagem concomitante;
associado a alguma condicdo médica ou genética conhecida ou a fator ambiental;
associado a outro transtorno do neurodesenvolvimento, mental ou comportamental; e com
catatonia (APA, 2013).

Ainda, segundo a American Psychiatric Association (2013), hd niveis de
gravidade para o TEA que variam conforme se apresentam os déficits de comunicagao
social e as inflexibilidades de comportamento. Assim, no Nivel 1 tem-se a terminologia
“exigindo apoio”; no Nivel 2, “exigindo apoio substancial”; e no Nivel 3, “exigindo apoio
muito substancial”. Diante disso, percebe-se que, no Transtorno do Espectro Autista,
temos pessoas com manifestagdes clinicas e comportamentais diversificadas que
demandam intervengdes especificas e individualizadas.

No mesmo sentido, consta na folha informativa da Organizagdo Pan-americana
da Saude (OPAS/OMS Brasil, 2017), que o nivel de funcionamento intelectual entre os
individuos com TEA ¢ extremamente varidvel, compreendendo desde um
comprometimento profundo até niveis superiores de quociente de inteligéncia. Por
conseguinte, ¢ importante considerar a complexidade da condi¢do e das suas
manifestagdes heterogéneas para uma melhor intervengdo e apoio a essas pessoas tao
plurais num mesmo espectro.

Ao discutir acerca da constru¢do do autista como sujeito social e politico, Rios

(2017. p. 226) apresenta em seu artigo que:

o grau de severidade do autismo pode ser mensurado a partir do nivel
de suporte de que o autista necessita. A nogdo de suporte pode ser
entendida aqui também como uma espécie de “protese social”, ou seja,
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algo que desempenharia um papel semelhante ao de uma bengala para
um cego, ou de uma cadeira de rodas para quem ndo pode andar.
Proponho que, ao emprestar seu proprio corpo como recurso semiotico
para que autistas comuniquem desejos e intengdes, 0s
familiares/cuidadores se convertem simultaneamente em suporte para
os autistas e em porta-vozes de uma militdncia mais inclusiva e
sintonizada com a experiéncia do autista.

A CID 11, langada em 2018 pela OMS, entrara em vigor a partir de 1° de janeiro
de 2022 trazendo a classificagdo 6A02 para o Transtorno do Espectro Autista e, dentre os
seus niveis que levam em consideracdo a existéncia ou ndao de comprometimento na
linguagem funcional e no desenvolvimento intelectual, temos a exclusao da terminologia
Sindrome de Asperger, ainda utilizada na CID 10, que passa a constar naquele documento
como ‘Transtorno do espectro do autismo sem transtorno do desenvolvimento intelectual
e com comprometimento leve ou inexistente da linguagem funcional’ com o codigo CID
11 6A02.0 (OMS, 2018).

Ainda, cabe mencionar que, segundo o disposto no DSM-V, a prevaléncia de
TEA nos Estados Unidos e em outros paises, nao especificados, alcanga 1% (um por
cento) da populacdo. Sendo essa condi¢do 4 (quatro) vezes mais frequente no sexo
masculino se comparado ao sexo feminino (APA, 2013).

Em um estudo de Maenner et al. (2020), publicado no site do CDC (Centers for
Disease Control and Prevention), verificou-se que a prevaléncia de TEA, a partir de dados
de 11 localidades de estados diferentes nos Estados Unidos em 2016, foi de 1(uma) a cada
54(cinquenta e quatro) criancas na faixa etdria de 8(oito) anos, sendo 4,3 (quatro inteiros
e trés décimos) mais prevalente entre meninos do que entre meninas.

Segundo a OPAS/OMS Brasil, 1(uma) em cada 160 (cento e sessenta) criancas
tem TEA, sendo desconhecida a prevaléncia em muitos paises de média e baixa renda; e,
apesar de existirem aquelas que vivem de forma totalmente independente, algumas
necessitam de cuidados e apoio constantes por apresentarem graves limitagdes.
Acrescenta que as pessoas com TEA ndo tém acesso aos servicos € apoio de forma
adequada, estando constantemente sujeitas a estigmatizacdo, discriminacdo e violagdes
de direitos humanos — incluindo menores oportunidades de acesso a saude e a educacdo
e de participagdo nas suas comunidades (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE
SAUDE, 2017).

Ademais, alerta sobre os impactos negativos das limitagdes inerentes ao TEA na

qualidade de vida das pessoas nesta condi¢cao pontuando que:
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O transtorno do espectro autista pode limitar significativamente a
capacidade de um individuo em realizar atividades diarias e participar
da sociedade. Muitas vezes influencia negativamente as conquistas
educacionais e sociais da pessoa, bem como oportunidades de emprego
(ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE SAUDE, 2017, recurso
online).

Segundo Camargo e Rispoli (2013), ndo existe uma estimativa epidemiologica
oficial acerca da prevaléncia de diagnosticados com TEA no Brasil, todavia relatam que
o numero de brasileiros no espectro autista tem aumentado a cada ano, em certa medida,

pelo maior acesso as informagdes e ferramentas de identificagdo precoce do TEA.

2.2 INTERFACE COM OS PRINCIPAIS INSTRUMENTOS INTERNACIONAIS
DE PROTECAO AOS DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Dentre os documentos internacionais mais importantes que visam a incluso
social das pessoas com deficiéncia, temos a Declaracdo de Salamanca, uma resolugdo da
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) de 1994 que foi assinada na Espanha como
resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que trata dos
‘Principios, Politica e Pratica em Educacdo especial’, estabelecendo diretrizes para a
promocao de politicas educacionais com vistas a efetivar outro importante instrumento
da ONU que seria a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para todos de 1990, aprovada
na Tailandia (BRASIL, 1994).

Posteriormente, o Brasil ratificou a Convengao Interamericana para a eliminacao
de todas as formas de discriminagdo contra as pessoas ‘portadoras’ de deficiéncia —
também conhecida como Convencdo de Guatemala, de 28 de marco de 1999 -, por meio
do Decreto 3.956 de 08 de outubro de 2001. Segundo esta Convengdo (2001, art. I, 1), o
termo deficiéncia “significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades
essenciais da vida diaria” (BRASIL, 2001, recurso online).

A Convencgdo de Guatemala prevé, no seu artigo 111, 2, b e c, que, a fim de que
seus objetivos sejam alcancados, os Estados-Partes comprometem-se a trabalhar

prioritariamente na:

b) deteccdo e intervengdo precoce, tratamento, reabilitagdo, educacio,
formacgao ocupacional e prestacdo de servigos completos para garantir
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o melhor nivel de independéncia e qualidade de vida para as pessoas
portadoras de deficiéncia; e

¢) sensibiliza¢do da populacdo, por meio de campanhas de educacao,
destinadas a eliminar preconceitos, estereotipos e outras atitudes que
atentam contra o direito das pessoas a serem iguais, permitindo desta
forma o respeito ¢ a convivéncia com as pessoas portadoras de
deficiéncia (BRASIL, 2001, recurso online).

Noutro giro, com status de norma constitucional, por ter sido incorporada no
ordenamento juridico interno brasileiro pelo procedimento do artigo 5°, paragrafo 3° da
CRFB de 1988, a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo da ONU, assinados em Nova lorque, Estados
Unidos, e promulgada por meio do Decreto n® 6.949 de 2009 no Brasil, preve, no seu
artigo 1, que tem como proposito precipuo “promover, proteger e assegurar 0 exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente”. E considera

como pessoas com deficiéncia:

[...] aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade
em igualdades de condi¢des com as demais pessoas (BRASIL, 2009,
recurso online).
Contudo, deve se observar que tal conceito nao deve ser compreendido como
algo engessado, uma vez que a propria Convengdo de Nova lorque tratou disso, em seu
preambulo, ao reconhecer que deficiéncia ¢ um conceito em evolugdo, conforme se pode

verificar do trecho transcrito a seguir:

[...] Reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolugdo e que
a deficiéncia resulta da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as
barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e
efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas [...] (BRASIL, 2009, recurso
online).

E, um dos maiores legados dessa importante norma de status constitucional ¢ o
reconhecimento de que a deficiéncia pode impedir a plena e efetiva participacao da pessoa
na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, postulando, neste
sentido, pela necessidade de se promover e proteger os direitos humanos e fundamentais

dessas pessoas.
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Além disso, ¢ importante mencionar a alteracdo no regime das incapacidades do
Codigo Civil brasileiro de 2002 que deixou de considerar, necessariamente, a pessoa com
transtorno mental como incapaz para o exercicio dos atos da vida civil. A Convengao traz
no seu artigo 84, caput, paragrafos 1° e 2° que “a pessoa com deficiéncia tem assegurado
o direito ao exercicio de sua capacidade legal em igualdade de condigdes com as demais
pessoas”. Sendo-lhe, pois, facultada a adogao da tomada de decisdo apoiada e a submissao
a curatela somente quando necessario (BRASIL, 2009, recurso online).

Ainda, outro ponto a se destacar é o seu artigo 24 que versa sobre o direito a
educacdo. Preceitua que, para a efetivacdo desse direito, os Estados Partes devem
assegurar sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado por toda a vida,

objetivando-se, sobretudo:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano ¢ do senso de
dignidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade
humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos
e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas
habilidades fisicas e intelectuais;

¢) A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre (BRASIL, 2009, recurso online).

Ademais, consta na Convengdo de Nova lorque a necessidade de se realizar
adaptagdes razoaveis, conforme as necessidades individuais das pessoas com deficiéncia,
e de se adotar medidas de apoio individualizadas que maximizem o desenvolvimento
académico e social para uma inclusao efetiva e plena (BRASIL, 2009).

E, por fim, insta ressaltar a resolu¢do da OMS sobre o Transtorno do Espectro
Autista, aprovada em 2014 na sua 67* Assembleia Mundial da Saude, intitulada como
“Comprehensive and coordinated efforts for the management of autismo spectrum
disorders (ASD)” na qual reconheceu-se a necessidade de fortalecer as capacidades dos
paises apoiadores na promog¢do da saide e do bem-estar das pessoas com TEA e de
concentrar esfor¢os para o desenvolvimento de evidéncias cientificas sobre estratégias
eficazes e aplicdveis na avaliagdo e no tratamento do TEA. (ORGANIZACAO PAN-
AMERICANA DE SAUDE, 2017).
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2.3 A INSTITUICAO DA POLITICA NACIONAL DE PROTECAO DOS
DIREITOS DA PESSOA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E
O ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Nos termos do paragrafo 1° do artigo 1° da Lei 12.764 de 2012 que instituiu a
Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com TEA - também conhecida como
‘Lei Berenice Piana’, em reconhecimento a ativista da causa, mae de uma pessoa no
espectro autista, que mobilizou politicos e apoiadores propondo o projeto da referida lei
e debatendo o assunto em audiéncias publicas na luta por direitos da pessoa com TEA —
considera-se pessoa com transtorno do espectro autista aquela portadora de sindrome
clinica caracterizada, de forma cumulativa ou ndo, pelos os seguintes critérios previstos

nos incisos I e II do referido artigo:

I — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo
e da interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicagdo verbal e ndo verbal usada para interag@o social, auséncia
de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento.

IT — padrGes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamentos ritualizados;
interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012, recurso online).

E, em consonancia com o preambulo da Convencdo da ONU sobre Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — também conhecida como Convengdo de Nova lorque - que
considera ‘deficiéncia’ como um conceito em evolugdo, preve, no paragrafo 2° do mesmo
artigo em epigrafe, que o individuo com Transtorno do Espectro Autista ¢ considerado
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais (BRASIL, 2012).

Nesta perspectiva, cabe frisar que o TEA ¢ uma condigdo neurobiologica
complexa marcada precipuamente por déficits na comunicacdo e na interagdo social que,
juntamente com outros fatores do transtorno, obsta a plena e efetiva participagdo da
pessoa na sociedade em igualdade de condi¢des com os demais - ¢ ndo uma deficiéncia
mental ou intelectual, conforme se verifica em concepgdes equivocadas principalmente a
nivel de senso comum. Ademais, sendo coerente com a linha de raciocinio até aqui
desenvolvida, a posicao de que o TEA ¢ uma deficiéncia meramente por opg¢ao legislativa

também ndo seria a mais acertada, segundo o posicionamento pessoal da autora.
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Entretanto, sendo tal questdo controversa na comunidade cientifica e por ndo se tratar de
objeto central desse trabalho, j& que perpassa por outras areas do conhecimento, deixa-se
apenas como uma possivel reflexdo.

Prosseguindo, a Lei Berenice Piana, ainda, prevé como umas das diretrizes da
Politica Nacional de Protecao da pessoa com TEA, o incentivo a formagdo ¢ a capacita¢ao
de profissionais qualificados na area e o estimulo a pesquisa cientifica ¢ ao
desenvolvimento de estudos epidemioldgicos acerca do tema (BRASIL, 2012).

E no que se refere ao direito a educacdo, especificamente, preceitua que a pessoa
com TEA incluida nas classes comuns do ensino regular tem direito a um acompanhante
especializado em casos de comprovada necessidade; e o gestor escolar, ou autoridade
competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro autista serd
punido com multa e, em caso de reincidéncia, com a perda do cargo, apés o devido
procedimento administrativo (BRASIL, 2012). Disposi¢ao esta mais branda que a
prevista na Lei 7.853 de 1989 — com a nova redagdo dada pelo Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia — no seu artigo 8°, caput e inciso I, que traz como crime punivel com reclusao

de 2(dois) a 5(cinco) anos e multa:

I - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar
ou fazer cessar inscri¢do de aluno em estabelecimento de ensino de
qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razio de sua
deficiéncia;

Ainda sobre essa questdo, o Superior Tribunal de Justica (STJ), em sede do
Agravo em Recurso Especial n° 1.213.890-DF (2017/0307849-3), julgado em
17/04/2018, de relatoria do Ministro Paulo de Tarso Sanseverino, concedeu indenizagao
por danos morais a uma crian¢a com Sindrome de Asperger que teve afetado seus direitos
de personalidade, notadamente sua dignidade e bem-estar, ao ser alvo de preconceito,
discriminacdo e exclusdo sumadria e unilateral por parte de uma instituicdo de ensino
privado. Segundo o entendimento do STJ, a escola teria se mostrado incapaz de inserir a
crianca nas atividades docentes mediante a utilizacio de métodos pedagdgicos
apropriados e, ao invés disso, optou por rescindir de forma unilateral e ilegal o contrato
de prestacdo de servigos educacionais ao menor, contrariando as disposi¢des da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional Brasileira (LDBEN).

J& no Recurso Especial n° 1.667.748 - DF (2017/0079026-3), julgado em
27/06/2017, de relatoria do Ministro Herman Benjamin, o STJ entendeu que a monitoria

educacional exclusiva deve ser resguardada apenas naquelas situagdes mais graves aos
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alunos que apresentem dificuldades quanto a locomog¢ao, a promog¢ao da higiene pessoal
ou a propria alimentacdo. Sendo, pois, suficiente o emprego da metodologia do Plano de
Atendimento Educacional Especializado, bem como a disponibilizacdo de servigos
especializados ¢ monitoria que atendam conjuntamente a todos os demais alunos em
situagdo similar no estabelecimento de ensino.

Além disso, cabe ressaltar a Lei 13.146 de 2015 -, também denominada Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) ou Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia -, que, tendo por base a Conveng¢do da ONU sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, destina-se a assegurar e promover o
exercicio dos direitos e liberdades fundamentais destes individuos, dever do Estado, da
sociedade e da familia, e, consequentemente, possibilitar a sua inclusdo social e cidadania.

Em transcri¢ao literal da Convengdo da ONU, a LBI conceitua pessoa com
deficiéncia como “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial [...]” e, ainda, prevé que “toda pessoa com deficiéncia tem direito
a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de
discriminacao”. Considera como forma de descriminagdo, dentre outras barreiras
atitudinais, a recusa de adaptagdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas.
E reafirma que “a deficiéncia nao afeta a plena capacidade civil da pessoa” (BRASIL,
2015, recurso online).

Ademais, a LBI propde a criacdo de um Cadastro Nacional de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia no seu artigo 92, nas disposic¢des finais e transitorias, com a finalidade
de se obter informagdes e dados “que permitam a identificacdo e a caracterizagdo
socioecondmica da pessoa com deficiéncia, bem como das barreiras que impedem a

realizagdo de seus direitos” (BRASIL, 2015, recurso online).

3. EDUCACAO INCLUSIVA E ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO AS PESSOAS COM DEFICIENCIA NO BRASIL

Alinhada as disposi¢des atinentes ao direito a educacdo previstas na Convengao
da ONU, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia prevé, no seu Capitulo
IV, precipuamente nos artigos 27 a 30, que deve ser assegurado a pessoa com deficiéncia

— observando-se as suas particularidades de aprendizagem - um sistema educacional
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inclusivo apto a ensejar o maximo desenvolvimento das potencialidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais desse individuo. Além disso, preceitua que o Estado, a
familia, a comunidade escolar e a sociedade devem assegurar uma educacdo de qualidade
a essas pessoas e, ainda, poupd-las de toda forma de violéncia, negligéncia ¢
discriminacdo (BRASIL, 2015).

Ademais, dispde que o poder publico deve aprimorar os sistemas educacionais
existentes com vistas a eliminar barreiras e promover uma inclusao escolar plena por meio
de praticas e medidas como atendimento educacional especializado, apoio e elaboracao
de plano individual, formacdo continuada de professores, inclusdo da temadtica em
conteudos curriculares, oferta de profissionais de apoio escolar e articulagdo intersetorial
na implementacao de politicas publicas, dentre outras (BRASIL, 2015).

Segundo Glat e Blanco (2007, p. 16- 17), a politica de Educacgdo Inclusiva
expressa a responsabilidade do Estado com a qualificagao de todas as criangas e jovens,
por meio de um processo de ensino e aprendizagem escolar que reconheca as diferencas
individuais dos alunos. Para as autoras, o principio basico deste modelo é o acolhimento
de todos nas escolas regulares que devem se adaptar para atendé-los. E, ainda, que, neste
novo modelo de escola, “os mecanismos de sele¢do e discriminagao, até entdo utilizados,
sdo substituidos por procedimentos de identificagdo e remoc¢do das barreiras para a
aprendizagem”.

Nesta perspectiva, pontuam que esta nova cultura escolar se diferencia da
“escola tradicional, que exige a adaptacdo do aluno as regras disciplinares e as suas
formas de ensino, sob pena de puni¢do e/ou reprovacao”. E, ponderam que a proposta de
Educacdo inclusiva pressupde um processo de reestruturacdo que envolve a gestdo de
cada unidade e dos sistemas educacionais.

Além disso, salientam que a Educagdo Especial ndo deve ser compreendida
como um sistema a parte, mas como um suporte permanente e efetivo que a escola comum
dispde no atendimento aos alunos que “necessitam de ajudas diferenciadas e especificas
para aprender”, independentemente de serem pessoas com deficiéncia ou ndo (GLAT;
BLANCO, 2007, p. 17).
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3.1 A EDUCACAO ESPECIAL NA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL E DEMAIS NORMAS CORRELATAS

A educacao especial no Brasil se estruturou tradicionalmente como atendimento
educacional em substituicdo ao ensino comum ofertado na rede regular. Todavia, com a
consolidagdo do processo de democratizagdo ¢ universalizagdo do ensino nos espagos
educacionais, optou-se pelo oferecimento do atendimento educacional especializado
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino, ampliando o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles alunos que, até entdo, estavam excluidos por serem
“considerados fora dos padrdoes homogeneizadores da escola”. Ademais, a Constitui¢do
da Republica Federativa do Brasil de 1998, dispde no seu artigo 208, inciso III, que o
dever do Estado para com a educacao sera efetivado mediante a garantia de “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988, 2008, recurso online).

Neste contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) —
Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 -, no seu artigo 2° e seguintes, preconiza que a
educacdo, “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. E, no que tange a educacao especial,
prevé, dentre outras medidas: a implementacdo de servicos de apoio especializado na
escola regular, quando necessario; a adaptacao de curriculos, métodos, técnicas e recursos
educativos especificos; a especializacdo e a capacitagdo de professores para o
oferecimento de um atendimento especializado e a devida integracdo desses educandos
nas classes comuns de ensino regular. Ainda, que o atendimento educacional em classes,
escolas ou servigos especializados somente sera realizado quando nao for possivel a
integracao desses alunos nas classes comuns (BRASIL, 1996, recurso online).

Consta da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001 — emitida pela
Camara da Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo -, que instituiu as
Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagdo Basica, que os sistemas de
ensino devem se organizar para o atendimento de todos os educandos com necessidades
educacionais especiais. Para a referida resolucdo, a modalidade ‘educacdo especial’
considerard as situacdes e caracteristicas singulares dos estudantes e deve ser entendida

como:
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[...] processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas ¢ modalidades da educac@o
basica (BRASIL, 2001, recurso online).

Acrescenta, ainda, que a educacdo especial, pautada em principios éticos,
politicos e estéticos, visa assegurar: a dignidade e “a observancia do direito de cada aluno
de realizar seus projetos de estudo, de trabalho e de inser¢do na vida social”; o
reconhecimento das diferengas destes alunos e valorizagdo das suas potencialidades; e o
desenvolvimento para a cidadania e participagdo social, politica e economica (BRASIL,
2001, recurso online).

Nesse sentido, em consonancia com os principios da educagao inclusiva e com
as disposi¢oes da LDBEN, preceitua a necessidade de se prever e prover, nas classes
comuns ¢ da educagdo especial, professores capacitados e especializados, a observancia
do principio de educar para a diversidade, flexibilizagdes e adaptagdes curriculares,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados, processos de avaliagdo
adequados ao desenvolvimento dos alunos, servigos de apoio pedagogico especializado e
etc. E, por fim, recomenda-se a constitui¢do de parcerias com instituigdes de ensino
superior para o desenvolvimento de pesquisas cientificas relacionadas ao tema em
questdo (BRASIL, 2001).

Na mesma perspectiva, a Lei 10.845 de 2004, instituidora do Programa de
Complementagdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (PAED) no ambito do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE), dispde sobre a garantia da universalizagdo do atendimento especializado aqueles
cuja situagdo ndo permita sua integracdo em classes comuns de ensino regular e,
concomitantemente, da progressiva inser¢do desses individuos. Para tal atendimento,
prevé a possibilidade da oferta por entidades privadas sem fins lucrativos mediante apoio
técnico e financeiro prestado pelos Estados, Distrito Federal e Municipios. E salienta que
os critérios, bem como, as orientagdes ¢ instrucdes necessarias a execu¢ao do PAED sao
de competéncia do Conselho Deliberativo do FNDE (BRASIL, 2004).

J4 a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de outubro de 2009, que trata das Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacao Basica,

modalidade Educacdo Especial, em linhas gerais, dispde que o AEE devera ser ofertado
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de forma complementar ou suplementar a formagdo do aluno matriculado nas classes
comuns do ensino regular “por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009, recurso online).

Segundo a referida resolugdo, o publico alvo do AEE seriam os alunos com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento — incluindo aqui, a despeito de
atualmente também se tratar de deficiéncia, os alunos com Autismo classico € com
Sindrome de Asperger, ambos inseridos no TEA — e com altas habilidades ou
superdotacdo. Além disso, prevé que o AEE deve ser realizado, prioritariamente, na
propria escola ou em outra de ensino regular, em sala dotada de recursos multifuncionais,
no turno inverso da escolarizagdo regular, podendo, se necessario, ser realizado em centro
de atendimento educacional especializado da rede publica ou da privada sem fins
lucrativos conveniado. E, especificamente no seu artigo 6°, para atender demandas
excepcionais, também prevé a possibilidade da oferta da Educacao Especial em ambiente
hospitalar ou domiciliar (BRASIL, 2009).

Ademais, prevé que a elaboragdo e execugdo do AEE - cuja oferta deve ser
institucionalizada por meio do projeto pedagogico da escola de ensino regular - é de
competéncia dos professores atuantes nesse atendimento, que deve ter formacao
especifica para a Educacao Especial, em articulagdo com os demais do ensino regular e
com a participagdo de todos os envolvidos no acompanhamento e no desenvolvimento do
aluno, tais como os pais, profissionais da area da saude, da psicologia etc. (BRASIL,
20009).

E, conforme o disposto no Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011 que trata
sobre a educagdo especial e o atendimento educacional especializado, revogando o
Decreto 6.571 de 2008, alinhado as disposi¢des da resolucdo mencionada anteriormente,

temos como diretrizes do dever do Estado para com esse publico alvo:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminac@o e com base na igualdade de oportunidades;

I - aprendizado ao longo de toda a vida;

IIT - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;
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V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educagéo;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusao plena;

VII - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede regular de
€nsino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituigdes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva
em educacao especial (BRASIL, 2011, recurso online).

E, por fim, no que se refere aos objetivos do atendimento educacional
especializado, traz, no seu artigo 3°, as seguintes disposi¢des: o provimento de condi¢des
de acesso e aprendizagem no ensino regular e garantia de prestagao de servigos de apoio
especializados condizentes com as necessidades individuais de cada estudante; garantia
da transversalidade das acdes no ensino regular; o fomento do desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagdgicos adequados; e o asseguramento de condigdes para a
continuidade dos estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino.

Recentemente foi instituida a ‘Nova’ Politica Nacional de Educagdo Especial
(PNEE) por meio do Decreto n.10.502, de 30 de setembro de 2020, que, em linhas gerais,
a despeito de trazer a palavra ‘inclusiva’ em todo o seu texto, contraria as disposi¢des
vigentes que tratam da educagado especial no ordenamento juridico brasileiro que visam,
sobretudo, a inclusdo da pessoa com deficiéncia nos espacos educacionais comuns como
medida prioritaria. O referido decreto inova ao prever o incentivo a oferta de atendimento
educacional especializado “para além da institucionalizacdo de tempos e espacos
reservados para atividade complementar ou suplementar” a rede regular de ensino,
segundo o previsto no seu artigo 4°, inciso III, como uma opg¢do imediata a todos os
destinatéarios da educacdo especial sem distin¢do e ndo como um ultimo recurso somente
aqueles que, em situagdes excepcionais, ndo puderem ser integrados as classes comuns
do ensino regular (BRASIL, 2020, recurso online).

Nos termos da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e da
Convencao da ONU sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, o atendimento
educacional especializando deve ser ofertado de forma complementar ou suplementar aos
alunos matriculados nas classes comuns do ensino regular. E, em razdo da possibilidade

de exclusdo e segregac¢ao do aluno com deficiéncia do sistema educacional geral para ser
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atendido em classes ou escolas especificas, nos termos da PNEE de 2020 (art. 2°, incisos
VI e VII), surgiram diversas criticas e notas de repudio por parte de profissionais
especialistas, comunidade cientifica, associacdes, ativistas e politicos que consideram a
nova Politica Nacional de Educacao Especial um retrocesso aos direitos das pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento ¢ com altas habilidades ¢
superdotacao.

Conforme sera demonstrado adiante neste trabalho, ha muitos desafios a serem
superados para se dar efetividade ao direito a educacgao escolar assegurado as pessoas com
Sindrome de Asperger/TEA no Nivel 01, que também sdo consideradas pessoas com
deficiéncia. Entretanto, retroceder ndo seria o melhor caminho; e, sim, o de tomar
iniciativas e de conjugar esforgos para se colocar em pratica todos os direitos e garantias
previstos nas normas de regéncia da matéria que preconizam, sobretudo, a necessidade
de se promover uma educagao inclusiva.

Diante desse cenario, foi proposto o Projeto de Decreto Legislativo (PDL) n.
437, de 2020, por dois Senadores, um do estado do Espirito Santo e o outro de Sdo Paulo,
atualmente em tramitacdo, com vistas a sustar, nos termos do art. 49, V da Constitui¢do
Federal de 1988, a aplicacao do referido Decreto que criou a nova PNEE. Consta do PDL,

precipuamente em sua justificagdo, que:

[...] o Decreto Federal que regula tal Politica vai de encontro a
legislagdo brasileira, entre elas a Convengdo da ONU sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo Brasil em 2008 com status
de Emenda a Constituigdo, nos termos do art. 5°, § 3°, da Constitui¢do
da Republica Federativa do Brasil. Isso significa dizer que toda a
legislagdo infraconstitucional deve atengdo maxima aos ditames
convencionais, tal como concretizado pela Lei Brasileira de Inclusio da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) (CONTARATO e
GABRILLI, 2020, recurso online).

Além disso, foram ajuizadas a A¢do Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n.
6590 e a Argui¢cdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) n. 751, ambas
com pedido liminar para suspender a eficacia do Decreto 10.502 de 2020 instituidor da
nova PNEE, por dois partidos politicos com representagdo no Congresso Nacional, nos
termos do art. 103, inc. VII, da CRFB de 1988, no Supremo Tribunal Federal (STF)
(POLITICA, 2020, recurso online).

E, em consulta realizada ao sitio eletronico do STF, verifica-se que, em

21/12/2020, o Plenario, por maioria, referendou a decisdo liminar deferida em sede de
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decisdo monocratica proferida pelo Ministro Relator Dias Toffoli que concedeu a medida
cautelar pleiteada na ADI n. 6590 DF (0106743-47.2020.1.00.0000); e o ultimo ato
processual, desde entdo, refere-se a um despacho proferido pelo Relator no dia
06/08/2021 que trata dos pormenores acerca da audiéncia publica a ser realizada em data
posterior & apresentacdo deste trabalho. Sobre a ADPF n. 751, no presente momento, ha
somente movimentagdes processuais procedimentais, estando os autos conclusos ao
Relator para manifestacao.

Consta do voto do Min. relator Dias Téffoli que, em tese, o decreto regulamentar
da LBDEN, objeto da referida acdo, afastaria o cabimento do controle de
constitucionalidade; todavia, ao inovar em matéria de educagdo no ordenamento juridico
brasileiro com o estabelecimento de uma nova politica educacional nacional, por meio de
institutos, servigos e obrigagdes que nao estariam inseridos na disciplina educacional do
pais, vislumbrou densidade normativa a justificar o cabimento da agdo direta em questao.

Ademais, salienta que a ordem constitucional brasileira, além do compromisso
internacional no mesmo sentido, estabeleceu “a garantia de atendimento especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. E, ainda, que, ndo
obstante haver a possibilidade de implementacao de escolas e classes especializadas em
paralelo as atividades na rede regular de ensino, transformar a exce¢ao em regra significa
“involugdo na protecao de direitos desses individuos”. Além disso, ressalta que ndo cabe
ao “Poder Publico recorrer aos institutos das classes e escolas especializadas para furtar-
se as providéncias de inclusdao educacional de todos os estudantes”. Sendo a melhor
medida “a adaptagdo de todo o sistema de educagdo regular, no intuito de congregar
alunos com e sem deficiéncia no ambito de uma mesma proposta de ensino na medida de
suas especificidades” (STF - ADI: 6590 DF 0106743-47.2020.1.00.0000, Relator: DIAS
TOFFOLI, Data de Julgamento: 01/12/2020, Data de Publicacdo: 03/12/2020).

3.2 A REALIDADE DA APRENDIZAGEM ESCOLAR DA PESSOA COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E ALGUMAS ALTERNATIVAS
DE INCLUSAO APRESENTADAS PELA LITERATURA CIENTIFICA

Nunes et al. (2013, p. 567-568), com o objetivo de identificar o que as

produgdes cientificas, publicadas entre 2008 e 2013, teriam a revelar sobre a inclusdo
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das pessoas com TEA, verificaram que, ndo obstante a presenca de alunos no espectro
autista ter aumentado com o advento do paradigma da inclusdo, ainda havia um
sentimento de desconfianca em relagdo a efetivacdo da inclusdo presente no discurso de
alguns pais ¢ professores nos estudos analisados. Além disso, perceberam que os
docentes desconheciam o referido transtorno ¢ as estratégias pedagogicas que deveriam
ser utilizadas para atender esses alunos; ¢ que as praticas educacionais, até entdo
utilizadas, n3o seriam eficazes no processo de aprendizagem dos mesmos. Em
contrapartida, também observaram que alguns estudos apontaram “‘efeitos promissores
do modelo colaborativo de trabalho” de professores regulares e especialistas, do uso de
“recursos de tecnologia assistiva, adaptagdes curriculares e a criteriosa elabora¢ao dos
relatorios de avaliagdo” e do uso do “Plano de Ensino Individualizado (PEI), descrito
como uma ferramenta de trabalho que norteia as acdes pedagogicas do professor e das
atividades escolares do aluno”. E, conforme veremos a seguir, alguns dos problemas
apontados nesta revisao atinentes ao processo ¢ a efetivacao da educagdo inclusiva para
as pessoas com Transtorno do Espectro Autista ainda persistem.

Pereira (2014), visando analisar os efeitos de um Plano Educacional
Individualizado (PEI) - também nomeado como Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI) -, no desenvolvimento escolar e funcional de um aluno com TEA no contexto da
educacdo infantil, identificou, a partir dos resultados de sua pesquisa, a necessidade de
desenvolver praticas interventivas que estabelecam articulagdes entre professores,
regentes e auxiliares para melhor atendimento ao aluno no espectro autista, bem como
constatou uma maior participacdo do aluno nas tarefas escolares e melhora na sua
comunicacao e interacdo com a turma.

Conforme a autora, a utilizagdo do PEI, a partir das habilidades da crianca e do
seu ritmo de aprendizagem, possibilitou o desenvolvimento de atividades “que
buscassem despertar o interesse do aluno assim como proporcionar uma aprendizagem
significativa”. Além disso, foi possivel verificar mudangas positivas na pratica docente
da professora titular que “demonstrou maior interesse ¢ autonomia para planejar
atividades que atendessem as reais necessidades do aluno (PEREIRA, 2014, p. 134).

Ademais, Pereira (2014, p. 135), salienta que os dados obtidos no seu estudo
sugerem que o processo inclusivo requer mudangas de concepgdes ¢ de praticas. E
propoe a reflexdo de que “o que define a qualidade da educacdo e favorece a
permanéncia de educandos com deficiéncia na escola regular ¢ a qualidade de

experiéncias de aprendizagem cotidianas ofertadas” que podem ser viabilizadas por
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fatores como:

[...] a pratica colaborativa entre os agentes que trabalham e se
preocupam com a Educacdo Inclusiva e especial; o envolvimento de
equipes multidisciplinares; o desenvolvimento de politicas que
contemplem, de forma efetiva, a inclusdo; o uso de metodologias
apropriadas de ensino, a divulgac@o de experiéncias bem sucedidas na
area; a diversificagdo dos procedimentos avaliativos e a cooperagdo
entre alunos, que ao auxiliar seus colegas estardo aprendendo.

Hudson e Borges (2020, p. [26]), realizaram uma pesquisa com o intuito de se
compreender a percepc¢ao dos educadores acerca do PDI, utilizando-se de questionarios
respondidos de forma online por professores regentes, professores de apoio e professores
do AEE, diretores e especialistas da rede estadual de educacdo de um estado brasileiro
por meio dos quais obtiveram-se 1.286 respostas. Nesta perspectiva, segundo relatam as
autoras, “os resultados indicaram a necessidade de capacitagdo dos docentes para a
utilizagdo do PDI e do melhor preparo do especialista para conduzir o preenchimento e
prestar assisténcia aos professores”, bem como de um maior incentivo para um trabalho
colaborativo na execug@o deste recurso para a promogao da acessibilidade curricular no
processo de inclusdo escolar, incluindo aqui a familia e outros profissionais que
acompanham a crianga. O que denota que a utilizagdo desse importante recurso inclusivo
ainda precisa ser aprimorado no ambito escolar.

Além disso, cabe ressaltar que, citando dados estatisticos da educagdo basica do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2019,
Hudson e Borges (2020, p. [26]) apontam pela existéncia de “uma espécie de “gargalo”
que impede a chegada dos alunos com deficiéncia nos niveis mais altos de escolariza¢ao”,
uma vez que ha muito mais alunos publico alvo da educagdo especial matriculados no
Ensino Fundamental do que no Ensino Médio, o que merece maior atencdo e
acompanhamento por meio de outros estudos no sentido de se compreender e dimensionar
tal fendmeno sugerido pelas autoras.

Segundo Bianchi (2017), as politicas publicas destinadas a inclusdo escolar
trazem, como alguns de seus entraves, muitas dividas e insegurancas aos professores
quanto as praticas pedagodgicas a serem implementadas para se garantir o acesso, a
permanéncia ¢ a qualidade de ensino aos pretensos destinatarios dessas agdes. E, ao
pesquisar acerca das possibilidades e dificuldades que os docentes encontram no processo

de inclusdo de alunos com TEA na primeira etapa do ensino fundamental da rede regular
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de determinado municipio no Brasil, constatou que ha falhas na formagdo inicial e
continuada dos docentes participantes do seu estudo. Além disso, verificou que alguns
desses docentes desconhecem aspectos basicos da condi¢do neurobiologica em questao,
e, desse modo, manifestaram impressdes equivocadas sobre o aluno no espectro autista.

Neste sentido, pondera a autora:

Conforme observado nessa pesquisa, existem profissionais que resistem
a inclusdo escolar por ndo concordarem com a forma como tem sido
realizada, e existem alguns que se demonstram totalmente contrarios
por desconhecimento e questdes que envolvem falta de alteridade,
preconceito e tradicionalismo, de qualquer forma o professor precisa
compreender que se trata de uma realidade, e que essa realidade precisa
de acdes de qualidade, que devem partir do educador (BIANCHI, 2017,
p. 107).

Para Bianchi (2017, p. 108), desenvolver discussdes a respeito da inclusdo
escolar da pessoa com TEA seria importante ndo somente para melhoria do processo de
aprendizagem desses alunos, mas também para se dissipar concepgdes erroneas que
“acabam por gerar atitudes preconceituosas e excludentes”. Pontua que, apesar da
existéncia de documentos legais e de politicas publicas que garantam o acesso € a
permanéncia da crianga com Transtorno do Espectro Autista na escola regular, o que se
percebe, no cotidiano dos estabelecimentos de ensino e, sobretudo, no que foi
demonstrado na sua pesquisa, ¢ que o aluno com TEA ¢ um excluido dentro de um sistema
que se pretende inclusivo, pois seria “uma vitima de uma educagdo originada por
profissionais despreparados, que por sua vez também sdo vitimas desse processo que nao
0s prepara”.

No mesmo sentido, Ribau (2015, p. 148-149), com o intuito de averiguar as
atitudes de professores em relagao a inclusdo de alunos no espectro autista em uma cidade
de Portugal, constatou que os resultados de sua pesquisa corroboram “a grande realidade
vivida hoje no sistema educacional: a inaptiddo para trabalhar com alunos com autismo,
bem como educa-los ¢ ensina-los”. Conforme a autora, ha falhas na forma¢do desses
profissionais ¢ despreparo das escolas para lidarem com as diversidades. Assevera que o
ensino somente serd uma realidade ao alcance de todos se “os professores encararem a
“deficiéncia” como uma realidade presente nas escolas e, se empenharem no
aperfeicoamento das suas praticas pedagdgicas para que as suas atitudes sejam cada vez

mais positivas perante estes alunos”. Além disso, considera que deve haver um empenho
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de toda sociedade e uma abertura para a adogao de novas metodologias e novos horizontes
pedagogicos e curriculares nos estabelecimentos educacionais.

Paiva (2019, p. 26), bucando identificar e compreender os principais desafios
de gestores e docentes na educagao inclusiva em escolas da rede municipal e estadual de

um municipio brsileiro, verificou em seu estudo que:

O desafio ndo esta somente no material pedagdgico (ou na falta dele),
mas em como utiliza-lo; ndo esta em inserir o aluno na sala de aula, mas
em como inclui-lo no processo de ensino-aprendizagem; ndo apenas em
ter junto ao aluno, um professor de apoio, mas em como reconhecer as
potencialidades desse discente e fornecer a ele a autonomia necessaria
para uma vida em sociedade.

Segundo a autora, os profissionais da educagdo pesquisados relataram a
existéncia de alguns obstaculos no processo de educagdo inclusiva que envolvem
questoes pedagogicas, adaptagdo de contetidos e atividades, reconhecimento das
potencialidades e dos limites dos educandos, envolvimento familiar e atuagdo do Poder
Publico no oferecimento de melhores condigdes de trabalho e de formagao continuada
para os docentes.

Os resultados obtidos na aplicagdo de questionarios aos educadores
demonstram que, na rede municipal e na rede estadual, 48% e 54% dos entrevistados
respectivamente ndo possuem nenhuma formacao em Educa¢do Especial. E, ainda, que
“79% dos professores sentem-se pouco e 21% nada preparados para atuarem com alunos
com deficéncia. Enquanto que na escola estadual 62% sentem-se pouco preparados, 23%
nada preparados e, apenas, 15% sentem-se preparados” (PAIVA, 2019, p. 18).

J& Amaral (2018), visando investigar as impressdes € percepcdes de uma aluna
com Sindrome de Asperger sobre sua propria inclusdo no Ensino Fundamental de uma
escola particular, bem como os seus desafios pessoais, por meio de uma entrevista,
verificou que: a aluna considera ser incentivada a interagir com os demais na sua escola,
apesar de alguns de seus colegas de turma a tratarem com hostilidade; e, sobre si mesma,
em que pese relatar dificuldades em interagir com os outros, se mostrou confiante em
superar a situacdo através de sua habilidade para desenhar e de sua criatividade em contar
estorias.

Nas consideragdes finais, a autora alerta pela necessidade de se promover
“mudangas metodologicas no sistema de ensino atual que se mostra falho em incluir

pessoas com necessidades especiais”. Neste sentido, sustenta que, ndo obstante hajam
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algumas institui¢cdes de ensino superior formando professores mais sensiveis a inclusdo,
ainda vé muitos educadores sem o devido preparo para lidar com este publico. E, além
disso, destaca a necessidade de se atentar as particularidades de cada individuo,
adequando as metodologias de ensino a realidade das mesmas e de se trabalhar a questdo
da interagdo e da aceitacdo pelos demais colegas (AMARAL, 2018, p. 12).

Pereira et al. (2010, p. 10), com a finalidade de descrever solugdes praticas de
ensino para um aluno com Sindrome de Asperger e tendo como referencial os estudos de
Moore publicados em 2005, identificaram, no estudo de caso que desenvolveram durante
as aulas particulares de apoio pedagdgico conduzidas por uma das autoras entre fevereiro
de 2008 a dezembro de 2009, que, apos a utilizagdo de intervengdes estratégicas, o
estudante passou a “produzir textos com ideias mais coerentes e estruturadas”, bem como
melhorou “seu desempenho na resolucao de problemas matematicos”. Ainda, observaram
mudangas comportamentais positivas no aluno, com ampliagdo e maior flexibilidade de
seus interesses. Ademais, ressaltam que “o uso do computador para digitar suas produgdes
otimizaram o tempo despedido na realizagdo das tarefas, diminuiram seu nivel de
ansiedade e viabilizaram a expressdo escrita, uma vez que o participante manifestava
prejuizos nas habilidades motoras™. Desse modo, as estratégias que se mostraram eficazes

no estudo incluem:

[...] a (re)elaboragdo de perguntas de forma objetiva, a (re)elaboragdo
de questdes, o uso de instrugdes verbais e escritas, o emprego de
recursos visuais como as cores, mapas conceituais e desenhos, a leitura
de “pistas” para resolucdo de problemas matematicos, bem com o
trabalho com os géneros textuais jornalisticos (PEREIRA ET AL.,
2010, p. 10).

Por fim, preconizam a importancia de se conhecer o aluno na sua individualidade
¢ de se reconhecer suas potencialidades e limitacdes para, a partir disso, “tragar solugdes
praticas de intervengdo que se adequem as caracteristicas de aprendizagem do educando”
(PEREIRA ET AL., 2010, p. 10).

No mesmo sentido, Soares (2017), ao desenvolver um trabalho com o objetivo
de se propor metodologias de ensino em Quimica que permitissem a inclusdo de alunos
com Sindrome de Asperger, relatou a escassez de estudos sobre educagdo inclusiva para
individuos com SA no meio académico e verificou, a partir de seus resultados, que ¢
possivel desenvolver praticas pedagdgicas alternativas que facilitem o processo de ensino

e aprendizagem desses alunos, por meio de adaptagdes de recursos e adogao de estratégias
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que atendam tanto as particularidades do aluno com a referida sindrome quanto as
necessidades dos demais colegas de turma.

Em um outro Estudo de Caso, visando compreender os processos de
aprendizagem de dois alunos com Sindrome de Asperger no Ensino Médio de uma escola
publica, Dias (2017) percebeu que, a partir dos focos de interesse desses alunos — jogos e
artes manuais, por exemplo — ¢, desse modo, se utilizando de recursos, para além da
oralidade, tais como videos, fotografias e fichas de trabalho no ensino de Quimica, a
metodologia proposta no seu estudo permitiu um agugamento da percepcao pessoal dos
acontecimentos por estes alunos, em contraposi¢do a mera internaliza¢do dos contetidos
ensinados em sala de aula de forma mecanizada, que impactou positivamente o
envolvimento e o aprendizado dos mesmos.

Segundo a autora, o trabalho que desenvolveu possibilitou que os alunos
incluidos deixassem de ser “percebidos como corpos presentes em aula e passaram a ser
sujeitos” e, ainda, que “resultou também no despertar reflexivo” dos docentes das demais
disciplinas acerca da responsabilidade pelo aprendizado dos alunos com deficiéncia na
escola objeto da pesquisa. Ademais, salientou a importancia do trabalho colaborativo do
professor da educagao especial, dos pais, do aluno e do professor da classe comum do
ensino regular. Para a autora, a “inclusdo se concretiza pelo trabalho em parceria
colaborativo, consciente e significativo para todos” (DIAS, 2017, p. 110).

Souza e Silva (2019, p.1325), buscando contribuir para a superacdo da ideia
equivocada de que os estudantes com TEA ndo seriam capazes de aprender e com o intuito
de apresentar alternativas metodologicas para a aprendizagem em Matematica desses
alunos, perceberam, a partir de um estudo de caso com dois alunos no espectro autista
“em fase inicial de escolarizagdo e incluidos na rede regular de ensino” desenvolvido no
horario do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que o uso de recursos
tecnologicos e a aplicagdo de atividades informatizadas possibilitaram a esses alunos “a
construgdo de conceitos matematicos que ndo conseguiriam em uma ambiente nao
digital”. Além disso, pontuam que a intervenc¢ao proposta também contribuiu para que os
alunos participantes da pesquisa se tornassem autores de sua propria aprendizagem
participando ativamente nesse processo, “uma vez que tiveram voz e visibilidade a partir
do respeito de suas singularidades ¢ interesses”.

E, por fim, relataram que o trabalho conjunto das professoras do ensino regular
e do ensino especializado permitiu, inclusive, que as atividades realizadas no AEE fossem

adaptadas e utilizadas com todos os demais estudantes da turma regular. E, ainda, que os
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recursos informatizados utilizados, tais como, computador e notebook, passaram a fazer
parte da rotina dos alunos com TEA participantes desse estudo na sala de aula regular, o
que permitiu uma maior participacdo dos mesmos nas atividades escolares.

Mello (2007) apresenta, como alguns do tipos mais usuais de intervengao para
uma melhor comunicagdo e aprendizagem da crianga com TEA, para além dos recursos
tradicionais como a psicoterapia, a fonoaudiologia, a equoterapia, a musicoterapia dentre
outros, 0 TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related Communication-
Handicapped Children -Tratamento e educagdo para criancas com autiSmo e com
distarbios da comunicacdo), a ABA (Applied Behavior Analysis - Andlise aplicada do
comportamento ou Andlise do comportamento aplicada) e o PECS (Picture Exchange
Communication System - Sistema de comunicagdo através da troca de figuras ou
imagens).

Sobre o TEACCH, a autora diz que foi idealizado e desenvolvido pelo Dr. Eric
Schopler, na década de 60, na Universidade estadunidense da Carolina do Norte. E, ainda,
que o método permite identificar os pontos fortes e as maiores dificuldades da crianca
avaliada por meio do PEP-R (Perfil Psicoeducacional Revisado) e, assim, possibilita o
desenvolvimento de um programa individualizado com vistas a propiciar maior
independéncia a crianca no espectro autista. Ademais, que o TEACCH -consiste
basicamente na organizagdo e na adaptacdo do ambiente fisico e das tarefas da crianca
com TEA “através de rotinas — organizadas em quadros, painéis ou agendas — e sistemas
de trabalho, de forma a adaptar o ambiente para tornar mais facil para crianca
compreendé-lo, assim como compreender o que se espera dela” (MELLO, 2007, p. 36).

Em relagdo a ABA, explica Mello (2007) que se trata de um ‘tratamento
comportamental analitico’ que visa introduzir, por etapas, habilidades que a crianga ainda
ndo possul para, assim como no método anterior, a promogdo de sua independéncia.
Segundo a autora, a crianga recebe instru¢des ou indicagdes cujas respostas adequadas
ensejam na ocorréncia de algo agradavel para a mesma como uma espécie de recompensa
¢, em contrapartida, as respostas inadequadas nao sdo refor¢adas a fim de que nao haja a
repeticdo pela crianga desses comportamentos indesejados. Ainda, pontua que o método
se utiliza do registro exaustivo das intervengdes ¢ dos seus resultados. J4 o PECS visa,
conforme a autora, a aquisi¢do de habilidades de comunicagdo, para aqueles cuja
comunicagdo verbal ¢ ausente ou de baixa eficiéncia, por meio de uma sequéncia de

passos que ajudam ““a crianga a perceber que através da comunicacgdo ela pode conseguir



36

mais rapidamente as coisas que deseja, estimulando-a assim a comunicar-se” (MELLO,
2007, p. 39).

Ademais, ressalta que o ideal seria que a crianga com TEA, antes da sua inclusao
numa escola regular, fosse estimulada a adquirir consciéncia sobre si mesma e em relagao
as suas potencialidades, “preparando-a para utilizar-se de modelos, posteriormente”, o
que permitiria uma melhor adequagdo ao comportamento das demais criangas (MELLO,
2007, p. 41).

Segundo Camargo e Rispoli (2013, p. 642), uma intervencao baseada na analise
do comportamento aplicada — método que tem grande suporte cientifico, inclusive, nos
principios do condicionamento operante introduzidos por Skinner e figura como um
método de intervengdo amplamente pesquisado e adotado nos Estados Unidos -, permite
promover a qualidade de vida de pessoas com TEA ao desenvolver nestes individuos
habilidades sociais ¢ de comunicacdo importantes. Explicam que a ABA exige um
treinamento apropriado e a partir dela seria possivel avaliar, explicar ¢ modificar
comportamentos por meio das técnicas do refor¢amento positivo e de seus procedimentos
que sao “baseados na avaliagdo detalhada das consequéncias que mantém os
comportamentos de cada individuo e podem ser modificados, na medida em que a
evidéncia demostra melhoras ou ndo ao longo do tempo e da intervengao”. Além disso,
pontuam que os estudos a respeito da analise do comportamento aplicada, como um
método de intervencdo em pessoas no espectro autista, vém obtendo espago na
comunidade cientifica brasileira, todavia seria necessario o desenvolvimento de mais
pesquisas e treinamentos sobre a aplicacdo pratica da ABA neste pais.

Almeida et al. (2019), com o intuito de desenvolver um game, baseado na
metodologia da andlise do comportamento aplicada, para auxiliar na aprendizagem de
criangas com TEA, perceberam que este recurso se apresentou como uma ferramenta
tecnolodgica que favoreceu o processo de aprendizagem de letras, nomes de animais e de
alimentos de forma ludica, atrativa e motivadora para essas criangas. Sendo, portanto,
uma opg¢ado de estratégia pedagdgica nas praticas estruturadas e planejadas para criangas
no espectro autista.

Ao mapearem as principais propostas de tecnologias assistidas baseadas em
ABA para melhorar o comportamento social, a aten¢do, a comunicagado ¢ as habilidades
de leitura de individuos com TEA, Alves et al. (2020) verificaram que hé varias pesquisas
em robotica que apontam a possibilidade de adaptagao dessas tecnologias as necessidades

especificas do individuo, bem como a execu¢do de tarefas direcionadas e motivadoras.
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Ainda, observaram que outra ferramenta tecnologica bastante utilizada seria a
gamificacdo que, visando aumentar a aprendizagem em ambientes mediados por
computador, traz melhorias pedagogicas, sociais e comportamentais. Além disso,
identificaram a existéncia de plataformas online que visam auxiliar cuidadores e
profissionais na compreensao e na execugao das praticas do método ABA.

Contudo, ressaltam a necessidade de se realizarem mais pesquisas acerca do
tema, inclusive, multidisciplinares por demandar conhecimentos técnicos ou de
programacdo. E, ainda, consideram que cuidadores, profissionais da area e educadores
devem ser consultados para uma melhor interven¢do individualizada para a crianga com

TEA no uso dessas tecnologias.

4. CONSIDERACOES FINAIS

No atual paradigma, o Estado brasileiro se reconhece como Democratico de
Direito e, por conseguinte, se propde conviver harmonicamente e respeitar as diferencgas
de uma sociedade plural. Todavia, ndo € com o mero reconhecimento formal do direito a
educacdo escolar da pessoa com Transtorno do Espectro Autista que se tem a inclusao
desses individuos na proposta de democratizagdo das escolas e de universalizacdo do
ensino. Urge, sobretudo, uma mudanga estrutural e uma ressignificacdo dos espacos
educacionais que estdo enraizados a um modelo tradicional e arcaico em suas
metodologias e praticas de ensino. Diante do que foi apresentado nesta pesquisa, percebe-
se que o sistema educacional brasileiro ainda tem muito o que superar e evoluir para se
alcangar a efetivacdo desse direito tdo importante para a autodeterminagdo e
autorrealizagdo da pessoa no espectro autista, bem como para a sua plena e efetiva
participag@o na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

A partir dos estudos da autora para o desenvolvimento do presente trabalho e de
suas vivéncias, constatou-se que impera a desinformagdo acerca dessa condigdo
neurobioldgica. H4 muitas no¢des equivocadas, como, por exemplo, a de que todas as
pessoas com TEA apresentam deficiéncia mental ou intelectual ¢ ndo teriam potencial
para o aprendizado, o que agrava a estigmatizagio e a discriminag¢do em relagdo a esses
individuos. Além disso, percebeu-se que as escolas publicas estdo mais abertas ao
paradigma da inclusdo escolar que as escolas particulares e, ainda, que muitos

profissionais da educacdo ndo tém o devido preparo para lidar com as diferentes
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demandas psicopedagogicas do espectro autista por falhas na sua formagao e/ou por falta
de capacitacdo na area da educacdo especial. Ademais, associadas a estas questdes, tem-
se a escassez de profissionais qualificados e com expertise, inclusive, para capacitar os
educadores ¢ a falta de apoio do Estado na adogdo de medidas para superar tais entraves,
uma vez que nunca houve um planejamento de curto, médio e longo prazo para que o
processo de inclusdo se consolidasse no pais.

Tem-se um crescente nimero de diagnosticados com TEA — em certa medida,
pelo maior acesso as informacgdes e ferramentas de identificagdo precoce pelos
profissionais envolvidos -, especificamente com Sindrome de Asperger, que, ndo obstante
apresentarem quociente de inteligéncia normal, acima da média ou superior, ndo
conseguem desenvolver suas habilidades e potencialidades por falta de incentivo e
motivagdo, precipuamente, no ambito escolar. Verificou-se que ha um contingente
importante de pessoas nesta sindrome mal integradas em classes comuns de ensino
regular e sem o devido atendimento especializado por meio de propostas pedagogicas e
estratégias de intervengdo condizentes com as necessidades individuais desses alunos. E,
ainda, em alguns casos, ha uma integracdo equivocada dos mesmos em classes de
educacdo especial para pessoas com TEA em nivel 2 ou 3 que apresentam deficiéncia
intelectual e estereotipias graves como comorbidades, o que em nada contribui para o
aprendizado escolar das criangas com SA que estdo no nivel 1 do espectro autista.

Em contraste com o Autismo classico, apesar de compartilharem de critérios
diagnosticos em comum, as pessoas com Sindrome de Asperger ndo tém
comprometimento intelectual nem atrasos clinicamente  significativos no
desenvolvimento cognitivo, nas habilidades de autocuidado, no comportamento
adaptativo, na linguagem e na curiosidade normal sobre o ambiente. Conforme a CID 11,
que entrard em vigor a partir 1° de janeiro de 2022, teremos a exclusdo da terminologia
‘Sindrome de Asperger’, ainda utilizada no CID 10, que passa a constar como ‘Transtorno
do espectro do autismo sem transtorno do desenvolvimento intelectual e com
comprometimento leve ou inexistente da linguagem funcional’. Neste sentido, ¢ preciso
compreender que, no Transtorno do Espectro Autista, temos pessoas com manifestagoes
clinicas ¢ comportamentais diversificadas que demandam intervengdes especificas e
individualizadas. E, em razdo disso, ¢ de suma importancia observar a complexidade da
condicdo e das suas manifestacoes heterogéneas para uma melhor intervengdo e apoio a

essas pessoas tao plurais num mesmo espectro.
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E importante ressaltar que este trabalho néo teve por objetivo analisar a situagio
do ensino e da aprendizagem das pessoas com TEA no atual contexto de pandemia,
contudo sdo incontestdveis os desafios que tal evento trouxe a todos os estudantes
indistintamente, o que possivelmente agravou as dificuldades do aluno no espectro autista
cuja realidade demanda, sobretudo, atencao ¢ apoio educacional individualizado que nem
todos tém acesso neste momento.

Ademais, constatou-se que a literatura cientifica traz como algumas das
alternativas para a inclusdo da pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a adog¢do de
praticas pedagogicas alternativas que atendam as particularidades e focos de interesse
desse aluno, com as devidas adaptagdes curriculares; a utilizacdo de recursos de
tecnologia assistiva e aplicagdes de atividades informatizadas; o uso do Plano de Ensino
Individualizado ou Plano de Desenvolvimento Individual, observando as habilidades e o
ritmo de aprendizado do aluno; o trabalho colaborativo de professores regulares e
especialistas; o envolvimento familiar e das equipes multidisciplinares, inclusive dos
profissionais que acompanham a pessoa no espectro autista; uma adequada formacgao
inicial e continuada dos docentes para atuarem com estes individuos, bem como a atuagao
do Poder Publico no oferecimento de melhores condi¢des de trabalho e de capacitagdes
para estes docentes; promover uma maior interagdo ¢ aceitagdo desse alunado pelos
demais colegas; e repensar os métodos de ensino tradicionais, uma vez que alguns estudos
demonstraram que as propostas metodologicas utilizadas para a educacdo inclusiva dos
alunos com TEA também favoreceram o aprendizados dos demais alunos considerados
‘neurotipicos’.

Cabe reiterar que para incluir ndo basta reconhecer formalmente os direitos de
uma minoria, permitir que adentrem aos espacos fisicos das escolas regulares e promover
sua socializacdo com os demais alunos, mas, para além disso, deve-se mudar a realidade
obstadora da efetivacdo desses direitos para que esses individuos possam desenvolver
suas potencialidades e se autodeterminarem enquanto pessoas em sua plenitude, tal como
se oportuniza e ocorre com os demais individuos. Além disso, ¢ importante destacar que
as dificuldades e os desafios inerentes ao processo inclusivo nos espagos educacionais
ndo justificam qualquer retrocesso e violagdo aos direitos basicos de protegdo as pessoas

com Transtorno do Espectro Autista.
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