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Aos meus filhos pelo amor incondicional;
materializado na compreensdo da minha

auséncia: vocés sao a minha vidal
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“Para mim o utépico ndo € o irrealizavel; a
utopia ndo é idealismo, é a dialetizacdo
dos atos de denunciar e anunciar, 0 ato
de denunciar a estrutura desumanizante e
de anunciar a estrutura humanizante. Por
esta razdo, a utopia é também um
compromisso histérico... E um ato de
conhecimento. Eu ndo posso denunciar a
estrutura desumanizante se ndo a penetro
para conhecé-la. Ndo posso anunciar se
nao conheco, mas entre o0 momento do
anuncio e a realizagdo do mesmo existe
algo que deve ser destacado: € que o
anuncio ndo é o0 anuncio de um
anteprojeto, porque € na praxis histérica
que o0 anteprojeto se torna projeto...”
(Paulo Freire, 1980).



RESUMO

Este Plano de Acdo Educacional (PAE), (exigéncia parcial para a obtencéo
do titulo de Mestre em Gestao e Avaliacdo da Educacao Publica pelo Programa de
Pé6s Graduacao Profissional (PPGP), ofertado pelo CAEd/UFJF), tem como objetivo
analisar a Politica de Formacéo de Professores Indigenas, em Nivel de Magistério
em Minas Gerais. O trabalho foi desenvolvido nas Escolas Estaduais Indigenas:
Capitdozinho Maxakali e Maxakali, situadas, respectivamente, nos municipios de
Bertopolis e Santa Helena de Minas. Foram utilizados como suporte nesta analise o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) e os materiais Didaticos utilizados pelos docentes
indigenas, oriundos dessa formacéo. Procedeu-se a realizacdo de entrevistas com
professores indios, professores ndo indios e técnico da SEE-MG, responséavel pelo
acompanhamento das escolas, além de conversas informais entre o técnico da
Superintendéncia Regional de Ensino - Tedfilo Otoni - e professores Maxakali,
guando do desenvolvimento deste PAE. Diante daquilo que foi constatado, quanto
aos instrumentos de suporte utilizados, verifica-se a necessidade urgente de
mudancas na estrutura dos cursos de formacéo ofertados pela SEE-MG, com vistas
a atender as especificidades dos Maxakali que, até entdo, ndo possuem um PPP
gestado dentro da comunidade indigena, bem como a adequacdo dos materiais

didaticos a esse povo que alfabetiza as suas criangas na Lingua Maxakali.

Palavras-chave: Formacéo de Professores Indigenas. Projeto Politico Pedagdgico.

Materiais Didaticos.



ABSTRACT

This Educational Action Plan (PAE), requirement for attainment in
Master in Management and evaluation of Public Education by the Professional
graduate program (PPGP), offered by CAEd / UFJF aims to analyze the policy
formation of indigenous teachers in a professorship level. In Minas Gerais, the work
was developed in indigenous state school Capitaozinho Maxakali, located
respectively in the municipalities of Bertopolis and Santa Helena de Minas.
Pedagogical Political Project (PPP) were used to support this analysis and didactic
materials used by the indigenous teachers. Resulting from this formation, proceeded
to interview the indigenous teachers, non indigenous teachers and technician from
SSE-MG responsible for monitoring the schools. In addition to informal conversation
between the technician for the superintendence of education and Maxakali teachers.
When developing this PAE, it was found that the support tools used needed changes
in the structure of the course offered by SSE MG in order to meet the specificities of
Maxakali who did not have a PPP gestated in their indigenous community as well as
the adequacy of didactic materials to these people who teach their children in

Maxakali language.

Keywords: Formation of Indigenous Teachers. Pedagogical Political Project .

Didactic materials.
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INTRODUCAO

Durante 15 anos atuei como professora em escolas estaduais de Minas
Gerais, ensinando nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. Em
2002, via concurso, fui nomeada como professora de Biologia e em outro cargo
como Analista Educacional Técnico em Assuntos Educacionais, com lotacdo na
Superintendéncia Regional de Ensino de Tedfilo Otoni (SRE/Tedfilo Otoni-MG).

Ao longo de 12 anos, atuando como Analista Educacional - Técnico em
Assuntos Educacionais, desenvolvendo atividades de acompanhamento e
monitoramento pedagdgico em escolas estaduais e municipais, pude refletir sobre
esta questdo com relacdo aos indios Maxakali. Em virtude do cargo que ocupo, por
vezes aferi o desempenho de algumas criancas dessa etnia que migraram para a
cidade e, consequentemente, para uma escola de ensino regular.

Nesse contexto especifico, foi possivel perceber dificuldades quanto a
leitura, escrita, interpretacdo de textos e realizacdo de caélculos, bastante
comprometedoras, afora as questdes relacionadas a inser¢do dessas criancas numa
escola que, a priori néo foi criada para elas.

Diante disto, me senti motivada a desenvolver esta dissertacdo no contexto
da Educacédo Indigena que, conforme preconiza o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (1998) deve possuir carater diferenciado, intercultural e
bilingue.

O caso de gestdo analisado é o Programa de Formacdo de Professores
Indigenas, em nivel de Magistério, para atuar nos anos iniciais do ensino
fundamental e que integra o PIEI-MG (Programa de Implantacdo de escolas
Indigenas de Minas Gerais).

O objetivo desta dissertacdo é analisar a politica estadual de formacéo de
professores indigenas para atuarem nos anos iniciais do ensino fundamental em
Minas Gerais, especificamente na area indigena Maxakali e, a partir desta, propor
metas e acOes que visam melhorar os aspectos estudados e abrir espagos para a
discusséo e outros estudos relacionados a essa formacgéo. Para atingir o objetivo do
trabalho, os instrumentos auxiliares escolhidos por mim nesta andlise sdo o PPP
(Projeto Politico Pedagdgico) das escolas indigenas Maxakali e os materiais

didaticos, tanto os produzidos pelos professores durante sua formacgédo, quanto
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outros que sao utilizados em sua pratica docente. Desta forma, estou analisando a
formacao de professores indigenas, a partir da observagéo da pratica dos docentes
oriundos dessa formacéo, pautada por estes instrumentos auxiliares.

Segundo os Referenciais para a Formacao de Professores Indigenas:

Esse ambito de conhecimento pedagdgico refere-se, por exemplo, as
formas de construcdo e transmissdo de valores na educagdo escolar
indigena, focando capacidades como a de formulacédo, desenvolvimento e
avaliagdo de curriculos e questdes variadas de natureza didatica. Esse tipo
de conhecimento fornece os subsidios para as multiplas escolhas e
definicdes das formas de aprendizagens que se quer propiciar na escola e
das formas de ensino que entendem como necessérias na formacao de
professores e alunos para atuacdo na vida social presente e futura. S&o
conhecimentos essenciais, portanto, para a ativa participagdo dos
professores na construcéo da proposta pedagdgica curricular dos cursos e
das escolas, de forma coletiva e responsavel (MEC, 2002, p.38).

Corroborando os pressupostos acima, o Curso de Formacéo de Professores
em Magistério da SEE-MG tem como objetivo especifico a viabilizagdo da
construcdo de propostas especificas para as escolas indigenas, por meio da
elaboracdo de propostas curriculares e materiais didaticos, dentre outros, e que
sejam adequados as necessidades e interesses de cada povo.

Assim sendo, a escolha desses instrumentos deve-se ao fato de que o
Projeto Politico Pedagdgico deve corresponder a identidade da escola, ou seja, deve
explicitar a sua intencionalidade enquanto instituicdo que forma e informa; ao mesmo
tempo em que se constitui em instrumento de construgéo coletiva, na perspectiva da
sua operacionalizacdo pelo professor; apoiado e monitorado pelos coautores do
mesmo.

Os materiais didaticos, por sua vez, sdo veiculos que permeiam a execucao
desse projeto quando da interacdo entre alunos e professores, em sala de aula.

Neste contexto, além da construcdo e implementacdo do Projeto Politico
Pedagdgico, foi também fundamental analisar a utilizacdo e a adequacdo dos
materiais didaticos pelos professores em sua pratica de sala de aula, numa busca de
compreender como se articulam a formacéo recebida através da SEE-MG, o respeito
a tradicdo e cultura Maxakali e os instrumentos utilizados para nortear o trabalho

desses docentes.
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Este Plano de Acdo Educacional esta estruturado em trés capitulos, sendo
que o primeiro apresenta 0s aspectos historicos que marcaram a trajetéria da
educacdo indigena no cenario brasileiro e mineiro, os dispositivos legais que
norteiam a mesma e a descricdo do Programa de Formacdo de Professores
Indigenas.

O segundo capitulo traz informagfes referentes a pratica dos professores
Maxakali oriundos do Programa de Formacdo de Professores Indigenas em nivel
meédio, coletadas através de pesquisa de campo realizada em agosto de 2012.
Como dito, o PPP e os materiais didaticos utilizados na prética desses docentes
foram tomados como instrumento de andlise dessa prética.

O capitulo trés, por sua vez, procura propor acdes para melhor construcéo
elou utilizacdo dos instrumentos analisados na perspectiva de aperfeicoamento
dessa formacgdo, que integra o PIEI-MG. Inclui-se nessa proposi¢do acbes como a
reestruturacao do quadro curricular; aumento da carga horaria de Lingua Portuguesa
e da Lingua Materna; retorno dos cursos de formacéo para atender as demandas
das escolas indigenas; participacdo dos técnicos das SRE nestes cursos de
formacao; incentivo a autoria de materiais didatico-pedagdgicos pelos professores ja
licenciados pelo FIEI (Formagdo Intercultural de Professores Indigenas da
Universidade Federal de Minas Gerais-UFMG) seguida pela revisdo e publicacao
desses materiais, dentre outras.

Para proceder a analise do programa de formacdo em questéo, utilizou-se
de instrumentos qualitativos, através da verificagdo, acompanhamento e
monitoramento in loco do desempenho dos docentes das escolas indigenas das
areas indigenas de Pradinho e Agua Boa, aliado aos impactos da sua acédo e
formacdo na aprendizagem dos Maxakali. Foram analisados o Projeto Politico
Pedagdgico das escolas, os materiais didaticos produzidos pelos professores no
curso de formacédo e outros utilizados na pratica docente, bem como os diarios de
classe que, no desenvolvimento desta pesquisa, se mostraram relevantes para

avaliar a politica de formac¢do em questéo.
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1 A FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS EM NIVEL DE MAGISTERIO
EM MINAS GERAIS

Passados 17 anos da proposta de formacdo dos primeiros professores
indigenas em nivel de magistério, torna-se relevante analisa-la enquanto formacao
gue atende exclusivamente as etnias indigenas de Minas Gerais. Desta forma, é
importante levantar questdes como: a formacédo tem correspondido aos objetivos
para os quais foi criada? O Projeto Politico Pedagogico das escolas indigenas é
realmente elaborado pelos professores e pela comunidade e tem sido implementado
satisfatoriamente? Como os materiais didaticos produzidos nessa formacéao tém sido
utilizados a contento?

Este trabalho objetiva analisar o programa de formacédo de professores
indigenas para atuarem nos anos iniciais do ensino fundamental em suas aldeias’.
Essa formacdo é parte integrante do Programa de Implantacdo de Escolas
Indigenas de Minas Gerais (PIEI), criado em 1995 e que serd melhor detalhado ao
longo deste capitulo. No contexto dessa formacdo, as escolas indigenas
pesquisadas, pertencentes a etnia Maxakali, serdo aquelas das areas de Agua Boa
e Pradinho e localizadas, respectivamente, nos municipios de Santa Helena de
Minas e Bertopolis.

Em matéria especial veiculada no site da Secretaria de Educacdo de Minas
Gerais (SEE-MG)?, em abril de 2011, a diretora de Tematicas Especiais da
Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais (SEE-MG), Soraya Hissa fala da
necessidade de se avaliar as acdes desenvolvidas dentro do PIEI em seus
dezesseis anos, numa perspectiva de se verificar o que deu certo e o que precisa
ser melhorado, num exercicio conjunto entre secretaria e representantes das etnias
Maxakali Pataxd, Xakriaba e Krenak, que foram abordadas no Projeto.

Desta forma, a andlise dessa formacdo estard orientada no sentido da

pratica da Educacéo Escolar Indigena na perspectiva do seu carater intercultural e

' Em virtude das diferentes dificuldades para demarcar a &area total da reserva, a mesma foi
caracterizada por uma descontinuidade na area; sendo dividida em duas glebas - Pradinho e Agua
Boa, separadas por terras de moradores locais (RUBINGER,1980, p. 30.)

2 www.educacao.mg.gov.br
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bilingue, conforme preconizado nos dispositivos legais que serdo destacados em
trechos que se seguem.

Sobre a educacéo intercultural, assim nos fala Januario e Silva:

A educacao intercultural valoriza o desenvolvimento de estratégias que
promovem a construcdo das identidades e o reconhecimento das
diferencas. Trabalha na perspectiva de que as instituicbes educativas
reconhe¢am o papel ativo do educando na elaboracéo, escolha e atuagéo
das estratégias pedagdgicas. Essa pratica educacional esta constantemente
repensando as funcdes, contelldos e métodos escolares, de modo a
afastar-se do carater monocultural presente no universo escolar (2002,
p.18).

Desta forma, entende-se que, a educacgdo intercultural deve ter como
prioridade as especificidades dos povos indigenas e se constituir em instrumento de
valorizacdo da cultura de cada comunidade, através do respeito aos seus processos
préprios de viver e de produzir cultura, bem como de perceber que reais intencdes

educacionais sdo importantes para essa comunidade.

1.1 Breves consideracdes sobre a educacgéo indigena no Brasil

A educacdo escolar entre os povos indigenas no Brasil até 1759 esteve a
cargo dos jesuitas que, por meio dela, impuseram a obrigatoriedade do ensino em

Portugués,como forma de esvazia-los culturalmente. Assim, assinala Valentini:

A escola indigena, cuja responsabilidade foi da Igreja Catélica no periodo
colonial, foi uma imposicdo aos povos indigenas do Brasil. A escola
indigena, durante o periodo colonial, teve como principios a conversao
religiosa e o uso de mao de obra para todo tipo de trabalho, além da fungéo
de ‘integragdo’ entendida como uma das formas mais eficientes de
destruicdo das culturas indigenas. Isso significou a destruicdo de suas
formas de organizacado social, das regras de parentesco e do xamanismo®,
colocando em ‘cheque’ a veracidade de suas instituicdes milenares (2009,
p.04).

® Considerado aqui apenas em relacdo as praticas xamanicas indigenas.
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A seguir, com a chamada reforma pombalina, o foco mudou para a
“civilizagdo” dos indios. Importante lembrar que, jA& no regime republicano a
existéncia dos indios era ignorada, inclusive na Carta Magna de 1891.

Em 1910 foi criado o Servico de Protecdo ao indio (SPI) e para dirigi-lo foi
nomeado o Marechal Rondon (descendente de indigenas). Tinha como funcgéo tratar
dos assuntos indigenas e, em especial da educacao escolar indigena.

Segundo o professor Martinez (2011):

Esse 6rgdo esteve sempre voltado para a localizagdo, o contato e a
promog¢éo da coexisténcia pacifica entre colonizadores e indigenas; sendo
gue, segundo a mesma fonte, esses objetivos foram alcancados por meio
da demarcacado de terras, da protecdo contra a violéncia dos fazendeiros,
da alfabetizagéo, do ensino de préticas agricolas, da assisténcia médica, da
aprendizagem de oficios rurais e artesanais, e de atos civicos e
nacionalistas (MARTINEZ, 2011, s/p).

O SPI comecou a declinar em 1957 em virtude das intervencgdes politico-
partidarias para fins eleitorais. Foi extinto em 1967, durante a ditadura militar, sob
alegacdes de corrupcédo e de maus tratos aos indios.

Em 1967, a FUNAI (Fundacdo Nacional do indio) substitui o SPI com a
tarefa de resolver todas as questdes indigenas e, segundo Bello (2001, s/p), com o
objetivo de transformar os indios em brasileiros, “integra-los & nagéo e assimila-los
culturalmente ao seu povo”.

Estacio (2012) assim fala sobre o0s movimentos indigenas e suas

reivindicagoes:

A partir da década de 70, os povos indigenas, juntamente com
organizacdes da sociedade civil, mobilizam-se para organizar movimentos
indigenas que discutissem e viabilizassem solu¢des para os problemas que
atingiam as comunidades. As principais reivindicacbes associavam-se as
questbes da educagdo escolar indigena, da terra, da salude e da
participagcdo politica nacional, sendo esta Ultima, compreendida como o
mais viavel caminho para a garantia e usufruto dos direitos indigenas, nos
guais se insere o direito social da educacéo.

Assim, entre as décadas de 70 e 80, surgem as associa¢des nacionais e as
entidades ndo governamentais em defesa da causa indigena no pais. Elas
desenvolvem praticas indigenistas paralela a oficial e quase sempre em
conflito com esta. O surgimento de organizagdes a favor da causa indigena
traduz a tentativa de estabelecer uma politica indigenista alternativa,
apoiada na mobilizacdo e conscientizacdo da sociedade, do Estado, da
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Igreja e dos proprios indios; de que eles tém o direito a alteridade em sua
pluralidade étnico-cultural e a valorizagdo de seus conhecimentos e
tradicbes (2012, p.05.)

O autor ressalta ainda que, nos anos 1980, lideres e representantes de
comunidades indigenas se organizavam em assembleias para debater sobre a
defesa do territério, o respeito a lingua materna e a cultura, além de processos
educacionais diferenciados e diferentes daqueles entdo praticados por instituicbes
governamentais de apoio as causas indigenas e entidades religiosas.

A Constituicdo de 1988 acolhe, ainda que tardiamente, as reivindicacfes
indigenas, conferindo legitimidade as suas organizacdes sociais, costumes, linguas,
crencas e tradicbes e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam (Art. 231). Documentos oficiais e formula¢gdes dos proéprios indios trazem a
tona assuntos como curriculo e formacao de professores. Vale ressaltar que, através
do Decreto n° 26/91, a responsabilidade pela educacao indigena é transferida da
FUNAI (Fundagdo Nacional do indio) para o MEC (Ministério da Educacido e
Cultura).

Os movimentos que deram origem as politicas de formacdo de professores
indigenas e, ndo menos importante que isto, os dispositivos legais constituidos e
construidos a partir das demandas dos povos indigenas devem ser conhecidos
cronoldgica e historicamente. Impossivel falar em politicas de formacédo de
professores indigenas, hoje existentes, se ndo somos conhecedores das raizes que
deram origem ao discurso da necessidade de uma escola diferenciada para o0s
indios. Porque se a escola devesse ser diferenciada, os professores deveriam ser
preparados para lidar com essa nova escola e esse novo jeito de ensinar. Mas seria
esse baseado em que instrumentos legais?

No ensino regular da educacéo basica brasileira, a formacédo de professores
ainda é bastante questionada quanto a sua qualidade e quanto aos reflexos dela na
aprendizagem dos alunos, haja vista os resultados das avalia¢cdes externas, tanto a
nivel nacional (SAEB) quanto a internacional (PISA), cujos dados s&o de dominio
publico e corroboram com esta afirmacao.

Diante do exposto e entendendo que qualquer politica de formacgédo de
professores precisa carregar consigo a marca do povo a quem se destina a

preservacdo da sua identidade, além de estar estruturada na perspectiva de
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crescimento pessoal e profissional daqueles para os quais foi criada, é que enumero
importantes dispositivos legais que culminaram nos atuais programas de formacgao

de professores indigenas no Brasil:

QUADRO 01: Dispositivos legais relacionados a educacéo escolar indigena e
suas evolucgdes

Decreto Presidencial n° 26/91 Atribui ao Ministério da Educacdo a
competéncia de coordenar a educagéo
escolar indigena cabendo aos sistemas
estaduais a execugao das acoes.

Portaria Interministerial n°® 559/91 Define as acgbes e as formas como o
MEC ir4 assumir suas novas funcoes e
prevé a criacdo do Comité de Educacao
Escolar Indigena, em nivel nacional.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacado | Em seu artigo 32, 83°, confirma o direito
Nacional (LDB), Lei n® 9394/96 ao uso da lingua materna e processos
préprios de aprendizagem, previstos na
constituicdo. Nos artigos 78 e 79 no
Titulo das Disposicdes Gerais, €
atribuido ao estado o dever de ofertar
educacédo escolar bilingue e intercultural
aos povos indigenas, com os objetivos
de: proporcionar aos indios, suas
comunidades e povos, a recuperacao de
suas memorias historicas, a reafirmacéo
de suas identidades étnicas e a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias;
garantir aos indios, suas comunidades e
povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional; conceder as
comunidades indigenas a participacao
direta nos programas planejados e
recomenda que esses programas sejam
inseridos no Plano Nacional de
Educagdo (PNE), objetivando a
formacéao de pessoal especializado para
o atendimento as escolas indigenas e o
desenvolvimento de  curriculos e
programas especificos que contemplem
0s conteudos culturais correspondentes
as comunidades e a elaboracdo e
publicacdo  de material didatico
especifico e diferenciado.
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Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), 1998

Subsidia as reflexbes em torno de
fundamentos como: multietnicidade,
pluralidade e diversidade; educacdo e
conhecimentos indigenas,
autodeterminacéao e comunidade
educativa indigena.

Parecer 14/99

Indica que a responsabilidade pela oferta
da Educacdo Escolar indigena é do
Estado, que os profissionais que atuem
nas escolas pertencam as comunidades
envolvidas e a criagdo da categoria
professor indigena, garantindo
profissionalizacdo e plano de carreira
gue respeitem as especificidades e
particularidades de cada povo indigena.
Alerta ainda que, os professores deverao
ter acesso a cursos de formacéao inicial e
continuada em consonéancia com as
pedagogias indigenas. O Parecer indica
ainda a flexibilidade nos curriculos, de
modo que seja preservada a lingua
materna e que sejam incluidos
contetdos culturais de cada sociedade
indigena.

Resolucao 3/99/CNE

Fixa as Diretrizes para o funcionamento
das escolas indigenas e cria as
categorias escolas indigenas e professor
indigena e estabelece rumos para o
novo perfil politico-pedagdgico destas
escolas.

Plano Nacional de Educacdo - Lei n°
10.172/2001

Em seu item 9, estabelece diretrizes,
objetivos e metas para a Educacéo
Escolar Indigena, agora tratada como
modalidade de ensino.

Os Referenciais para a Formacdo de
Professores Indigenas (SEF/MEC/2002)

Responsabilizam as Secretarias
Estaduais de Educacao e os Conselhos
Estaduais de Educacdo na proposicao,
regulamentacdo e execucdo de Cursos
de Formacado; observados 0s novos
referenciais para as escolas indigenas.

Parecer - CNE/CP 010/2002

Trata da formacao do professor indigena
em nivel universitario.

Convencado 169/1989 da Organizacdo
Internacional do Trabalho (OIT)

Prevé a participagdo dos povos
indigenas nos processos de formulacao
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e execucdo dos seus programas de
educacdo, de criarem suas proprias
instituicbes e meios de educacdo e de
alfabetizaram na lingua materna.

Declaragdo de Direitos dos Povos
indigenas pela Organizacdo das Nacbes
Unidas (ONU), 2007

Os povos indigenas tém o direito de
estabelecer e controlar seus sistemas e
instituicbes educativas, que oferecam
educacdo em seus proprios idiomas, em
consonancia com seus métodos culturais
de ensino e de aprendizagem e que, 0s
indigenas, em particular as criangas, tém
direito a todos os niveis e formas de
educacéo do Estado, sem discriminagao
(Art.14).

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo Mabher:

E importante ressaltar que a formulacéo da politica educacional indigena
ndo aconteceu por acaso. Ela é fruto de um movimento de fortalecimento
politico das associac6es indigenas (...). Mas, a partir da década de 80, os
povos indigenas nos forcaram a ter que admitir a sua presenca, a ter que
vé-los e ouvi-los novamente. Esses povos comecaram a se fazer notar no
Congresso Nacional, em Brasilia. Comec¢aram a utilizar a midia impressa e
televisiva para denunciar invasdes em suas terras, para reivindicar seus
direitos. E conseguiram, com a Constituicdo de 1988, uma grande conquista
legal: tiveram pela primeira vez, assegurado em nossa carta Magna o direito
de terem suas linguas, seus costumes e seus principios educacionais
respeitados no processo de escolarizacéo formal (2006, p. 22-23).

Por conseguinte, os povos indigenas, apds histéricos anos de omisséao de

seus direitos legais, passam a possuir a partir da Constituicdo de 1988, o direito de

se responsabilizarem por uma educacdo que, pelo menos em teoria, lhes é

apresentada como horizonte para a conquista de mudancas tais como: o respeito a

lingua materna, a elaboracdo de um curriculo diferenciado, além de conferir aos

indigenas o direito de se formarem como professores e atuarem em suas proprias

comunidades.
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1.2 A trajetoria da politica de formacao de professores indigenas no Brasil

Tendo herdado o modelo assimilacionista?, até entdo praticado na politica
indigenista brasileira, 0 MEC se vé obrigado a adequar-se a legislacdo em vigor. E
desta forma que surge um novo projeto para a educacdo escolar indigena,
preconizando uma nova forma de ensinar, pautada no respeito a diversidade, sob a
orientacdo da interculturalidade e do respeito a lingua materna, bem como as formas
de expressao cultural de cada povo. A partir dai torna-se imperativo formar um
professor que ensine de modo diferente, a partir de sua propria cultura.

Em virtude destes, dentre outros fatores, surgem a partir dos anos 1980, em
diferentes regides do Brasil, experiéncias de formacao de professores por iniciativa

de organizac6es da sociedade civil que atuavam junto aos povos indigenas.

Estas experiéncias vao ganhando forca como acdes institucionais,
ampliando sua equipe de profissionais, deslocando-se o foco da
antropologia para o ensino e a formacdo de professores. Projetos de
educacéo escolar indigena sdo promovidos por ONGs, com apoio técnico
de profissionais de universidades e apoio de organiza¢cdes humanitarias
internacionais (MONTE, 2000, p.12).

A autora descreve a mudanca de foco mencionada, levando em conta a sua
experiéncia com o projeto Uma experiéncia de Autoria, desenvolvido pela ONG
Comiss&o Pro-indio do Acre (CPI/AC) a partir de 1983:

[...] seu centro de atengdo € a formacao de professores indigenas, anuais
na cidade e em acdes de pesquisa e ensino nas aldeias ao longo dos anos.
Também sado imprescindiveis as viagens de acompanhamento pedagégico
pela equipe do setor de educacdo a todas as escolas em fase de
implantacdo com a finalidade de prestar assisténcia em campo aos
professores (2000, p.6).

* Modelo orientador de politicas sociais com minorias, no qual se exige destas que abdiquem de suas
culturas de origem, de modo a estarem em conformidade com a cultura dominante (VIEIRA, Ricardo.
Colbéquio Educacéo Global e Politicas de Cidadania, S/D, p.10).
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Em 1983, o Acre, numa experiéncia pioneira, comecou a oferecer Cursos de
Formacao de Professores Indigenas de forma continua, mas como projeto ainda ndo
institucionalizado. Dois anos mais tarde, um convénio é firmado entre a CPI/AC
(Comissdo Pro-indio do Acre) e o Estado do Acre, com o objetivo de garantir o
Projeto de Formacédo de Professores Indigenas e a continuidade das publicacdes de
materiais didaticos publicados pelos indios.

Entretanto, somente em 1993, conseguiu-se, por meio da aprovacdo da
proposta curricular pela Secretaria de Educacdo do Acre, o reconhecimento do
curriculo de capacitagdo e formacgédo inicial do grupo de professores indigenas do
Acre, agora titulados como professores bilingues de nivel médio. Dai em diante,
outros estados como o Mato Grosso do Sul, Parana, Sdo Paulo e Minas Gerais
também criaram as escolas indigenas e os seus programas de formacdo de
professores, respeitadas as especificidades e particularidades de seus povos
indigenas e os Referenciais para a Formacao de Professores Indigenas (BRASIL,
2002). Estes referenciais orientam a respeito das caracteristicas gerais do curriculo
de formacédo, material didatico e pesquisa e implicagdes para a gestao institucional

desses programas de formacao.

1.3 Formacg0Oes de professores indigenas — Perspectivas e entraves

Em linhas gerais, as politicas publicas de formacdo de professores
indigenas sdo orientadas pelos Referenciais para a Formacdo de Professores
Indigenas (MEC, 2002) que enfatizam dois aspectos: a necessidade de uma
formacdo permanente que possibilite ao profissional indigena completar sua
escolaridade até o ensino superior, ou seja, que o professor indigena chegue a
universidade e conclua o 3° grau e a criacdo de instancias administrativas que
possibilitem a execugdo dos programas de educacao indigena.

Dentro das secretarias estaduais de educagéo legalmente responsaveis pela
educacao indigena em seus estados, existem superintendéncias e/ou diretorias que
trabalham com a educagéo indigena participacdo do professor indigena no processo
educacional, participacdo do professor na constru¢cdo do curriculo, em cursos de

capacitacao, etc.
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Em 2004 foi criada a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade/MEC (SECAD), orientada para a plena valorizagcéo da sociodiversidade
e, portanto, responsavel pela formacdo de professores indigenas. O Projeto de
Formacédo de Professores Indigenas para o Magistério Intercultural desenvolvido
pela SECAD tem como objetivo a efetivacdo do direito dos povos indigenas a
educacdo escolar de qualidade por meio da formacado inicial e continuada de
professores, (considerando a multiculturalidade e questdes sociolinguisticas). Seus

objetivos especificos, segundo a mesma fonte sao:

Contribuir para os projetos societarios e identitarios dos povos indigenas;
apoiando programas especificos de formacdo inicial e continuada de
professores indigenas para o magistério intercultural; incentivar o tratamento
da tematica da sustentabilidade socioambiental e cultural nas propostas
politico-pedagdgicas de formacdo de professores indigenas; propiciar a
gualidade e a autonomia pedagdgica da escola indigena por meio da
formacdo de professores indigenas; fomentar a producdo de materiais
didaticos, a partir das realidades socioculturais e sociolinguisticas e com a
participagdo das comunidades, nos cursos de formagéo para o magistério
intercultural; apoiar pedagogica, técnica e financeiramente as Secretarias de
Educacgédo para a criacdo de programas especificos de formacao inicial e
continuada de professores indigenas para o0 magistério intercultural
(SECAD-caderno3, 2007, p.42).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 1996 em seu Titulo VIII-

Das Disposic¢des Transitorias define no Art.78 que:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragéo das agéncias federais
de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas
integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacao escolar bilingue
e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos a recuperagdo de
suas memdrias histéricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e nao indias.

No artigo seguinte, a Unido se compromete a apoiar técnica e

financeiramente os sistemas de ensino no desenvolvimento de programas
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integrados de ensino e pesquisa, de educacdo intercultural as comunidades
indigenas.

Deste modo, as Secretarias Estaduais de Educacdo sdo responsaveis pela
oferta e desenvolvimento desses cursos de formacdo e se orientam pelos
Referenciais Curriculares para a Educacdo Indigena, recebendo para isto apoio
técnico e financeiro do MEC. Essas secretarias criaram programas de formacao para
a habilitacdo para a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental. Atualmente,
nao existem turmas em formacdo em Minas Gerais, nesta modalidade de
habilitacao.

Entretanto, nos dias 28 e 29 de novembro de 2012, em reunido com a
Superintendente da Superintendéncia de Tematicas Especiais da SEE-MG, Senhora
Soraya Hissa e com a presenca de liderancas de professores Maxakali, a mesma
anunciou a retomada da formacéo, em outra localidade em outro formato, para 2013.

Os cursos de formacao tém duracdo de quatro a cinco anos, S&40 compostos
por etapas intensivas e intermedidrias. As etapas intensivas correspondem aquelas
gue ocorrem semestralmente. No caso especifico dos Maxakali, elas ocorreram no
Parque Florestal do Rio Doce em Governador Valadares, em virtude de estarem
vinculados a Regional da FUNAI desta localidade e s&o estruturadas em madulos.
As etapas intermediarias acontecem entre as intensivas tendo como locus as areas
indigenas.

A formacdo tem como caracteristica marcante funcionar como espaco de
producdo de materiais didaticos pedagoégicos pelos professores em formacao, tais
como: cartilhas de alfabetizacdo, manuais de Geografia, livros de Matematica,
Histéria e Literatura e de estudo sobre os processos proprios de aprendizagem dos
povos indigenas, as pedagogias indigenas. Tais materiais serdo instrumentos de
apoio a andlise da formacdo de professores indigenas em nivel de magistério,
nosso objetivo aqui. (ANAIS DO 8° ENCONTRO DE EXTENSAO DA UFMG, 2005).

De acordo com Grupioni, (2003, p. 14) “o professor indigena deve ser
formado como um pesquisador ndo s6 dos aspectos relevantes da histéria e da
cultura do seu povo, mas, também, dos assuntos considerados significativos nas
varias areas do conhecimento.” Tarefa nada facil esta de utilizar a vastiddao de
publicacdes voltadas para os anos iniciais do ensino fundamental, se debrucar sobre
elas em pesquisas e nao perder de vista a histéria, os anseios e a vontade de

legitimar cidaddo (condigc&o por tanto tempo negada aos indios). Além disso, verificar
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como o professor pode valorizar sua cultura e encurtar as distancias com a
sociedade envolvente, sem perder de vista a importancia da manutengcdo da sua
identidade cultural.

Quanto ao material didatico utilizado pelos professores em sua atividade
como docente nas escolas indigenas, h4 muito que se produzir. Alguns materiais ja
foram elaborados pelos préprios professores, outros estdo sob a responsabilidade
da CAPEMA - Comissdes Nacionais de Apoio e Producdo de Material Didatico
Indigena, criada em 2005, por meio da Portaria MEC/SECAD e que tem como

objetivos:

Promover o didlogo com outros 6rgdos governamentais, nao
governamentais e movimentos sociais para as acdes de apoio a produgéo
de materiais didaticos indigenas; valorizar, ampliar e/ou revitalizar o uso das
linguas indigenas e da variedade do portugués falado nas comunidades;
criar mecanismos para a orientacdo metodoldgica e para a producdo de
material didatico indigena; propiciar meios para que as comunidades
indigenas produzam seus materiais didaticos; selecionar projetos
encaminhados; dentre outros (SECAD-Caderno4, 2007, p.55)

A politica de producdo de materiais didaticos para atender a Educacdo
Escolar indigena esta contemplada na LDB (Art.79). O Plano Nacional de Educacéo,
em seu objetivo 13, preconiza que o MEC e as secretarias de educacao deverao
produzir e publicar materiais didaticos e pedagdégicos, livros, videos, dentre outros, e
gue estes deverdo ser elaborados por professores indigenas junto com seus alunos
e assessores.

Em junho de 2005, sessenta e oito projetos foram encaminhados a CAPEMA
por secretarias de educacdo, universidades, organizaces indigenas, organizacdes
de apoio (Comissdo Pro-indio do Acre, Organizacdo geral dos professores Ticuna
Bilingues, Comisséo Pré-Yanomami, Instituto Sécio Ambiental e centro de Trabalho
Indigenista). Dentre estes 29 projetos de producdo de materiais, foram aprovados
integralmente e financiados: 20 livros, 7 CDs e 2 videos.

Dentre os materiais didaticos produzidos podemos citar: Aprender Nukini e
Cartilha Shanenava (Acre), Matematica 1 e 2 (Maranhdo e Tocantins), Povo Terena
e um pouco da sua historia (Mato Grosso), Leituras Patax6-Raizes e vivéncia do

Povo Pataxd nas escolas - aluno e Leituras Patax0-Caderno de orientacao
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Metodolégica (Bahia), Pefiahd - Pradinho e Agua Boa (Minas Gerais - indios
Maxakali), dentre outros.

Segundo os Referenciais para a Formacao de Professores Indigenas:

Esses materiais devem se constituir em instrumentos que apoiem o
intercambio cultural entre os diversos povos indigenas, e entre estes e
outros segmentos da sociedade nacional, funcionando entdo como matéria
prima de compreensao e difusdo da natureza pluricultural e linguistica do
pais. Esses cursos ndo possuem um ‘quadro curricular especifico, sendo
ele desenhado, elaborado e construido, a partir da pratica dos professores
em suas aldeias, tomando como base as orientacfes e eixos dispostos no
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (BRASIL, 2002,
p. 61).

Ainda sobre isto, relata Mindlin:

Talvez o mais dificil na educacéo indigena, porque se refere a substancia
mais desconhecida e que menos dominamos, seja exatamente o contetdo
mais propriamente indigena do sistema educacional que esta sendo criado
(2003, p.152).

Além dos aspectos que se constituem em fatores dificultadores para a
implantacdo das escolas indigenas, a prépria formacao docente, como era de se
esperar, esta a colocar grandes desafios para que os professores operacionalizem a
formacdo recebida, uma vez que englobam multiplos e complexos aspectos.

Grupioni sobre isso, informa:

Em muitas situacdes cabe ao professor indigena atuar como mediador e
interlocutor de sua comunidade com os representantes de fora da aldeia e
com a organizagio e sistematizacdo de novos saberes e praticas. E dele,
também, a tarefa de refletir criticamente e de buscar estratégias para
promover a interacdo dos diversos tipos de conhecimentos que se
apresentam e se entrelagam no processo escolar: de um lado, o0s
conhecimentos ditos universais, a que todo estudante, indigena ou ndo, deve
ter acesso e, de outro, os conhecimentos étnicos, proprios ao seu grupo
étnico, que, se antes eram negados, hoje assumem importancia crescente
nos contextos escolares indigenas (2003, p.14).
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O professor indigena assume entao multiplas e importantes funcdes, porque
além de ser responsavel por ensinar as criangas e adolescentes em suas aldeias
precisa dialogar constantemente com a sua comunidade, preservar a lingua
materna, facilitar a interlocucdo com a comunidade envolvente e, sobretudo, ter a
habilidade de, em um mundo tdo globalizado, saber dialogar com a cultura
envolvente sem deixar de lado sua prépria cultura e tradicdo; uma vez que assume

papel de mediador das relacbes com os néo indios.

1.4 A formacéo de professores indigenas no contexto do Programa de

Implantacéo de Escolas Indigenas em Minas Gerais (PIEI-MG)

Em 1993, a Secretaria de Estado da Educacdo comecou a formular uma
primeira proposta para a implantacdo de escolas indigenas no Estado e, em1995,
realizou um diagndstico educacional das areas Krenak, Maxakali, Patax6 e Xakriaba.

Este diagnéstico foi realizado por consultores e visava levantar e discutir a
expectativa de cada povo indigena em relacdo a sua educacéo escolar (DUTRA et
al; 2003).

O grande desafio era estabelecer um dialogo intercultural, amadurecer o
debate sobre educacdo escolar a partir do ponto de vista dos indios e torna-los
parceiros de forma que assumissem a coordenacéo e as decisdes compartilhadas
de um programa de governo. Para tanto, foram realizados no Parque Estadual do
Rio Doce, dois seminarios que contavam com a participacao de dois representantes
de cada etnia e la foi analisada a experiéncia do Acre, como referéncia, e as
necessidades de cada etnia. As liderancas indigenas apreciaram a proposta inicial
de trabalho que foi apresentada e ja em janeiro teve inicio ao curso de formacédo de
professores (DUTRA et al; 2003).

Segundo Dutra et al (2003, p.75) em novembro de 1995, foi realizado um
seminario no Parque Estadual do Rio Doce, Governador Valadares, do qual
participaram dois representantes de cada etnia que iriam se integrar ao programa
para discutir sobre as bases legais e conceituais da educacdo escolar indigena, a
construgdo de uma pedagogia indigena e curriculos diferenciados e uma proposta

curricular experimental. O debate teve como ponto de referéncia as experiéncias de
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educacéo escolar do Acre — ja abordadas neste trabalho — e as necessidades de
cada etnia.

A iniciativa de criacdo do programa de implantacéo de escolas indigenas em
Minas Gerais partiu da Secretaria de Educacdo e se concretizou numa
parceria entre as etnias envolvidas, a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), O Instituto Estadual de Florestas (IEF) e a Fundagcédo Nacional do
indio (FUNAI). Durante o desenvolvimento do programa outros parceiros se
juntaram: o Instituto Estadual do Patriménio Histérico e Arquitetdnico
(IEPHA), O Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais (CEE), O
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e as Secretarias Municipais de
Educacédo dos municipios onde vivem as comunidades indigenas Xakriaba,
Patax6, Krenak e Maxakali (DUTRA et a; 2003, p.75).

Em 1995, foi criado o Programa de Implantacdo de Escolas Indigenas de
Minas Gerais (PIEI) que estabelece; além do ensino das disciplinas comuns as
demais escolas, aspectos culturais proprios da etnia indigena como: suas crencas,
as dancas, o artesanato, o cultivo de plantas medicinais e as técnicas de plantio e
que tem como base, a autonomia didatica e o respeito a identidade cultural desses
povos e na promoc¢ao de uma acgao continuada de pesquisa, estudo e producao.

De acordo com a Subsecretaria de Desenvolvimento da Educacao Basica da
SEE/MG, Raquel Elizabete de Souza Santos, em material divulgado no site da
instituicdo, entre 1996 e 2008 foram formados 213 professores indigenas e destes,
140 estdo cursando a Licenciatura em Formacdo Intercultural de Professores
Indigenas na UFMG. Dada a sua estrutura, essa formac¢ao nao se limitou a levar em
conta apenas aspectos didaticos, mas também os globais inerentes a especificidade
dos povos indigenas.

Arroyo confirma isso:

Recuperar esta concep¢do mais alargada de educacdo como formacao e
humanizacdo plena pode ser uma das contribuicdes mais relevantes da
pedagogia dos Movimentos para a educacédo formal e ndo formal, para o
repensar e o agir pedagdgicos. Alargar este foco sup8e ver os educandos
para além de sua condigdo de aluno, de alfabetizados, de escolarizados [...]
para vé-los como sujeitos de processos sociais, culturais, educativos mais
totalizantes, onde todos estdo imersos seja na tensa reproducdo de suas
existéncias tao precarias, seja na tensa inser¢do em lutas tdo arriscadas
onde tudo esta em jogo (ARROYO, 2000, apud LEITE et al; 2005, p.6):



31

A Formacéo de Professores Indigenas em nivel de Magistério se configura

eixo central dentro do Programa de Implantacdo de Escolas Indigenas de Minas

Gerais. Na compreensao de Dutra et al. (2003, p. 76) existem acbes do PIEI

paralelas a formacéo, tais como:

Realizacdo de estudos e pesquisas sobre educacdo escolar indigena, a
criagcdo de um banco de dados sobre a histéria, a cultura e a educacgéo
indigena em Minas e no Brasil, a elaboracdo de uma proposta curricular
especifica de Magistério Indigena, além da elaboracdo de materiais

didaticos especificos, elaborados pelos professores cursistas.

Nasce entdo, o Curso de Magistério Indigena, batizado pelos indios de

UHITUP, que significa alegria, em Maxakali. Era o comeco do compromisso de

Minas Gerais com uma nova forma de educacdo indigena, agora pautada no

respeito, principalmente a historia e a cultura indigena.

1.5 O curso de formacdo: Curso normal indigena de Ensino Médio de Minas

Gerais

Conforme mencionado, ao término do seminario realizado em novembro de

1995, j& estava estabelecido o inicio do curso para janeiro do ano seguinte. O que

se mostrava urgente agora, era a escolha dos professores - atores principais - que

representariam suas etnias. A tabela abaixo explicita o nimero de formandos por

etnias e por turmas:

QUADRO 02: Curso de Formacéao de Professores Indigenas de Minas Gerais

ETNIA 12 TURMA 22 TURMA 32 TURMA TOTAL
1996 A 1999 2000 A 2004 2004 A 2008
N° DE N° DE N° DE
PROFESSORES | PROFESSORES | PROFESSORES
PATAXO 06 04 08 18
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KRENAK 05 0 02 07
MAXAKALI 10 01 07 18
XACRIABA 45 60 58 163
KAXIXO 00 03 00 03
XUKURU 00 02 01 03
PANKARARU 00 01 00 01
TOTAL 66 71 76 213

Fonte: www.educacao.mg.gov.br

De acordo com Dutra et al. (2003), quando da 12 turma, os indios Pataxo,
Krenak e Xakriabd estabeleceram como critérios: ser alfabetizado e ser indicado
pela comunidade. No caso dos Maxakali, os critérios variaram desde o
reconhecimento da experiéncia na area escolar e o dominio da escrita em Maxakali
a uma distribuicdo segundo os interesses de grupos existentes entre eles. Além
disso, os Maxakali levaram em conta o maior conhecimento da sociedade
envolvente e a fluéncia na lingua portuguesa.

Dutra et al. (2003) ressaltam ainda que, somente os Pataxé e Xakriaba
escolheram homens e mulheres para cursistas, uma vez que entre os Maxakali, por
exemplo, vias de regra, as mulheres ndo falam Portugués e os homens sédo o elo
com a sociedade envolvente.

Interessante ressaltar que, entre os Pataxds, os professores cursistas
representavam claramente grupos distintos da aldeia e que isso, ao final, gerou
diferencas, tanto nas escolhas de conteddos como na prética pedagdgica.

As etapas intensivas do Curso de Formacdo de Professores Indigenas em
Nivel de Magistério (janeiro, fevereiro e julho), foram estruturadas em 8 maddulos
com 192 horas aula/médulo e realizadas no Parque do Rio Doce, contando com a
participacédo dos 66 professores cursistas.

Sobre o desenvolvimento do Curso de Formacao de Professores Indigenas em Nivel

de Magistério, Dutra et al (2003, p. 78) relatam que:

Em janeiro de 1996, os professores indigenas participaram todos juntos, do
desenvolvimento do 1° médulo, que tinha como objetivo fundamental, iniciar
0 processo de constru¢do do curriculo para a formacdo dos professores
indigenas e, foram escolhidas as seguintes &areas do conhecimento:
Portugués com énfase em leitura e discussdo sobreas diversas formas de


http://www.educacao.mg.gov.br/
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leitura, os diversos tipos de livros; Ciéncias, com maior atengdo a questao
ambiental producdo e processamento de lixo, poluicdo, contaminacdo do
meio ambiente, etc. e de protecdo a saude; Matematica; Uso do Territério.

Ao final desse mddulo, os docentes “desenharam” o perfil de cada cursista e
determinaram seus niveis de competéncia escolar e 0os entdo cursistas, opinaram
sobre metodologias e contetudos a serem abordados nos proximos modulos.

O trabalho com os moddulos 1, 2 e 3, neste formato, permitiu detectar
aspectos relevantes, tais como as diferencas linguisticas, especialmente entre os
Maxakali, que conservam a lingua materna. A presenca da equipe do projeto,
responsavel por visitar as areas indigenas forneceu subsidios para mudancas de
rumos, respeitando as particularidades e formas préprias de cada povo.

E, a partir dai, o curriculo de formacdo foi sendo construido modulo a
modulo, junto com os professores indigenas, levando-se em conta o aprendizado
com relacdo ao modulo anterior e as demandas trazidas por eles. Sobre isto nos fala

Nascimento e Urquiza:

Assim, o curriculo, continuo jogo de for¢as, busca uma independéncia
epistémica, estabelecendo relacdes entre tradicdo e traducéo, os saberes e
os fazeres, cultura escolar e cultura da escola, desconstrucdo das
subalternidades e a ressignificacdo de um entre lugares em que vozes da
comunidade, dos ‘intelectuais da aldeia’ e do poder publico articulam um
processo de negociacdo cultural que possibilite & escola ser um espaco
para expressar valores e fortalecer a identidade étnica, bem como dialogar
com os ‘outros’ (2010, p.138).

No caso da formacédo de professores indigenas em Minas Gerais entre 0s
Krenak, Maxakali, Patax6 e Xakriaba, a forma de trabalhar com cada povo ficou mais
clara na medida em que o professor cursista comecou a atuar em sala de aula,
porque de I4, da vivéncia como professor na aldeia e da aldeia, as demandas eram
diferentes. Outro fator relatado e que foi levado em conta na diferenciagédo de
curriculos foi buscar através dos “mais velhos” de cada aldeia, as histérias da cultura
e da vida em cada aldeia. (DUTRA et al; 2003).

Desse modo, a partir do quarto modulo, o curso de formacgéo se definiu em
quatro cursos especificos, ou seja, dentro de um mesmo programa de formacdao, as

necessidades das 4 etnias desenharam 4 distintos cursos. Dadas as especificidades,



34

inclusive de cunho linguistico, os quadros curriculares do curso buscavam se
aproximar da realidade de cada etnia. Em nosso entendimento, pelo menos no
aspecto ora analisado, a estruturacao apresenta marcas de um curso de formacao
para indios, que se tornariam professores indios, para alunos também indios de
diferentes etnias e dotados de suas particularidades e especificidades, ou seja, até
mesmo dentro de uma etnia existem aspectos culturais e sociais divergentes que,
por vezes, esta associado ao maior ou menor contato com os “brancos”.

Assim, por exemplo, no caso dos Maxakali conforme (DUTRA et al; 2003),
em virtude da dificuldade linguistica solicitaram aprender o Portugués como forma de
se relacionarem com a sociedade envolvente e participaram de cursos de uso do
territério e das dimensfes do seu universo cosmoldgico e de seus rituais. Entre 0s
Pataxd, em virtude da profunda divisdo interna existente, cada uma das duas
escolas participantes definiu a sua forma prépria de trabalhar (pedagogia indigena).

Apbés o quarto médulo, os professores, agora contratados pelo Estado,
necessitavam de suporte, por etnia, dadas as particularidades e especificidades ja
observadas. Dai decorre a necessidade de coordenacdes especificas, por
comunidade indigena, para assessoramento aos professores, na construcdo do
curriculo e, juntamente com os técnicos das Superintendéncias Regionais de Ensino
acompanhavam a implantacdo das escolas, nos aspectos pedagdgicos, relacdes
internas e com a comunidade envolvente.

Entre os intervalos dos modulos presenciais havia o chamado “ensino nao
presencial’” que consistia em atividades de pesquisa, acontecia nas areas indigenas
e era coordenado por professores formadores de cada area do conhecimento. O
ensino ndo presencial tinha como propésito formar professores com habilidades de
pesquisadores. Interessante ressaltar que, muitos destes trabalhos produzidos nos
moédulos presenciais se transformaram em materiais didaticos para cada escola
indigena (DUTRA et al; 2003).

O desafio agora residia na aprovacao, pelo CEE, de um curriculo construido
na pratica. Em novembro de 1998, o Curso de Magistério de Ensino Fundamental
para Professores Indigenas, aprovado pelo CEE enfatiza a necessidade de
formacdo de professores indios como pesquisadores de suas proprias linguas e
culturas, como alfabetizadores em suas linguas maternas, como escritores e

redatores de material didatico-pedagdgico, tanto em suas linguas quanto em
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portugués e, como administradores e gestores de seus processos educativos
escolarizados (DECRETO n° 1158/98, CEE/MG).

Para tanto, o curriculo aprovado organiza-se em trés eixos: 1) Estudos da
Natureza, que compreende os temas sobre culturas indigenas, geografia, histéria,
ciéncias quimicas, fisicas e bioldgicas e uso do territério; 2) Mdltiplas Linguagens,
que compreende o ensino de linguas indigenas, lingua portuguesa, matematica,
literatura, artes e educacao fisica e 3) Pedagogia Indigena, que consiste nos
fundamentos da educacéao, iniciacdo a pesquisa, pratica pedagogica e estrutura e
funcionamento da escola. Os temas Territério, Agua e Cultura permeiam todos os

eixos.

TERRITORIO

Estudo da Cultura e
da Natureza

Mdltiplas linguagens

- Linguas Indigenas

- Culturas Indigenas

- Geografia - Lingua Portuguesa

- Histéria Literatura

- Ciéncias Quimicas,

- Artes
Fisicas e Bioldgicas :

Educacéo Fisica

- Uso do Territdrio
Indigena

Pedagogia Indigena

- Fundamentos da
Educacao

- Iniciacdo & Pesquisa

- Prética Pedagogica

- Estruturae
funcionamento da
escola

Fonte: www.educacao.mg.gov.br

Segundo informacgdes fornecidas pela SEE/MG, o Curso de formacao de
professores indigenas em nivel de Magistério tem como pressupostos e acdes

educativas:


http://www.educacao.mg.gov.br/
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=

A aprendizagem como um processo continuo e global que avanca em
fungdo das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos em seu contexto
histérico e social, sendo o etnoconhecimento, pressuposto metodoldgico
gue retrata esta concepcao de aprendizagem;

2. A experiéncia escolar como um tempo de vivéncia cultural e espaco de
produgéo coletiva;

3. A ampliacdo da compreensédo critica da realidade e da capacidade de
atuacdo sobre ela; a apropriacdo critica dos instrumentos culturais e
recursos tecnoldgicos nos diversos ambitos da vida sociocultural;

4. A formacgdo profissional dos educadores, capazes de pensar e criar
instrumentos e processos proprios e adequados de conhecimento e de
transformacao da realidade em suas aldeias.

Levando-se em conta as intencdes educativas o curso tem como objetivos

especificos:

1. Construir  coletivamente a  proposta  curricular,substituindo,
acrescentando ou complementando as proposi¢cdes do Projeto UHITUP,
desenho inicial desse curriculo;

2. Habilitar o professor cursista indigena ao exercicio do magistério
mediante a conclusdo do curso;

3. Viabilizar o ingresso do professor indigena na carreira do magistério e
sua integracdo ao plano de cargos e salarios do érgdo contratante;

4, Construir propostas especificas para as escolas indigenas, por meio
da elaboragcdo de propostas curriculares, materiais didaticos, sistemas de
avaliacdo e calendarios escolares adequados as necessidades, aos
interesses e aos projetos de futuro d cada povo;

5. Fortalecer os processos interativos nos calendarios naturais, sociais
e rituais dos espacos em que as escolas estdo situadas. (DUTRA et al;
2003, p. 76).

Em dezembro de 1999, foram titulados os 66 primeiros professores
indigenas, em nivel correspondente ao Magistério, em Minas Gerais. Entre 1999 e
2008 foram formados 213 professores indigenas para atuar nos anos iniciais do
ensino fundamental, nas escolas de suas aldeias. Tal formacdo corresponde ao
cumprimento de atribuicbes por parte da SEE/MG descritas nos Referenciais
(BRASIL, 2002) e, portanto, com 0s principios constitucionais.

Segundo Leite, a importancia do curso pode ser entendida através das

palavras do professor indigena Marcelo Xakriaba:
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A gente viaja bastante, vamos dizer assim, tem bastante encontro, tem
bastante conhecimento, entdo a gente fica bastante por dentro dessas
coisas, né, porque também nado basta, ndo adianta nada eu soé ficar um
pouco aqui, mas também nao vou no encontro com outras comunidades,
porgue todo encontro que tem a gente aprende muito, muito, muito, coisa
mesmo, né. (...) A gente aprendeu muitas coisas com a lideranca junto com
0 cacique que lutou pela terra. Enquanto a gente nao participava la do curso
a gente nao sabia de nada, o que lutou pela terra, 0 que aconteceu, 0 que
ndo aconteceu, ndo conhecia ninguém, ficava so la em cima, né, ndo descia
para cd, para conhecer as pessoas, entdo a gente teve muito conhecimento
interno aqui, conversando com a lideranca, conversando com 0s pais,
conversando com o cacique (LEITE, 2005, p.05).

O professor Marcelo Xacriabd, ainda segundo Leite (2005) coloca de forma
bastante contundente o que representa a formacgao para ele e para o seu povo, ou
seja, a possibilidade de dialogar e trocar experiéncias, num movimento positivo de
promocdo da interculturalidade, ndo somente entre os povos indigenas, mas
também com a comunidade envolvente. O mais interessante é que esses
professores, assim como o0 Isael Maxakali, estdo dando continuidade aos

estudos,conforme relato deste.
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2 ANALISE DOS IMPACTOS DA FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS
(PIEI-MG) NAS ALDEIAS: PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E MATERIAIS
DIDATICOS

No capitulo anterior foram abordados os aspectos historicos, politicos e
sociais da Educacao Indigena no Brasil, como forma de relaciona-los as politicas de
formacdo de professores indigenas num contexto mais especifico: A Formacao de
professores Indigenas em Nivel de Magistério, da Secretaria de Educagédo de Minas
Gerais através da prética docente dos professores Maxakali, oriundos dessa
formacdo.

Neste capitulo, analiso o Programa de Formacdo de Docentes Indigenas,
implementado no ano de 1996, a partir de entrevistas com técnico da SEE-MG,
professores indios egressos dessa formacao (atuando em suas aldeias), professores
nao indios (denominados pelos Maxakali, como professores de portugués) e
observacbes feitas por mim, no exercicio do meu trabalho como Analista
Educacional, no acompanhamento das praticas docentes de 11 escolas Maxakali
distribuidas em 4 municipios: Bertopolis, Santa Helena de Minas, Ladainha e
Topéazio - Distrito de Tedfilo Otoni.

Os professores indios e o professor ndo indio entrevistados foram
escolhidos aleatoriamente e de acordo com a amostra por conveniéncia e
disponibilidade dos mesmos. O técnico da SEE-MG foi escolhido como entrevistado
por se tratar do funcionario da instituicdo que lida diretamente com os Maxakali e
que, de certa forma, manteve contato com eles durante a formacao.

Ressalto que, para identificacdo pela SEE-MG existem 3 escolas estaduais
indigenas Maxakali, a saber: E. E. Indigena Maxakali, E. E. Indigena Capitdozinho
Maxakali e E. E. Indigena Maria Isabel da Silva Maxakali. Tais escolas foram
construidas e sdo mantidas pelo Estado.

Entretanto, e dada a fluidez das relacbes que se estabelecem,
principalmente entre pais e professores e/ou em virtudes de conflitos de diversas
origens, a escola se subdivide dentro de uma mesma area indigena ou ndo, mas a
sua denominacao para efeitos legais é a mesma. Ou seja, ela funciona em diferentes

enderecos, possui outros professores e pode funcionar em municipios distintos.
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Para melhor compreenséao de como a fluidez das relagcoes entre os Maxakali
afeta sobremaneira a dinamica de funcionamento da escola, utilizarei como exemplo
a E. E. Indigena Maria Isabel da Silva Maxakali. Ela funciona numa area indigena
em Topazio (Distrito de Tedfilo Otoni) e em outra area indigena que dista desta,
cerca de 120 km e est4 localizada no municipio de Ladainha. Neste caso especifico,
conflitos internos levaram a separacdo em 2 grupos e, com esta divisdo, a escola
acompanha quem vai e permanece também com aqueles que ficam. As criancas
frequentam diariamente a escola e como nao existe o transporte escolar, elas fazem
o0 trajeto a pé, sozinhas ou acompanhadas de um adulto.

As escolas indigenas analisadas neste PAE séo a E. E. Indigena Maxakali e
a E. E. Indigena Capitdozinho Maxakali. Entretanto, essas situa¢cdes sdo comuns a
todas elas, porque se trata do povo Maxakali e a escola e sua localizacdo se
subjugam as relacdes que se estabelecem e restabelecem entre eles.

E muito comum ouvir dos proprios professores alusdo as escolas proximas
como sendo: “a escola de Joviel” (nome do professor da lingua materna) que, na
verdade se situa dentro da mesma area indigena e muito proxima daquela do
interlocutor. Ainda que muito proximas, essas escolas possuem o professor da
Lingua Maxakali, professor de cultura, professor de Uso do Territorio e professor de
Portugués, caso a comunidade indigena assim julgue necessario e encontre o
profissional aceito pelas liderancas locais.

Em minha pesquisa de campo, apés fazer o convite a todos os professores
indigenas Maxakali que passaram pela formacado, realizei entrevistas com dois
professores indigenas: um da E. E Indigena Maxakali e outro da E. E. Indigena
Capitdo Maxakali, os que se mostraram mais a vontade para responder aos
questionamentos. E importante ressaltar que a comunicacdo é dificil, pois os
indigenas apresentam certa dificuldade em falar o Portugués. Além disso, estando
lidando com uma cultura muito diferente nessa pesquisa, marcada por forte
resisténcia cultural ao longo dos séculos de contato, a aproximacdo e o0
estabelecimento de relacdes de reciprocidade e confianga a curto prazo ficam muito
dificeis e, por isso, os indigenas sentem-se bastante inibidos quando indagados
sobre diversas questdes. No entanto, as informacdes que consegui coletar foram
suficientes para o desenvolvimento da analise que me propus a realizar nesta

dissertacgéao.
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O professor ndo indio entrevistado atua na E. E. Indigena Capitdozinho
Maxakali, no municipio de Bertopolis. A E. E. Indigena Maxakali ndo possui um
professor para ensino da Lingua Portuguesa porque a comunidade ndo se decide
sobre quem devera ser designado para tal cargo em cada um dos seus enderecos,
ou seja, a escola possui 0 mesmo nome, mas funciona em diferentes pontos das
aldeias e com diferentes professores. E reivindicacdo dos Maxakali a presenca de
um professor de portugués por escola, que € sempre um professor nao indio.
Comparativamente, este ultimo desempenha as mesmas fun¢des daqueles dos anos
iniciais nas escolas de néo indios.

Esclareco que os professores ndo indios sdo indicados pela comunidade
indigena e trabalham sempre com adolescentes e adultos Maxakali que ja possuem
o dominio da lingua materna, em termos de escrita, leitura, oralidade e interpretacao.
Estas habilidades sdo atestadas pelos professores indigenas, porque, conforme
mencionado anteriormente, os Maxakali sé aprendem a Lingua Portuguesa depois
de serem considerados “inteligentes na lingua”, conforme informacfes fornecidas
por um professor indigena da E. E. Indigena Maxakali.”

O capitulo ora apresentado seré subdividido de forma a melhor organizar as
informacdes a respeito do PPP nas escolas, do material didatico e da relacéo deles
com o Programa em geral. Para tanto, levanto alguns questionamentos acerca dos
dois instrumentos sobre o qual me debrucarei nos préximos subitens: O PPP é
construido coletivamente, € copia de projetos de escolas regulares ou inexiste PPP
nas escolas indigenas a serem pesquisadas? Os materiais didaticos produzidos nas
formacdes sao utilizados e correspondem aquilo que as criancas e adolescentes
precisam aprender para se relacionarem com os “brancos” e conservarem a
esséncia do seu povo? Os materiais didaticos sdo os mesmos utilizados nas escolas
de ensino regular, existe utilizagdo de ambos, ou inexiste uma definicdo sobre que

material ou materiais deva ser utilizado?

2.1 A importancia do PPP nas escolas indigenas e sua realidade no caso

Maxakali

® Entrevista n° 2, Anexo IX.
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O PPP assume ou deve assumir o papel central em qualquer escola. Veiga
assim define o PPP e sua importancia:

E uma acfo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagoégico da escola é,
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populacéo
majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formacgdo do
cidaddo para um tipo de sociedade. ‘A dimensao politica se cumpre na
medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente
pedagodgica.” (Saviani 1983, p. 93). Na dimensdo pedagogica reside a
possibilidade da efetivacédo da intencionalidade da escola, que é a formacao
do cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo.
Pedagdgico, no sentido de definir as acdes educativas e as caracteristicas
necessérias as escolas de cumprirem seus propdsitos e sua
intencionalidade (2008, p.13).

Desta forma, o PPP deve ser objeto de andlise e avaliacdo continuas por
parte de todos os envolvidos na sua construcédo e implementacdo, em um esforco de
detectar possiveis e potenciais fatores dificultadores da efetivacdo das acbes nele
constantes e por fim, como forma de retomar caminhos, refazer trajetérias e corrigir
rumos. Se o PPP, em sua dimensao politica, deve retratar o tipo de cidaddo que se
deseja formar para viver em determinada sociedade, em sua dimensao pedagodgica
ele devera materializar esse cidadao, através de suas acbes educativas. Portanto,
essas dimensdes devem funcionar conjuntamente e, principalmente, dialogar entre si
para que o PPP aconteca conforme pensado e construido na coletividade (VEIGA,
2002, p.1).

Em outras palavras, o PPP, enquanto producédo coletiva constitui-se, ainda
na sua génese, na intencionalidade de todos os atores envolvidos no processo
educacional. Desse modo, ele retrata os ideais de educacdo a serem perseguidos
pela instituicdo escolar e seus atores na busca de formar e informar. A mesma

autora (ibidem) define como principios norteadores do PPP:

A garantia de igualdade de acesso e permanéncia na escola, escola de
qgualidade como direito de todos, gestdo democréatica, autonomia e
valorizagdo do magistério. Se o PPP de uma escola consegue, a partir de
sua realidade, transitar entre os aspectos citados pela autora, certamente
ele se configurard num instrumento a favor da escola que se pretende ter.
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Se toda a comunidade escolar se empenha na sua construcdo e
implementacao, entéo ele sera também um projeto eficaz (2002, p.3)

Se o PPP se configura como a escola que se deseja ter, toda a comunidade
escolar devera estar envolvida, desde a sua construcdo, passando pela sua
execucdo e avaliacdo do mesmo. Nao faz sentido pensar um projeto politico
pedagdgico como algo passivel de ser copiado e engavetado, com a intencdo de
atender as burocracias do sistema educacional. Um PPP sé se faz “vivo” se possui,
desde a sua génese, a marca da coletividade e da comunidade a que deve servir.

No caso da escola indigena institucional, a importancia do PPP néo se difere
de uma escola ndo indigena, uma vez que também deve ter papel central, sendo
construido de forma autdbnoma, respeitando a autonomia e o protagonismo dos
indigenas na elaboracdo deste. Neste sentido, o Documento Final da | Conferéncia
de Educacéo Escolar Indigena (p. 6) realizada em Luziania (GO) entre 16 e 20 de

novembro de 2009, afirma:

O projeto politico pedagdgico das escolas indigenas deve ser construido de
forma autbnoma e coletiva, valorizando os saberes e a histéria de cada
povo em dialogo com os demais saberes produzidos por outras sociedades
humanas, bem como integrar os projetos societarios dos povos indigenas
contemplando a gestdo territorial e ambiental das terras indigenas e a
sustentabilidade das comunidades.

Numa transcricdo da exposicdo oral feita em mesa redonda pela professora
Wapixana Pierlangela Nascimento da Cunha, percebe-se que o Projeto Politico
Pedagdgico das escolas indigenas tem sido alvo de discussdes e a professora assim

fala sobre este instrumento:

Quando a gente foi convidado a participar da mesa de Projeto politico
Pedagdgico e Autonomia, e aqui, ouvindo o discurso dos colegas, muito me
acalenta saber que a gente esta,em Roraima, caminhando no caminho
certo; investir na formacgéo dos futuros formadores, que é a base...Entdo,a
gente estd nesta formacdo e, quanto ao Projeto Politico Pedagdgico, nds
também estamos de acordo com os colegas que falaram, porque nds ainda
ndo temos esta visdo de como montar um Projeto Politico Pedagdgico,
dentro duma escola indigena...mas nunca se desligando da escola, porque
€ 0 nosso laboratorio, € a comunidade (VEIGA e D’ANGELIS, s/d, p.6).
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Ainda sobre o Projeto Politico Pedagdgico, Angelo (2009), representante
indigena na coordenacgdo da Faculdade Indigena Intercultural (MT), salienta que a
mudanca do fazer educativo nas escolas indigenas possibilitou mudancas na
legislacdo inerente a educacédo escolar indigena que se relacionam principalmente
as concepcdes na elaboracdo de curriculos, calendério, regimento escolar e
principalmente no projeto politico pedagdgico.

Na formacdo de professores indigenas no Projeto TUCUM (MT), segundo
Angelo (2009) nas etapas presenciais e intermediarias os professores foram
elaborando projetos politicos pedagodgicos e, 0 que € mais importante, com a
convicgdo de que era uma nova forma de reorganizar o fazer pedagogico, valorizar
saberes e conhecimentos da cultura indigena. Relata ainda duas experiéncias de
construcdo de projeto politico pedagoégico: o da Escola municipal indigena Otaviano
Calmon (Povo Umutina) e das Escolas do Xingu. Na primeira, a proposta foi
pensada e planejada pelos professores indigenas, a partir da dura realidade da
comunidade e suas preocupacdes com o futuro da educacédo escolar na aldeia,
ainda numa versao preliminar. Em outro momento ele se apresenta como forma de
aproximacédo da comunidade com a escola e uma nova relagdo para a construcao
coletiva dos conteudos.

Nas escolas do Xingu o projeto representou, segundo a professora, 0
esforco dos professores indigenas xinguanos em organizar a proposta curricular de
suas aldeias, tendo como ponto de partida a sua pratica pedagodgica, nas reflexdes
sobre sua responsabilidade profissional e a importancia atribuida a escola pelas
comunidades.

Por fim, a professora assim sintetiza a elaboragéo e a importancia do projeto

politico pedagdgico para o futuro da comunidade:

Na elaboracdo do projeto politico pedagogico, que antes se situava na
verificacdo quantitativa do contetdo programatico aprendido e na habilidade
reproduzida pelo aluno, na avaliacho como instrumento a favor da
construcdo do conhecimento, mas, que muitas vezes utilizada como
punitiva, os membros da comunidade terdo que participar efetivamente do
sucesso escolar e da formacéo geral dos alunos indigenas (VEIGA, 2002, p.
64-65)
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No processo de escrita desta dissertacdo, a diretora da Diretoria
Educacional da SRE, Tedfilo Otoni, onde atuo como Analista Educacional/Técnico
em Assuntos Educacionais indagou-me sobre a possibilidade de prestar
acompanhamento pedagogico aos indios Maxakali, no inicio de agosto do ano em
curso. Desde entdo, tenho estado semanalmente nas escolas indigenas e em suas
subdivisdes e pude estudar o Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico
destas escolas, ambos datados de 2009.

Para melhor visualizacdo e analise da coeréncia entre o discurso sobre o
PPP das escolas indigenas, observei como o assunto é tratado nos Referenciais
para a Formacdo de Professores Indigenas, nas Diretrizes Curriculares nacionais
para a Educacéo Indigena, na Formacdo de Professores Indigenas em Nivel de
Magistério da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais e o PPP das
Escolas Indigenas Maxakali - E. E. Indigena Maxakali e E. E. Indigena Capitdozinho
Maxakali.

Os Referenciais para a Formacdo de Professores Indigenas (MEC, 2002,
p.26), orientam a construcdo e a implementacdo da proposta pedagdgica da
educacdo escolar nas comunidades indigenas. Neste mesmo sentido, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na educacdo Bésica em
seu Titulo IV-Art.14 e 8§ 2° afirmam que:

O projeto politico pedagdgico da escola indigena deve ser construido de
forma autbnoma e coletiva, valorizando os saberes, a oralidade e a histéria
de cada povo em didlogo com os demais saberes produzidos por outras
sociedades humanas deve se articular aos projetos societarios etnopoliticos
das comunidades indigenas contemplando a gestéo territorial e ambiental
das terras indigenas e a sustentabilidade das comunidades indigenas e no
85° que projetos politico pedagdgicos das escolas indigenas devem ser
elaborados pelos professores indigenas em articulagdo com toda a
comunidade educativa-liderangas, ‘os mais velhos’, pais, maes ou
responséveis pelo estudante, o proprio estudante-contando com assessoria
dos sistemas de ensino e de suas instituicbes formadoras, das organizacbes
indigenas e orgédos indigenistas do estado e da sociedade civil e serem
objeto de consulta livre, prévia e informada, para sua aprovacdo comunitaria
e reconhecimento junto aos sistemas de ensino (MEC, 2012).
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Por outro lado, no material consultado no site da SEE-MG® e demais
documentos utilizados na escrita deste PAE e que falam sobre a formacgédo de
professores indigenas, o caso de gestdo aqui analisado, néo foi localizado qualquer
dispositivo legal que contemple de forma explicita a construcdo e implementacao do
PPP, como parte integrante do curriculo desta formacéo.

Quanto aos PPP das escolas indigenas analisadas em seu Art. 12, séo
consideradas atribuicbes do Diretor coordenar a elaboracédo, implementacdo e
avaliacdo do PPP, bem como de assumir a responsabilidade de coordenar o Projeto
Pedagogico. No Art. 17, Inciso | atribui a comunidade indigena a competéncia para
aprovar a Proposta Pedagodgica, o Plano de Desenvolvimento da Escola e o
Regimento Escolar, acompanhando sua implementacéo e avaliacéo.

Entretanto, o que se observa € que os PPP analisados se constituem em
copias daqueles de escolas de ensino para ndo indios. O instrumento que deveria se
constituir no retrato da escola que pretendem ter e de como a pretendem, se
transforma em mero instrumento de atendimento as burocracias do sistema
educacional. Para que e a quem estaria servindo o PPP das escolas indigenas em
questao? Certamente que nao seria ao respeito a diversidade e nem a valorizacao
da cultura e da viséo que estes povos tém do mundo.

O que muda € a utilizacdo das palavras relacionadas a escola indigena, tais
como: indios, comunidade indigena, etc, nos contextos em que se faz obrigatdrio tal
uso, como forma de descaracterizar um projeto que ndo foi gestado pela escola
indigena e sua comunidade e imprimir-lhe aspectos discursivos de um PPP de
escola indigena. Alguns itens merecem destaque, como forma de reafirmar o
anteriormente dito; existe a mesma organizacdo por ciclos: ciclo de alfabetizacéo e
ciclo complementar, na escolarizacdo das criancas que aprendem em Maxakali.
Como se torna possivel, através de resolucdes estaduais e outros documentos
legais, destinadas aos nao indios, mensurar o tempo de aprendizagem das criancas
Maxakali? Corroborando com este fato, o titulo IX - Organizacdo dos tempos
Escolares- a Resolugdo 1086/2008, explicita o que se espera das criancas Maxakali
ao final de cada ciclo e ano de escolaridade.

Em a Organizacdo dos Tempos Escolares (2009, p. 6) e segundo o

Regimento escolar, as escolas devem funcionar em ciclos. Orientam mas sem,

6 www.educacao.mg.gov.br
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entretanto, submeter a comunidade indigena a uma consulta prévia. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Bésica e a
Resolucao 2197/2012 da SEE-MG admitem diversas formas de organizacao e estas
poderdo ser utilizadas, sempre que 0s interesses do processo de aprendizagem se
fizerem necessarios.

O Regimento Escolar traz o texto ipsis literis da Resolucdo 1086/2008, hoje
revogada pela 2197/12, no que tange as capacidades de leitura e de escrita das
criancas Maxakali estabelecendo, por ano de escolaridade, o conjunto delas que
deverd ser consolidado por criancas que aprendem na lingua materna. Ademais,
ndo existe uma linha de trabalho (planejamentos, materiais didaticos em Maxakali
para este planejamento) e quem na verdade serd responsavel por atestar isto? O
professor Maxakali. Mas sdo estas competéncias colocadas nas resolucbes e
transcritas para o Regimento Escolar que determinam competéncias de leitura e
escrita para os Maxakali?

Alguns trechos dos PPP analisados vém ratificar as colocacfes acima, tais

como o que se |é no item, Justificativa do documento em questdo (2009, p.1):

Com base nos principios da Gestdo Democréatica implantada na rede
publica de ensino do Estado de Minas Gerais, a E. E. Indigena Maxakali
empenha-se no envolvimento de toda a sua comunidade: escola, diretor,
pessoal administrativo, Auxiliar de Servico de Educacao Béasica, Assistente
Técnico de Educacdo Baésica, corpo docente e discente, pais e
responsaveis para a elaboragcdo, desenvolvimento e execugdo do seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

O fragmento de trecho acima traz situagbes inexistentes nas escolas
pesquisadas e, portanto, contraditorias, quanto aquilo que foi colhido nas entrevistas
e observado nas visitas semanais e/ou quinzenais que realizo as aldeias, num
contato direto principalmente com professores, liderancas e o cacique das aldeias.
Os Maxakali ndo conhecem este instrumento e sequer participaram da elaboragao
do mesmo.

Além disso, inexiste nestas escolas a figura do diretor. As tarefas de cunho
administrativo sdo desempenhadas pelos inspetores escolares, auxiliados por
Assistentes Técnicos de Educacéo Basica que ndo vivem na aldeia, mas trabalham
na SRE - Tedfilo Otoni.
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A auséncia de um gestor nestas escolas provoca problemas, por exemplo,
de criacdo da Caixa Escolar que, por sua vez, reflete na disponibilizacdo de
materiais para o trabalho docente e na merenda escolar, porque todo 0 processo
passa primeiro pela SRE que se responsabiliza pela compra e entrega destes nas
aldeias. Em 2012, a merenda escolar chegou as aldeias em agosto e, até a presente
data (04/03/2013), ndo existe merenda para as criangas. Se realmente houvesse a
presenca do diretor citado no PPP, muitos problemas seriam minimizados, inclusive
a dispensa de alunos mais cedo por falta desta, o que afeta sobremaneira a carga
horaria dos mesmos.

Portanto, configura-se como irreal este projeto, principalmente quando se
fala da elaboracdo, desenvolvimento e execucdo de um PPP cuja responsabilidade
€ de pessoas gue existem, mas ndo o conhecem e nem sabem da sua existéncia, ou
por funcionérios inexistentes no quadro da escola.

Quanto a misséo da escola Maxakali, o PPP assim a descreve:

A Escola Estadual Indigena Maxacali tem como sua maior misséo oferecer
um ensino de qualidade a fim de formar cidaddos criticos, participativos,
criativos e sujeitos de sua propria histéria. Para tanto, esta escola procura
desenvolver seu processo de ensino visando a integracdo do educando de
maneira igualitaria, buscando neste processo promover a inclusdo de alunos
portadores de necessidade especiais. (2009,p.1)

Percebe-se a presenca de expressdes largamente utilizadas em documentos
escolares (verificacdo do rendimento escolar, ciclo de alfabetizacdo e ciclo
complementar, progressao continuada, avaliacdo diagnéstica, provas e trabalhos,
etc), mas que em momento algum remetem as especificidades da escola Maxakali e
do povo Maxakali. Quando me reporto as entrevistas com os professores indios,
entendo verdadeiramente que eles nao fizeram parte desta construcdo, apesar de
assinarem tal documento. Ou seja, eles ndo sdo coautores da escola onde séo os
principais responsaveis por “fazer acontecer o PPP” nas escolas, onde sao
professores e lideranca. De igual forma, percebe-se desencontros nas falas do PNI e
do TSEE quanto ao mesmo documento.

Importante ressaltar ainda que, a respeito verificacdo do rendimento escolar,

avaliacdo diagnostica, progressdo continuada, provas e trabalhos, estas praticas
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inexistem na escola Maxakali, isto €, ndo existe um dispositivo legal, resolucéo, por
exemplo, que regulamente estas especificidades.

Em reunido recente, no final de 2012,atendendo a orientagdes da SEE-MG,
levei a apreciacdo dos professores a utilizacdo do diario de classe como forma de
organizar o trabalho e sugeri que pelo menos uma avaliagao fosse realizada com os
alunos ao final do ano letivo, como forma de registrar avancos e retrocessos. Fato
gue se interessaram e serao capacitados por mim nesses aspectos, mas lembrando
gue a construcdo da avaliacdo se da em Maxakali e a competéncia para dizer se o
kitoko Maxakali esta proficiente na lingua, € exclusiva do professor Maxakali.

No viés desta forma especifica de avaliar, de promover e/ou reprovar 0s
alunos, grande confusdo se instaurou porque o SIMADE (Sistema Mineiro de
Administracdo Escolar) ndo contemplou as especificidades das escolas indigenas no
sentido da promocao ou da retencdo e de sua autonomia para fazé-lo, uma vez que
apenas o professor indigena, falante da lingua e alfabetizador na lingua, €
competente para tal.

Durante as entrevistas realizadas com os professores indigenas a despeito
da dificuldade de interlocucdo por conta da lingua, foi possivel perceber um total
desconhecimento dos professores indigenas (P11 e PI12)” a respeito do PPP.

E: a escola indigena que vocé trabalha possui um projeto politico
pedagdgico?

PI1: ndo

E: e, se ndo possui um projeto politico pedagégico... como as agbes que
sdo desenvolvidas aqui na escola... como é que elas sdo organizadas?
guem é que prioriza o que é necessidade da aldeia? vocés fazem reunifes?
vocés fazem atas? quem é que decide quais sdo as prioridades da aldeia?
PI1: tem as reunido

E: tem ata?

PI1: ndo

E: entdo sdo reunides... mas vocés ndo/ndo registram isso em ata...ndo €?
PI1: (siléncio)

E: eh... como e quais as pessoas que determinam o que ta precisando a/a
escola Maxakali... a educagdo indigena aqui na aldeia? quem € que
determina o qué que é prioridade? eh... sdo/sdo os professores ou a
comunidade é chamada? como é que é que funciona?

PI11: professor

E: vocé sabe se é feito a... ah vocé j4 me disse que ndo... que ndo tem
registro... a Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais acompanha
pedagogicamente a aldeia MaxaKali? inclusive ajudando vocés a construir
0 projeto politico e monitorando as ac¢des do projeto?

" Entrevista 1, Anexo 8.
Entrevista 2, Anexo 9
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PI1: ndo

E: a escola indigena aqui... ela possui um projeto politico pedagdgico?

PI2: ()

E: possui?

PI2: possui

D: vocé participou da construcdo do/do projeto politico pedagégico da
escola?

PI2: é

D: vocé sabe o que é projeto politico pedagdgico PI12?

P12: ndo

E: ndo... € onde/é um documento onde esta escrito as agfes que a escola
tem que desenvolver durante o ano... eh...quem vai ser responsavel por
aquelas agbes né... tendo em vista 0 que a comunidade deseja... vocé se
lembra de vocés terem eh/eh produzido esse documento aqui na escola?
PI2: aqui na escola?

E:hum

PI2: é

E: se ndo tiver ndo tem problema... vocé pode falar que néo

P12: acho que néo... né

E: ndo né

E: bom entdo eu/eu/ a gente pode é/é... TSEE alguma vez trouxe algum...
projeto politico pedagdgico ou algum projeto politico pedagégico veio de um
outra escola 14 de Santa Helena... e vocés utilizam ou vocé ndo tem esse
documento aqui ha escola chamado projeto politico pedagdgico?

PI12: tem/tem... TSEE... o dia TSEE vim... traz aqui ai nés faz... aquele... por
exemplo... tem aquele trabalho de/de corpo humano... ai nos trabalha eles
E: ahta

P12: trabalha com eles

O professor indigena (P12) entrevistado estava se referindo as reunifes de
comunidade que sdo frequentemente realizadas, seja na escola, no ambiente da
aldeia ou em qualquer outra circunstancia para a solu¢do de um problema geral ou
especifico dos Maxakali. Essas reunifes séo caracteristicas do povo Maxakali e séo
realizadas da maneira tradicional, onde todas as liderangas possuem espago para a
fala e, no didlogo séo solucionados os problemas do dia a dia (POPOVICH, 1980).

E possivel perceber nessa entrevista, que ndo acontecem na escola
reunides especificas para os problemas da escola. Nao ha uma participacao efetiva
dos professores indigenas na elaboracao do projeto politico pedagdégico, havendo,
inclusive, um desconhecimento do professor a respeito desse projeto e do
acompanhamento da SEE a escola indigena. Diante das constatacdes realizadas in
loco, explicitou-se o desconhecimento dos professores indigenas sobre o PPP da
escola onde lecionam e alfabetizam na lingua Maxakali e, consequentemente, a falta
de autoria desses docentes num projeto que, segundo os documentos legais aqui
reiteradamente citados deveriam se constituir numa criacdo coletiva, com a

participacéo de toda a comunidade.
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O PI1, um dos entrevistados, ao ser perguntado se a escola onde trabalha
possui um PPP, responde que nao. Entretanto, o PI2, que trabalha na mesma
escola, responde a mesma pergunta afirmativamente.

Apesar de, aparentemente, o PI2 ter respondido que participou da
construcdo do PPP da escola, percebe-se claramente que o0s professores
desconhecem a existéncia do PPP, ndo participaram da sua construcdo e nem
sabem para que serve. Por outro lado, o Professor ndo indio- André Fagundes-

entrevistado afirma que existe um PPP nas escolas indigenas. Segundo este

7z

professor, o PPP ndo é totalmente seguido pela escola por falta de
acompanhamento, mas ele mesmo ndo sabe explicar como e por quem ele foi

construido:

E: a escola em que vocé trabalha possui um projeto politico pedagogico?
PNI: existe sim... mas ele é pouco...eh/eh... seguido a risca por falta de
acompanhamento.

E: vocé sabe me falar como é que esse projeto... ele foi construido PNI?
PNI: ndo... ndo sei... porque eu ja cheguei la... ja/ja tinha passado outros
professores... entdo eu sé sei que s o trabalho

E: vocé saberia me dizer se as méaes Maxakali participam da elaboragéo do
projeto politico pedagdgico da escola?

PNI: nédo... eles... a/a participacdo da familia eh/eh... nesse processo &
muito fraca... porque eh... eles ndo envolvem muito... a familia ndo envolve
muito na questdo educacional... pedagdgica da crianca

E: e existe um monitoramento... acompanhamento do desenvolvimento do
projeto politico pedagogico?

PNI: eh... eu nem sei muito te informar... mas... se existe ele precisa ate ser
seguido... mas por enquanto ndo... ndo vejo... as coisas eh... acontecem
naturalmente as aulas... eh... os planos e a execug¢éo disso tudo

E: vocé acha que o projeto politico pedagoégico da escola indigena
Capitdozinho Maxakali... vocé acha que ele é um projeto politico pedagégico
condizente com a cultura da/da tribo Maxakali?

PNI: é... eu acho que sim... porque deixa o/o professor/os professores... 0s
alunos e toda a comunidade a vontade para escolher os seus professores...
para aplicar as disciplinas... para transmitir toda a cultura e toda al/a
educacéo... eh... Maxakali para os alunos®

Sobre 0 mesmo questionamento, o Técnico da Secretaria de Estado da
Educacdo (TSEE) afirma que em 2011, a SEE solicitou as etnias que fizessem
revisbes nos PPP das escolas onde atuam e que aquelas que ndo 0 possuiam

deveriam elaborar, conforme trecho da entrevista com a mesma:

8 Entrevista n° 1, anexo 8.



51

E: TSEE... a Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais presta
acompanhamento pedagdégico as aldeias Maxakali? Inclusive orientando a
construcdo do PPP e monitorando a execucao das acdes do projeto politico
pedagdgico?

TSEE: () o ano passado eh... em reunibes de coordenacéo de etnias... com
presencas dos representantes indigenas e dos inspetores né... foi colocado
gue pra aquelas escolas que ja possuem ahn o PPP... que fosse feito uma
revisdo né... uma atualizacdo... e pra aquelas escolas que ainda nao
possuem que fosse criado... entdo esse € um trabalho que ta sendo
realizado em todas etnias... em todas as escolas indigenas de Minas Gerais
E: existem escolas que possuem... e outras que ndo possuem

TSSE: tem escolas indigenas... que ndo é o caso dos Maxakali... o/os
Maxakali tem... quem ndo possuem... por exemplo... os Krenak... né... o
PPP ta sendo construido agora

E: ok... e a/a secretaria eh... determinou... ou negociou com/com eles um
prazo pra... pra que essa proposta fosse ()?

TSSE: néo... foi colocado que eh... esse trabalho fosse iniciado... isso foi
colocado na pendltima reunido de coordenacdo de etnia que foi o ano
passado né... e que ai ao longo de todo esse ano de dois mil e doze foi feito
esse trabalho dos inspetores... pedagogos e ahn os professores indigenas...
entdo durante todo esse ano de dois mil e doze... n6s vamos ter um/um/um
retorno disso... agora na proxima reunido reunido de coordenacdo de etnia
ta? Por a gente ainda ndo fez a reunido este ano

E: mas ela vai acontecer?

TSEE: vai...vai acontecer

D: ok

TSEE: provavelmente em outubro

E:ok... os técnicos da secre/ os técnicos da secretaria participam de algum
dos cursos de formacgéo dos professores indigenas... e em especial aqueles
destinados a formar professores para atua nos anos iniciais do ensino
fundamental?

TSEE: sim... todos os cursos de formacdo que... houve aqui na secretaria
pra professores indigenas... todos os modulos... havia sempre um técnico
da secretaria acompanhando... geralmente responsavel pela parte
administrativa do curso né... o/a Ultima turma se formou... acho que foi em
dois mil e oito... tenho que checar aqui... mas acho que foi em dois mil e
oito... e... sempre todos o0s técnicos que passaram pelo programa...
F..M...eu...F... todos nés acompanhamos os modulos dos cursos de
formacdo... ta?

E: ta

E: os técnicos... eles sdo capacitados para o trabalho nas aldeias indigenas
Maxakali?

TSEE: ndo h4 uma capacitagcéo especifica para trabalhar com os Maxakali...
foi feita uma capacitacdo pelo MEC... e outra pela UFMG... h4 alguns
anos... para trabalhar com a questdo indigena...né... no MEC no caso foi
feito uma capacitacdo em nivel nacional... convidando pessoas de varias
se/secretarias de educacao... do Brasil... e uma feita na UFMG... ai no caso
para pessoas em Minas Gerais que trabalhavam com as etnias daqui... mas
ndo era especifico para os Maxakali... era uma capacitagdo para trabalhar
com todas as etnias do estado

E: entendi...”

2.2 O material didatico na realidade da escola indigena Maxakali

° Entrevista n° 2, anexo 9
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Tendo buscado elucidar algumas questées no que diz respeito ao PPP nas
escolas indigenas Maxakali, me debrucarei agora na questdo dos materiais didaticos
produzidos e utilizados na educacédo escolar Maxakali, considerando estes como
dois principais aspectos do Programa de formacdo de professores indigenas da
SEE-MG.

E inegavel a importancia do papel do material didatico na escola. E preciso
gue estes estejam a favor de instigar o aluno a se posicionar sobre tudo o que Ié e
estuda e nunca a servico do Ocio do professor que, por vezes, se aproveita da
facilidade de acesso aos livros pelos educandos, para se dedicar a atividades que
nao o coloquem em interacdo com estes e que, portanto, ndo permitem ao professor
realizar intervencdes pedagogicas em tempo real. Tal colocacdo se deve a minha
experiéncia no ensino de escolas de ndo indios, principalmente em salas de
alfabetizacdo. Sendo que este comportamento por parte do professor €
extremamente prejudicial a aprendizagem dos alunos e, por isto, esta ai
apresentada de forma generalizada.

Os materiais didaticos devem explicitar a intencionalidade da escola quanto
aos conhecimentos que considera relevantes e necessarios aos seus alunos. Tania
Braga Garcia, (em entrevista ao Portal do Professor), responde sobre a importancia
dos materiais didaticos para a aprendizagem:

Como artefatos incorporados ao trabalho escolar, os materiais didaticos
contribuem para estabelecer algumas condicdes em que o ensino e a
aprendizagem se realizam e nesse sentido, eles tém uma grande
importancia e podem cumprir fungdes especificas, dependendo de suas
caracteristicas e das formas pelas quais eles participam da producdo das
aulas Pode-se dizer, de forma geral, que eles se constituem em uma das
mediacdes entre professor, alunos e o conhecimento a ser ensinado e
aprendido. Se forem assim entendidos ndo é dificil compreender que um
dos elementos fundamentais da relacdo que estabelecemos com eles esta
na intencionalidade que a escolha e a utiliza¢gdo dos materiais didaticos, em
diferentes situagcfes e com diferentes finalidades.®

No caso das escolas indigenas, tais instrumentos devem retratar os reais
interesses da comunidade que se propdem a servir. A escolha deve se basear na

justificativa de que a escola indigena possui como caracteristicas ser comunitaria,

10 Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/noticias.html?idEdicac=59&idCategoria=8
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intercultural, bilingue, multilingue e diferenciada. Os Referenciais Curriculares

Nacionais da Educacao Indigena (RCNEI) afirmam que:

Esses materiais podem surgir a partir de registros de atividades anteriores a
formacéo de professores indigenas em nivel de magistério, de reflexdes
sobre a prética, da iniciacdo a pesquisa e dos estudos independentes (ndo
presenciais) e que, muitos cursos de formacdo tém impulsionado a
producéo de livros e materiais audiovisuais através da realizacdo de oficinas
de criacao de textos e desenhos, teatro, escultura e musica, que levam em
conta, temas de interesse dos professores indigenas; em formacédo. Esses
materiais tém sido utilizados também nas escolas de ndo indios. (MEC,
1998, p. 24-25).

A fala do Professor Gersen Baniwa (AM) corrobora com a necessidade de se
levar em conta os interesses da comunidade indigena quanto ao projeto escolar que

se pretende para uma escola indigena:

Todo projeto escolar s6 serd escola indigena se for pensado, planejado,
construido e mantido pela vontade livre e consciente da comunidade. O
papel do estado e outras instituicbes de apoio devem ser de
reconhecimento, incentivo e reforco para este projeto comunitario. Nao se
trata apenas de elaborar curriculos, mas de permitir e oferecer condi¢des
necessdrias para que a comunidade gere a sua escola. Complemento do
processo educativo proprio de cada comunidade, a escola deve se constituir
a partir de seus interesses e possibilitar sua participagdo em todos os
momentos da definicdo da proposta curricular, do seu funcionamento, da
escolha dos professores que vao lecionar, do projeto pedagdgico que vai
ser desenvolvido, enfim, da politica educacional que sera adotada. (MEC,
1998, p.25).

Outro importante documento sdo os Referenciais para a Formacgédo de

Professores Indigenas, (2002. p. 59). Este documento afirma que:

Os materiais didaticos sé@o produzidos pelos préprios professores em
formacao em etapas presenciais e ndo presenciais e podem ser o resultado
de trabalhos de professores de diferentes etnias. S&o, normalmente,
escritos em portugués, mas podem também ser elaborados por professores
de uma mesma etnia e na lingua materna. Os trabalhos entre integrantes de
diferentes etnias se voltam para determinada area do conhecimento.
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Com relagdo a importancia pedagdgica desses materiais, 0 mesmo
documento afirma que esses se constituem em importante processo de construcao
do conhecimento e pesquisa pelos professores em formacao porque passam a ser
sujeito da sua formacao, enquanto “pesquisadores, formuladores e intérpretes dos
saberes que seréo socializados por meio de materiais escritos e ilustrados”. (MEC,
2002, p. 59).

A professora Pierlangela (Wapixana) assim resume a importancia da autoria
dos povos indigenas enquanto espaco para desenvolvimento e exercicio da
autonomia quando lhes é dado o direito de escrever, participar da construgdo dos
seus projetos, porque dessa forma adquirem autonomia para contemplar os anseios
de suas comunidades a partir da participacdo que lhes permite serem autores de

seus projetos de escola indigena:

Se os indigenas desenham a escola que querem ter, tanto a partir da
construcdo coletiva do PPP quanto dos materiais didaticos por eles
produzidos o sentimento de pertencimento a este projeto de escola indigena
Ihes confere o0 uso da autonomia: escrever, escolher e construir, de acordo
com os anseios das comunidades indigenas."*

A professora ainda ressalta que:

Os préprios projetos sao feitos por n6s mesmos. Entdo, isso é um passo
para autonomia. Eu acho que a gente esta buscando essa autonomia. Por
gue ndo partir de nds isso? A gente tem também, quanto a questdo de
elaboracdo de material, de literatura, entdo, nés temos esse processo,
comegamos esse processo também. E por que ndo produzir o que a gente
guer? Mas muitas pessoas dizem: ‘Ué, mas vai ter s6 a coisa do indio, s6 a
cultura de vocés?’ Nao, nés queremos conhecer as outras. Porque eu te
conhecendo eu sei me defender de vocé, eu sei teus pontos fracos. Porque
a sociedade envolvente esta ai, ao nosso redor. como é que eu vou
conseguir me defender se eu ndo conhecer o inimigo, se eu ndo conhecer a
pessoa que esta me querendo passar a perna? (Idem)

O mais recente dispositivo legal relacionado a educacdo Indigena, a
Resolugdo n° 5, de 22 de junho de 2012 e que define as Diretrizes Curriculares

! Entrevista com Pierlangela Nascimento da Cunha, india da etnia wapixana, na reserva Raposa
Serra do Sol (RR). Disponivel em: http://blog.planalto.gov.br/entrevista-com-pierlangela-nascimento-
da-cunha-india-da-etnia-wapixana-na-reserva-raposa-serra-do-sol-rr/.
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Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica Titulo 2 - Dos
Principios da educacdo escolar Indigena - em seu Art. 5° que dispde sobre a
participacdo da comunidade indigena na definicAo do modelo de organizacdo e
gestdo, também contempla essa participacdo na definicho do uso de materiais
didatico pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto sociocultural de cada
povo indigena (Inciso IV). Na Sec¢éo | - Dos curriculos da Educacgéo Escolar Indigena
e seu Art.15, 85° relaciona o curriculo aos materiais didaticos especificos e que
estes devem ser escritos na lingua portuguesa, nas linguas indigenas e bilingues,
elaborados pelos professores indigenas e seus estudantes e publicados pelos
sistemas de ensino.

O Regimento Escolar das escolas indigenas analisadas e o PDE (Plano de
Desenvolvimento Escolar) das mesmas, nao dispdem sobre producao e utilizacdo de
materiais didaticos. Elas ndo possuem acervo de material didatico. Os professores
possuem uma cartilha escrita na lingua Maxakali, cépia feita em fotocopiadora. Nas
prateleiras 0 que se observa séo livros do PNLD - Programa Nacional do Livro
Didatico - que pouco ou quase nada servem aos professores na sua pratica.
Primeiro, porque ndo foram escritos na lingua Maxakali e segundo, porque 0s
professores sentem dificuldades em passar do portugués para o Maxakali e,
finalmente, porque livros como os de historia e geografia, por exemplo, ndo trazem
conteudos relevantes para as comunidades indigenas em virtude de em nada
abordarem os contextos sociais, histéricos e culturais desses povos.

Os professores indios entrevistados, sobre os materiais didaticos, assim
colocam a realidade dos Maxakali frente a estes instrumentos tdo importantes na
pratica docente e que, conforme vimos, estdo contemplados nos documentos sobre

a educacéo indigena.

E: os materiais didaticos que vocés utilizam para alfabetizar as criancas...
eles sado escritos na lingua Maxakali?

PI1: é... lingua Maxakali

E: e no caso de matematica... tem algum material escrito em Maxakali pra
vocés trabalharem... ou vocés tem que pegar o que ta escrito em
portugués... passar para o Maxakali? como é que funciona isso PI1?

PI1: ()... matematica escrito portugués... pegar livro ... e depois passa pro
lingua Maxakali

E: como é que esses materiais didaticos chegam a escola? Os livros... por
exemplo... de matematica... de ciéncias... como é que eles chegam aqui na
aldeia pra vocés?

PI1: chega livro ciéncia... matematica... portugués... né... tudo.
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E: a secretaria manda pra vocés?

PI1: é... a secretaria

E: entdo é a secretaria que manda pra vocés... ndo é?
PI1: é...

A fala do Professor 12 nédo difere daquela do colega do fragmento anterior.
Ou seja, 0 que esta preconizado nos Referenciais Curriculares para a Formacao de
Professores Indigenas, no Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas e, nas tédo recentes (junho 2012) Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Indigena, quanto a producdo de materiais didaticos especificos, ndo
acontece para estas escolas indigenas. Importante destacar que, de certa forma isto
se constitui num processo de exclusdo para aqueles que tém como primeira lingua,

a lingua materna, como se verifica no caso dos Maxakali.

E: 6 PI2... os materiais que vocés utilizam pra alfabetizar os pequenininhos
aqui nos anos iniciais... eles sao escritos na lingua Maxakali?

PI2: é... escrito em Maxacali

E: e no caso de matematica... nos anos iniciais... existe algum material que
é grafado em Maxakali... ou em maxakali e portugués... ou s6 tem material
de matemética s6 em portugués?

PI2:s6 tem eh... por exemplo... tem/ s6 tem o livro de/de/ de matematica/ de
matematica de portugués né...

E: rum rum

PI2: ai eu... eu pego aquele livro de/de portugués né... de matematica... ai
eu traduz na lingua Maxakali né... e trabalha com/com as criangas

E: é o0 que vocé tava falando comigo nao é?

PI2: é ... na escola

E: rum rum... que da trabalho né?

P12:rum rum

E: 6 PI2... e .... como € que as criangas Maxakali... elas aprendem a lidar
com 0s numeros?

PI2: eh...crianca aprender os nimeros assim eh... por exemplo... faz alguma
coisa el/e perguntar: “qual o nimero isso aqui? o numero um ou/ou o
namero dois?”... ai ele fala né... e aprender falar e entendi e saber qual
é/qual é niumero aquele

E: com/como que esses materiais didaticos... esses livros de matemaética
por exemplo...

E: como esses materiais didaticos chegam a escola?

PI2: A Secretaria entrega os livros...s6 em portugués12

Diante das colocacbes feitas pelos professores Maxakali que lidam

diretamente com a escassez de quantidade e diversidade de materiais didaticos para

2 Entrevista nimero 3, anexol0
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alfabetizar na lingua materna é importante que saibamos o que escrevem estudiosos
acerca do assunto. Assim escreve Grupioni, em “Contextualizando o Campo da

Formacéao de Professores Indigenas no Brasil”:

E crescente esse tipo de producdo escrita, ilustrada e preparada por
professores indigenas e publicada por 6rgdos governamentais e entidades
da sociedade civil, para uso nas escolas indigenas de todo o pais. Entre os
materiais ja editados encontra-se uma impressionante variedade de temas,
assuntos e abordagens... Esses materiais constituem o produto mais visivel
da pratica de uma educacéo intercultural e bilingue (2006, p.50).

Trabalhando na mesma escola, mas com alfabetizacdo de jovens e adultos,

na lingua portuguesa, o PNI fala sobre os materiais didaticos:

E: os materiais utilizados para alfabetizar os anos iniciais... vocé saberia me
dizer se séo todos escritos na lingua Maxakali?

PNI: existe o/os livros que sdo escritos na lingua Maxakali e também existe
os livros pedagégicos

E: seriam os livros que a gente utiliza nas escolas de ensino regular?

PNI: tem esses também... e também tem outros livios que totalmente
escritos na lingua Maxakali

E: PNI... eh... com que faixa etaria de idade vocé trabalha na aldeia?

PNI: acima de quinze anos

E: porque acima de quinze anos?

PNI: porque a/a politica 1& na/ a politica educacional... vamos se dizer
assim... la na escola é o seguinte: a crianca... ela tem que aprender a lingua
Maxakali... a escrita... a religi&o... os costumes... e a musica... e a danga
na/nas series iniciais... e depois que a crianca aprende tudo isso... que é... 0
adolescente depois de certa idade que podera ter aula de lingua portuguesa
comigo

E: é... como é que esses alunos sdo avaliados pelos professores PNI?

PNI: os alunos sao avaliados através dos cantos... através da escrita... de
desenhos... é de sobre o como é importante a/a vivéncia dentro da aldeia...
o convivio com a familia... essas coisas

E: e quanto a competéncia pra operar com nameros... com as quatro
opera¢cBes fundamentais? eles dominam essas operacbes quando eles
chegam la pra vocé... aos quinze anos?

PNI: dominam... dominam porque eles convivem com ndmeros o tempo
todo... entéo isso facilita

E: que materiais didaticos... eh... s@o utilizados... e como eles séo
utilizados? vocé disse ai que tem alguns que sdo em maxacali... existe
algum livro de matematica... histéria e geografia e ou ciéncias que é escrito
em Maxakali... ou os livros s@o os livros do PNLD que séo utilizados na
aldeia?

PNI: s&o... acho que s&o esses livros do PNLD... porque eh... eu vi poucos
esses livros... mas eles existem... eles sigam/seguem uma cartilha... e
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nessa cartilha vem matematica... vem geografia... vem lingua portuguesa
principalmentel3.

A SEE-MG envia periodicamente um técnico as aldeias, mas segundo a
entrevistada ndo existe também formacdo e capacitacdo para o trabalho com
professores que alfabetizam na lingua materna e assim ela responde sobre o0s
materiais didaticos utilizados pelos Maxakali e outras etnias que vivem em Minas

Gerais:

E: sobre os materiais didaticos... eu gostaria de saber quais materiais
didaticos s&o utilizados pelos professores indigenas nos anos iniciais do
ensino fundamental e em que lingua esses materiais foram escritos?

TSEE: ta... eh... eu posso até te falar o nimero de livros aqui... ja foram
publicados... () durante os cursos de formacgéo de professores indigenas...
eh... junto com os/os professores formadores que sdo consultores
contratados pela secretaria... durante esse curso de formagéo... ao longo
desse periodo... € também criado junto com os professores indigenas um
material... né... que eles vao... que serdo/que serd utilizado dentro da sala
de aula... e ai vocé tem varios livros criados pela/por diversas etnias... nés
temos os dos Maxacali... xacriabd... e cada etnia € uma... ha etnias que sdo
monolingues em portugués... entdo os livros escritos com a colaboragéo dos
professores xacriaba... voltados para os alunos xacriabd sdo em
portugués... exclusivamente... agora... os krenak é uma etnia bilingue...
onde vocé encontra pessoas velhas que ainda fala a lingua krenak... e ha
um trabalho na escola... de resgate dessa cultura e essas pessoas mais
velhas... elas dao aula também na escola... por notério saber... né... por
terem ainda o conhecimento da lingua... ensinam as criangas a lingua
krenak... entdo esse material... ele é escrito em portugués e krenak... ja o
material em Maxakali... ele... os Maxakali... a escola né... ela é/ a escola é...
a primeira lingua em Maxakali... entio o material é todo escrito em
Maxakali... havendo livros que sdo somente em Maxakali e outros que s&o
Maxakali com tradug&o para o portugués... entdo varia de uma etnia para a
outra... esses livros entdo sdo/sdo feitos com a colaboracdo desses
professores durante o curso de formacdo... e séo utilizados nas escolas
indigenas... a maior parte deles trata da questao cultural... eh...da questao/
pra o Maxakali... fala muito dos mitos... muito pela parte/ seria mais utilizado
pelo professor de cultura.

Nas minhas atividades de acompanhamento da pratica pedagodgica dos
professores Maxakali e no exercicio do didlogo com 0s mesmos, a partir de agosto
de 2012, verifiquei que o instrumento mais utilizado por eles no processo de
alfabetizacdo de suas criancas é a cartilha. Esta foi elaborada na lingua materna

durante o curso de formacéo e distribuida com copias aos professores.

3 Entrevista 4, anexo 11
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Apesar de nédo se constituir em objetivo deste trabalho, vale citar aqui, que
existem linguistas que estudam a escrita Maxakali e, segundo os professores
indigenas e a professora Zilene, falante da lingua e trabalhando ha mais de 20 anos
com os Maxakali, algumas reformas na escrita estdo sendo introduzidas, mas a
cartilha de alfabetizacdo néo foi atualizada, fato que provoca certa confusao entre
eles, no momento de escreverem na lousa para os alunos.

Quanto ao livro de Mateméatica mencionado pelo técnico da SEE-MG, este
também foi distribuido em forma de fotocopias, esta grafado em Portugués e possui
carater disciplinar, tendo em vista 0s conteddos se apresentarem estaticos e,
portanto, desprovidos de contextos significativos para os Maxakali. Ou seja,
ensinam-se os conteudos, mas nao a operacionalizacdo dos mesmos e nem as
relacfes que eles estabelecem com o dia a dia dos Maxakali (dentro da propria etnia
e com a comunidade envolvente).

Abaixo descrito o que o Técnico da SEE-MG menciona sobre a apostila da

Matematica que, segundo ela foi escrita com a colaboracéo de todas as etnias:

E: os rituais...

TSEE: é... os rituais... olha... j4 foi feita também uma apostila... pela F que
foi professora de matemética... que foi uma apostila de matematica que foi
eh... foi uma apostila mesmo... foi xerocado... enviado pra todas as etnias...
mas ai assim com a colaboracgdo de professores indigenas de vérias etnias
né... colocando a questdo da matematica... mas... eh... esse foi Uinico pelos
menos que me lembre que foi escritos por todos eles... de diversas etnias...
porque geralmente séo livros de etnias diferentes.

De igual forma, os professores de Cultura e de Territorio, disciplinas
presentes no curriculo Maxakali (quadro abaixo) ndo possuem materiais especificos
OuU possuem poucos escritos na lingua materna. Os poucos livros produzidos na
formacdo dos professores indigenas sao voltados para a cultura Maxakali. Neste
sentido e segundo os Referenciais, os materiais sdo produzidos pelos professores
indigenas em situagcdes de formacdo e algumas vezes resultam de trabalhos
desenvolvidos por professores de diferentes etnias, focalizando uma determinada
area do conhecimento, em portugués e outras vezes, sédo elaborados por etnia e na

lingua materna.
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E: e esses materiais produzidos nos cursos de formacdo de professores...
eles séo avaliados pela secretaria de educacéo e/ou pelo MEC?

TSEE: esses livros... eles geralmente tem a parceria do MEC né...eh...
FUNAI... e UFMG né... muitos dos livros ndo foram produzidos sé pela
secretaria... foi em parceria... secretaria-FUNAI...secretaria-UFMG...
secretaria- MEC... eu néo sei te falar se houve uma/uma avaliacao de uma
comissdo... eu acredito que ndo... eu acho que ndo... que eu saiba... que eu
tenha conhecimento ndo... uma/uma comisséo s6 para avaliar esse livro...
ndo... quem realmente avalia a/a vamos dizer assim... a utilidade daquele
material na escola sao os indios... porque se eles ndo gostarem e acharem
qgue aquilo ndo é adequado eles ndo vao usar né... igual por exemplo... o
MEC... se o MEC manda/manda eh... livros... esses livros que eu/que as
escolas nao indigenas...

E: do PNDL?

TSEE: é... recebem... se eles acham que ali ndo tem nada que vai ser Uutil
pra eles... eles ndo usam né..entdo quem na escola indigena/quem
determina se um livro € bom ou néo... deve ser utilizado ou ndo sao eles...
os professores

E:existe alguma forma de assegurar por exemplo... a aprendizagem
significativa em termos de alfabetizag&o... letramento e numeramento?

Importante observar na fala do técnico da SEE-MG que ndo existe uma
politica de producdo de material didatico especifico, além de configurar-se o risco de
desperdicio, mau uso ou a nao utilizagédo de livros didaticos que poderiam servir aos

alunos e professores de escolas das diversas redes de ensino.

TSEE: os Maxakali... € complicado justamente por/porque as criancas
aprendem em Maxakali... como o programa ndo tem uma equipe que fala a
lingua Maxakali... inclusive para elaborar testes em MaxaKali... pra poder ter
uma nogdo de como t4 o conhecimento dessas criancas... eh a gente fica
sem/sem ter esses dados né... justamente um teste pra vocé avaliar uma
crianca em/ uma crianga em Maxakali teria que ser na... lingua dela... e a
secretaria ndo possui uma equipe pra elaborar isso... alias eh... ndo s6 a
secretaria... a gente tem muita dificuldade de conseguir pessoas que falam
e escrevam em Maxakali né... pra elaborar um teste pra poder conseguir
esses resultados

E: é facultada aos professores a utilizacdo de livros didaticos do P/PNDL
para os anos iniciais?

TSEE: sim... se/se o/a comunidade indigena... é ela quem determina o/a... a
guestdo pedagodgica dentro da escola... se ela achar que aquele livro é
adequado... que possui um con/ aquele contetdo estad adequado pra
realidade daquela crianca... eles utilizam né... a gente pode ver muito isso
nos xacriaba principalmente né...eu nado sei se vocé quer s6 os Maxakali

E: os Maxakali

TSEE: os Maxakali poderiam utilizar mas eh... geralmente eles néo
utilizam... justamente por ser eh/eh...um livro em portugués... passar pra(s)
criangas... as criancas ndo vao entender porque ainda naquela faixa etaria
eles ainda ndo estdo aprendendo portugués... eh... o portugués € ensinado
a eles... é permitido... depois que eles ja tem um conhecimento significante
da lingua materna né...entdo... chega... se eles acharem adequado eles
utilizam...mas nos Maxakali... eu nunca vi acontecendo ta
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Verifica-se a existéncia de livros didaticos das varias disciplinas. Todos eles
escritos em Portugués e destinados aos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental. Entretanto, o0s mesmos nao se aplicam a alfabetizacdo das criancas
Maxakali. Todos eles trazem a identificacdo do PNLD.

Logo, a producdo de materiais didaticos especificos, retratada em todos os
instrumentos que se aplicam a educacao indigena e, citados reiteradamente neste

trabalho, praticamente inexistem para os Maxakali.

E: a utilizacdo... no caso da utilizag&o...

TSEE: s6 uma coisa... eh... o livro... muitas vezes... ele pode servir de
suporte para o professor... mas esse professor ele ndo passa esses livros
para as criangas... porque as criangas... elas ndo vao conseguir entender ta
E:quando um professor... por exemplo... utiliza... esses materiais... livros
didaticos do PNDL... que sdo escritos em lingua portuguesa... eh... a
secretaria/como é que a secretaria enxerga isso... assim do ponto de vista/
€ necessario... ndo € necessario esse livro... esse livro € s6... como vocé
disse... € s6 um suporte? Porque eh... na verdade eles sao alfabetizados na
lingua Maxakali... ndo é isso?

TSEE: sim... sim

E: entdo... entre os Maxakali...

TSEE: mais tarde... eh... isso € uma informag&do que quem me passou foi a
F... mais tarde quando é iniciado o/o processo de alfabetizagdo em
portugués... também eh.... é passado esse/todo esse controle de primeira a
guarta em portugués também... né... e ai pode ser que neste momento eh...
o livro seja interessante... agora... eu nunca/eu néo assisti a nenhuma aula
de portugués eh... onde o/cada aluno tenha um livro ()

E: ahta

TSEE: ta... entdo isso € uma informacao que vocé teria mesmo que/ahn ver
com os professores de portugués dos Maxakali... pra ver se eles utilizam
esse material ou ndo... né... porque eu nunca acompanhei.

Assim sendo, os livros didaticos que existem nas escolas pesquisadas
servem, de alguma forma, a alfabetizacdo de jovens e adultos Maxakali, em
Portugués. Tal fato parece ir de encontro aquilo que se apregoa nos documentos
oficiais, uma vez que, para alfabetizar na lingua “dominante” existem materiais
disponiveis em quantidade, mas os mesmos inexistem, a excecdo da cartilha
xerocada, para o exercicio da preservacao da lingua Maxakali.

Os instrumentos que visam auxiliar na analise do programa de formacao
deste PAE estdo contemplados nos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Professores Indigenas (2002), bem como nos RCNEI (1998) que
também abordam os objetivos dos cursos de formacdo e que foram elaborados

pelos professores e retratados nos trechos de entrevistas; abaixo:
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Contribuir para que se efetive o projeto de autonomia dos povos indigenas,
a partir de seus projetos historicos desenvolvendo novas estratégias de
sobrevivéncia fisica, linguistica e cultural, no contato com a economia de
mercado (PROFESSOR GERSEN BANIWA).

Ser um centro de producao e divulgacao dos conhecimentos indigenas para
a sociedade envolvente (PROFESSOR FAUSTO MACUXI).

Apesar do incentivo a alguns objetivos mais especificos nos cursos de
formacdo e, estando entre estes a construgcdo e implementacdo da Proposta
Pedagdgica e a producdo de materiais didaticos para a inovacao escolar pretendida
na escola, pouco se realizou concretamente nestes aspectos.

Os RCNEI afirmam ainda que a analise critica e a selecdo de materiais
didaticos e paradidaticos provenientes dos sistemas de ensino devem ser
incentivadas durante a formacdo dos professores além de apresentar sugestfes
metodoldgicas, no que tange as caracteristicas gerais do curriculo de formacao
(ibidem, p. 39):

Assim também a definicdo das propostas pedagoégicas ou do projeto politico
pedagodgico é fonte e instrumento para a definicdo do curriculo da propria
formacdo basica do professor, uma vez que este precisa ter dominio dos
contetidos do curriculo e da sua didatica, responsavel que é pelo ensino e
pela aprendizagem dos alunos. Muitos professores tém assim como desafio
ensinar na escola os conhecimentos que estdo aprendendo eles mesmos
como alunos dos cursos, algumas vezes de forma concomitante a tarefa de
ensino nas suas escolas.

Finalizando este capitulo e remetendo ao contetdo das entrevistas aqui
transcritas e que envolveram professores indigenas, professores nao indigenas e
técnico da SEE-MG, verifico que existem muitos ruidos de comunicacdo e de
entendimento do que seja um PPP, da sua existéncia e, consequentemente da sua
construcdo coletiva para posterior implementagédo nas escolas indigenas Maxakali e
Capitdozinho Maxakali.

Quanto aos materiais didaticos utilizados e/ou produzidos durante a
formacdo de professores indigenas, verificamos que existe uma enorme distancia
entre aquilo que € dito e regulamentado e a realidade nas escolas pesquisadas.

Sobre estes e no contexto da formagéo de professores, os Referenciais

para a Formacédo de Professores Indigenas afirmam que:
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Como parte integrante das propostas pedagoégicas e curriculares dos
programas de formacdo de professores indigenas no pais, materiais de
escrita e leitura relacionados a diversos campos de interesse, em sendo
elaborados, editados e publicados, em portugués e na lingua materna e que
esses processos tém favorecido as relacdes de ensino-aprendizagem e tém
sido importantes meios de divulgacdo das sociedades indigenas em
contextos da educacéo regional e nacional (BRASIL, 2002, p. 59).

Se as resolucdes, referenciais e diretrizes para as escolas indigenas téao
claramente falam do incentivo a autoria indigena nos cursos de formacao e delega a
SECAD (MEC) e CAPEMA (MEC), a elaboracéo e distribuicdo desses materiais
especificos que valorizam e respeitam a cultura e a lingua materna, faltaria entdo a
vontade politica de fazé-lo? Porque ndo se contempla num instrumento legal algo
para o qual ndo exista dotacdo orcamentaria e orcamento para a sua execucao.
Diante das verificacdes in loco, do contato profissional com os professores
indigenas, da analise das falas coletadas através de entrevistas e do estudo dos
documentos que norteiam a educacao indigena no Brasil, verifico que o PPP das
escolas indigenas analisadas e os materiais didaticos nelas utilizados, atendem
precariamente a proposta que se apresenta no Programa de Formacdo de
Professores Indigenas em nivel de Magistério de Minas Gerais, carecendo este de
acOes relacionadas aos dois instrumentos analisados, uma vez que estes sdo
imprescindiveis para a constru¢cdo da escola diferenciada, intercultural e bilingue,
preconizada nos documentos oficiais que versam sobre o assunto e que,
consequentemente, norteiam o caso de gestdo deste PAE. O que cabe aqui discutir
€ a distancia que existe entre a publicacdo desses documentos e 0 progresso que se
fez nestes intervalos de tempo a favor da efetivacdo daquilo que esta neles disposto
sobre a educacdo indigena, a formacao de professores indigenas, o PPP e a
producdo de materiais didaticos especificos, tanto durante a formacédo, quanto em
outros espacos destinados a esse fim, no ambito Federal e Estadual.

Verifica-se que, pouco ou quase nada daquilo que esta regulamentado,
nestes mais de 14 anos de publicagcbes contemplando a causa da educacao
indigena e da formacdo de seus professores, foi efetivamente realizado, ou seja,
saiu do papel.

A formacdo aqui analisada carece de reformulacdes, haja vista que
instrumentos como o PPP nado s&o nela contemplados e os materiais didaticos tao

citados se resumem a exemplares de cartilha escrita & época da formacéo, entregue
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aos professores, em xerox, alguns livros escritos em Maxakali sobre a cultura deles,
durante a formacgdo. Por outro lado, h4 que se atender ao carater intercultural,
bilingue e diferenciado proposto em todos os documentos analisados para a escrita
deste trabalho.

Neste sentido, apdés a andlise das entrevistas, dos dispositivos legais
mencionados e sua relacdo com a formacao de professores, verifica-se que inexiste
um PPP nas escolas pesquisadas que seja gestado na comunidade indigena e que
0s materiais didaticos especificos também inexistem, a excecdo da cartilha,
desgastada e em Xerox, fatos estes que me levam a propor, também, acbes que

extrapolam os instrumentos analisados, mas que impactam diretamente a formagao.
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3 O PLANO DE INTERVENCAO PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
INDIGENAS MAXAKALI EM NIVEL DE MAGISTERIO

Esta dissertacdo de mestrado analisa o Programa de Formacao de
Professores Indigenas em nivel de Magistério, oferecida pela SEE-MG e foram
tomados como instrumentos de analise, o PPP das escolas indigenas: E. E.
Indigena Maxakali e a E.E. Capitdo Maxakali, bem como os materiais didaticos nelas
utilizados, tanto aqueles produzidos durante a formag&o, quanto outros que nela se
encontram disponiveis.

No primeiro capitulo deste trabalho foi apresentada a trajetoria histérica da
educacado Indigena no Brasil e os marcos legais a ela associados, como forma de
descrever o Programa de Implantagéo de Escolas Indigenas em Minas Gerais (PIEI)
para entdo chegarmos ao Curso de Formacédo de Docentes Indigenas para atuarem
nas escolas das aldeias onde vivem, no processo de alfabetizacdo de suas criancas.

Para tanto, no capitulo 2, procedeu-se a coleta de dados através de
entrevistas a professores indios, ndo indios e técnico da SEE-MG acerca das
questdes levantadas quanto a elaboracdo e construcao coletiva do PPP das escolas
indigenas Maxakali, sua implementacéo e monitoramento e dos materiais utilizados
pelos docentes dessas escolas. Vale ressaltar que os professores indios e nao
indios entrevistados foram escolhidos de acordo com a disponibilidade e disposi¢ao
dos mesmos em responder as perguntas e o técnico da SEE-MG, por se tratar do
funcionario da instituicdo que se encontra em contato frequente com os Maxakali.

O capitulo 3, por sua vez, busca apresentar propostas de acdes que
objetivam melhorar os instrumentos aqui utilizados como suporte na andlise da
formacao dos professores indigenas, bem como abrir caminhos para a discusséo,
analise e pesquisa de outros aspectos a ela relacionados, através de eventuais
trabalhos sobre o tema que carece de mais estudos e de outras andlises, dada a sua
importancia e necessidade de reformulagdes.

Este trabalho, busca chamar a reflexado todos os envolvidos nessa formacéo,
no sentido de colocar em pratica o que esta regulamentado nos documentos legais
ligados & educacgdo Indigena e, consequentemente, a formacdo de professores
indigenas, ndo apenas em Minas Gerais, mas em outros estados do Brasil que

também possuem comunidades indigenas. Entretanto, o foco de analise deste PAE
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é a formacédo desses professores em Minas Gerais e, em especial a formagéo aqui
analisada e para a qual estara direcionado este PAE: a Formacgdo de Professores
Indigenas em Nivel de Magistério, ofertado pela SEE-MG, dentro do PIEI.

Os documentos legais aqui reiteradamente citados remontam ao ano de
1998 (Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas), a seguir em 2002
(Referenciais para a Formacao de Professores Indigenas) e a recente publicacdo da
Resolucao 5/12 (MEC) que institui as Diretrizes Curriculares para Educacéo Escolar
Indigena na Educacéo Basica, bem como a Resolucdo 2197/12 da SEE-MG.

Mister se faz aqui destacar que as acdes aqui propostas sdo direcionadas
aos Orgaos gestores de politicas publicas relacionadas a Educacéo Indigena, tanto
em nivel estadual quanto federal, haja vista o disposto no Titulo | - Dos Objetivos
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escola Indigena na

Educacédo Basica em seu Art.2° e incisos L1l e VII:

I- Orientar as escolas indigenas de educacdo basica e os sistemas de
ensino da Unido dos Estados, do Distrito federal e dos Municipios na
elaboracéo, desenvolvimento e avaliacdo dos seus projetos educativos;

llIl- Assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo e
multilinguismo, da organizagdo comunitaria e da interculturalidade
fundamentem os projetos educativos das comunidades indigenas,
valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais;

VII- Orientar os sistemas de ensino da Unido, dos estados, do Distrito
Federal e dos Municipios a incluir, tanto nos processos de formacédo de
professores indigenas, quanto no funcionamento regular da Educacéo
Escolar Indigena a colaboracdo e atuacdo de especialistas em saberes
tradicionais (...).

O mesmo documento dedica a sua secao Il, especificamente, aos
professores indigenas: sua formacédo e profissionalizacdo. Explicitados os objetivos
das Diretrizes, regulamentadas as competéncias da Unido e dos entes federados e
contemplada a formacéo dos professores indigenas, ha que se buscar meios para o
cumprimento da Resolucdo em questdo e dos demais documentos que versam
sobre o assunto.

Assim sendo, reafirmo que este trabalho ndo possui carater inovador, nem
traz em seu bojo propostas de agfes inexequiveis, uma vez que as propostas aqui

apresentadas se encontram contempladas, de forma explicita e/ou implicita, nos
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dispositivos legais relacionados a educacdo Indigena e a formacdo de seus
professores.

Importante se faz, trazer para este capitulo os questionamentos que
motivaram a utilizacdo de instrumentos como o PPP e os materiais didaticos, como
forma de analisar a formacgéo de professores indigenas em nivel de magistério, em
Minas Gerais: O PPP € construido coletivamente, é copia de projetos de escolas
regulares ou inexiste PPP nas escolas indigenas a serem pesquisadas? Os
materiais didaticos produzidos nas formacdes sao utilizados e correspondem aquilo
que as criancas e adolescentes precisam aprender para se relacionarem com 0s
“brancos” e conservarem a esséncia do seu povo? Os materiais didaticos sdo os
mesmos utilizados nas escolas de ensino regular, existe utilizacdo de ambos, ou

inexiste uma definicdo sobre que material ou materiais deva ser utilizado?

3.1 Acdes relacionadas ao PPP

Estando o PPP contemplado de forma privilegiada na Resolugdo 2197/12 -
SEE-MG, na Resolugéo 5/12-MEC e nos demais documentos sobre a educagao
indigena que ja completaram um decénio de publicacdo, cumpre destacar o que esta

posto no caput do Artigo 14, da segunda resolucao citada neste paragrafo:

O Projeto Politico Pedagodgico, expressdo da autonomia e da identidade
escolar, € uma referéncia importante na garantia do direito a uma educacéo
escolar diferenciada, devendo apresentar os principios e objetivos da
Educacdo Escolar Indigena de acordo com as diretrizes curriculares
instituidas nacional e localmente, bem como as aspiracBes das
comunidades indigenas em relacdo a educacao escolar.

Corroborando com o caput do artigo acima citado e, como nao poderia ser

diferente, o Artigo 5°deixa claro que se deve elaborar o PPP das escolas indigenas:

Os projetos politicos pedagdgicos das escolas indigenas devem ser
elaborados pelos professores indigenas em articulagdo com toda a
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comunidade educativa, liderancas, os mais velhos, pais, mées ou
responsaveis pelo estudante, os proprios estudantes, contando com
assessoria dos sistemas de ensino e de sua instituicbes formadores, das
organizacdes indigenas e érgaos indigenistas do estado e da sociedade civil
e serem objeto de consulta livre,prévia e informada,para a sua aprovacao
comunitaria e reconhecimento junto aos sistemas de ensino. (GRIFOS
MEUS)

O paragrafo 6° do mesmo artigo menciona parcerias com outros 0rgaos
governamentais e ndo governamentais, no sentido da criacdo de assessoria
especializada em Educacdo Indigena, como forma de oferecer suporte para o
funcionamento das escolas indigenas na execucdo do PPP. Entretanto, o artigo nédo
esclarece competéncias para cada um dos eventuais parceiros e nem sugere formas
de criacéo e implementacéo dessas comissdes.

Faz-se necessério ressaltar que, no desenvolver deste trabalho, estive em
reunides com as comunidades indigenas Maxakali e suas liderancas para iniciarmos
a construcdo do PPP. Para tanto, tratei do assunto de forma detalhada e em
linguagem acessivel, enfatizando a sua importancia, para que e a quem serve, quem
participa, porque construir, o que isto traz de beneficios para a escola e a
comunidade e orientei sobre a elaboracdo do mesmo. As Ultimas reunides
aconteceram em 26 e 27 de fevereiro do ano em curso, respectivamente, na E. E.
Capitdozinho Maxakali e na E. E. Indigena Maxakali.

Os professores de portugués, professores ndo indios também presentes,
foram convidados a auxiliar os indigenas na sistematizacao das ideias e propostas a
serem apresentadas pela comunidade indigena, uma vez que estes possuem
enorme dificuldade em compreender o significado das palavras escritas em
portugués, interpretar o que leem e, consequentemente, a dificuldade de construir
textos que possam preencher o roteiro ja elaborado e fechado para todas as escolas
da rede estadual, ndo respeitadas mais uma vez, as especificidades do povo
Maxakali, falante da lingua materna.

Apenas a titulo de esclarecimento, as turmas de alunos Maxakali s&o
multisseriadas, o que dificulta um trabalho mais sistematizado de ensino da lingua
pelos professores, do ponto de vista da aquisicdo de proficiéncia em leitura e escrita
na lingua Maxakali, segundo os professores indigenas entrevistados. Vale lembrar

que tal proficiéncia € atestada somente pelos professores Maxakali.
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Se nas escolas pesquisadas ndo existe um PPP elaborado pelos
professores indigenas e sua comunidade, faz-se necessario mobilizar as mesmas
para participarem ativamente deste marco institucional. Entretanto, faz-se necessario
que a tematica “Projeto politico Pedagdgico” seja incluida no quadro curricular dos
cursos de formacdo de professores indigenas e, em especial, naquela(s)
direcionada(s) aos povos indigenas que possuem como primeira lingua, a lingua
materna. Ou seja, ha que se estudar durante os cursos sobre o PPP, sendo este
tratado como uma disciplina que atenda as especificidades de cada etnia. Por
exemplo, os Krenak e Pataxds séo falantes da lingua portuguesa e, certamente
necessitam de menos suporte para entendimento do que seja um PPP e sua
importancia para a escola e a comunidade indigena. Os Maxakali, por sua vez,
possuem dificuldades na fala, na escrita e na apreensdo do sentido daquilo que é
dito e/ou grafado em Portugués e, portanto, necessitam obviamente de
acompanhamento e monitoramento mais sistematico. Primeiro, precisam entender o
gue seja um PPP e sua importancia, percebé-lo como importante para entdo se
comprometerem com a sua constru¢cdo quando do retorno das fases presenciais do
curso para as aldeias. Para isto, o trabalho com o PPP se desenvolveria nos
momentos de “sala de aula”, nas etapas intermediarias, quando os professores
indigenas estdo em suas aldeias e quando sdo visitados periodicamente pelos
formadores (em geral, professores universitarios) das instituicdes de ensino superior
gue vierem a se tornar parceiras da SEE.

Neste aspecto seria também relevante que a SEE ofertasse vagas aos
técnicos do 6rgdo central e SRE que lidam com a educacdo indigena, para
participarem desses cursos de formacao propiciando-lhes melhor compreensédo de
como eles se desenvolvem para entdo se tornarem capazes de auxiliar os
professores na tarefa de construir e executar o PPP nas aldeias. Os técnicos
estariam ali em momentos de formacao continuada em servigo € ndo como “alunos”
dos cursos. As Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena
(1994, p.186) afirmam que ndo se pode esquecer a formagdo de
técnicos/assessores nas Secretarias de Educacao e Diretorias Regionais da FUNAI
como forma de enfrentar e encaminhar as questbes relacdes relacionadas a
formacao de professores indigenas.

Estas acdes buscam atender aquilo que esta posto na Resolugédo 2197/12-

SEE-MG e na Resolugdo 05/12-MEC que estabelece as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacdo Indigena na Educacdo Basica. Por outro lado, a
coautoria devera conferir aos Maxakali um sentimento de pertencimento aquele
projeto, tornando-os empenhados na sua execucao e nas posteriores alteracdes que
se fizerem necessarias.

Caso a SEE néo logre éxito junto a parceira UFMG, na disponibilizacao de
recursos humanos com experiéncia em educacao indigena e, com os Maxakali, em
virtude da escassez desses profissionais, sera necessario entdo reunir toda a
comunidade indigena, professores de portugués e professora falante e estudiosa da
lingua Maxakali para que opinem sobre a escola que desejam ver acontecer em
suas aldeias. Estes ultimos, como mediadores da discussdo e auxiliares na
sistematizacdo da fala dos Maxakali.

Para esta acdo serdo necessarios recursos financeiros que conforme As
Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena (1994) em
documento de divulgacao técnica do MEC, serdo provenientes das seguintes fontes:

As escolas das comunidades indigenas deverdo ser contempladas com
beneficios e recursos financeiros oficiais, desde que cadastradas nas
respectivas Secretarias Estaduais de Educacéo. Os recursos destinados a
educacéo escolar indigena séo aqueles proprios do estado, os provenientes
das transferéncias do MEC, além e outros oriundos de convénios e acordos
negociados pelos estados com agéncias nacionais e internacionais (...). As
instituicbes universitarias e organizagdes ndo governamentais também
podem pleitear recursos do MEC, no dmbito da educa¢éo Basica...Outras
fontes de financiamento poderdo ser asseguradas junto a 6rgdos do MEC,
como a Fundacgdo de Assisténcia ao estudante(FAE) e o Instituto Nacional
de estudos e Pesquisas Educacionais (p. 186 e 187).

Pretende-se que as etapas que vao, desde a mobilizacdo da comunidade
indigena até a execucdo de pelo menos algumas acbes mais urgentes do PPP, se
efetuem até dezembro de 2013 e, a partir de 2014, que o monitoramento seja
continuo para avaliar as acdes realizadas e ndo realizadas, detectar fatores
dificultadores e retomar e/ou refazer caminhos, se preciso for. Estas a¢cbes estaréo
acontecendo nas aldeias, com acompanhamento do técnico da SRE, até que a SEE
retome a oferta de cursos de formagdo de professores indigenas em nivel de
magistério, ja prevista para este ano, segundo a Superintendente Soraya Issa, em
reunido com as coordenacdes de etnias de Minas Gerais e representantes das SRE,

em novembro de 2012. Tal proposta foi novamente discutida com as etnias no 1°
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Encontro de Coordenadores de Etnias em 2013, que aconteceu em Belo Horizonte
nos dias 19 e 20 de marco do ano em curso.

Torna-se importante neste momento, abrir um parénteses para falar da
insercdo da tematica PPP nos curriculos dos cursos de formacgédo de professores
indigenas, numa perspectiva teorico-pratica.

Por fim, e num outro viés, capaz de fornecer feedback aos cursos de
formacdo aqui discutidos, proponho a instituicdo de uma comissdo formada por
linguistas, antropdlogos, socidlogos, falantes da lingua Maxakali e, inclusive, os
professores oriundos da formacdo para, num esfor¢co coletivo, “desenhar” uma
politica de avaliagdo externa para este povo, fundada no respeito a diversidade e as
especificidades destes, além de lhes conceder voz e vez no tocante ao “que avaliar’
e “como avaliar”, sem, entretanto, banalizar o conhecimento.

A despeito dos profissionais acima citados, recorro as Diretrizes para a
Politica Nacional de Educacao Escolar Indigena (1993) no tangente a formacéo de

recursos humanos, ou seja, a especializacédo aos formadores de professores indios:

O papel das universidades, articuladas com as Secretarias Estaduais de
educacdo e entidades de apoio e também as associa¢cdes de professores
indigenas, as organizacbes indigenas e as proprias comunidades, é
fundamental para o enfrentamento e encaminhamento dessas questfes a
medida que é imprescindivel:

E imprescindivel também a formacdo e capacitacdo de assessores /
professores (formadores) especializados envolvidos nas universidades e
entidades de apoio em projetos de educacdo escolar indigena, para
atuarem em parceria com os professores/pesquisadores / alfabetizadores
indigenas no processo de criacdo da progressiva autonomia indigena em
relacdo & sua educacéo escolarizada (...).

Quanto aos profissionais necessarios para dar suporte técnico e pedagdgico
ao Maxacali nos cursos de formacéo, estes ja existem, por exemplo, na UFMG que
foi parceira da SEE em todos os cursos ofertados em nivel de magistério, até 2008.
Essa mesma instituicdo federal deu prosseguimento ao projeto de formacéo
continuada dos indigenas com a oferta da Licenciatura Intercultural. Conclui-se,
portanto que, a mesma disponha desses profissionais e a questdo entdo passa a ser

da gestdo da educacéo indigena na SEE-MG.
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Assim sendo, a proposta é de que a SEE busque estes profissionais nessa
entidade e/ou em outras que tenham experiéncia com a formagéo de professores
indigenas. Conforme citado anteriormente, existem financiamentos disponiveis para
tais entidades e tais fins.

Outro ponto que se apresenta ténue na formacao de professores indigenas é
a descontinuidade, pela auséncia da formagao continuada para os professores
oriundos da formacao em nivel de magistério, uma vez que estes tém como primeira
lingua o Maxakali. De um lado, existem professores indios com grandes dificuldades
na escrita, fala e compreensdo do portugués e do outro, analistas que nada
entendem da lingua Maxakali, ndo podendo sequer auxiliar na instituicdo de um
sistema de avaliacdo interna e/ou externa para a etnia em Maxakali. Neste sentido,
proponho, além da participacdo dos técnicos e analistas nos cursos de formacao, a
realizacdo periddica de oficinas com estes, de forma a capacita-los para a formacao
continuada dos professores indigenas, em suas aldeias.

As acbes acima citadas sdo exequiveis, na medida em que estdo
regulamentadas em resolucdes e referenciais e para tanto ha que existir dotacao

orcamentéria para aquilo que tem forca de lei.

3.2 Quanto aos materiais didaticos produzidos na formacéo e/ou utilizados

pelos docentes oriundos desta formacéao

A excecdo da xerocada e desgastada cartilha escrita em Maxakali que,
assim se caracteriza tanto em virtude da forma como foi impressa, como também
pela falta de atualizagéo na escrita e, consequentemente no significado das palavras
(segundo a professora Zilene), da E. E. Capitdozinho Maxakali), inexistem nas
escolas pesquisadas outros materiais didaticos grafados na lingua materna e que
sdo utilizados na pratica dos docentes indigenas, enquanto alfabetizadores em
Maxakali.

Portanto, € urgente e necessario chamar a responsabilidade os formuladores
de politicas publicas indigenas, bem como os legisladores que aprovam o0s textos

legais e ainda, os sistemas de ensino, responsaveis por fazé-los cumprir no ambito
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de sua competéncia, para que produzam os materiais didaticos diferenciados e
bilingues citados reiteradamente nos dispositivos legais acerca do assunto.

Existem alguns livros escritos pelos Maxakali durante a formacao, mas que
se relacionam tdo somente a cultura e as tradicbes Maxakali e, que, infelizmente néo
estdo acessiveis em quantidades suficientes aos professores autores e, que
precisam ser trabalhados numa perspectiva de dialogar com o0s Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacao Indigena e suas propostas de competéncias
a serem trabalhadas, quer nas disciplinas pertencentes a Base Nacional Comum,
quanto a Parte Diversificada que, no quadro curricular dos anos iniciais das escolas
Maxakali, corresponde as disciplinas Cultura e Uso do Territorio.

Quanto ao fato de os livros acima citados ndo se encontrarem dentro das
escolas, relato um episddio ocorrido quando de uma visita de acompanhamento
pedagdgico a Aldeia Cachoeirinha (Topéazio) em 2012, quando o professor indigena
Rafael, solicitou-me “cobrar” da SEE-MG o livro Pefiaha, falando com orgulho da sua
contribuicdo, ou seja, da sua autoria em alguma fase da constru¢cdo do mesmo.

No desenrolar deste PAE, por volta do dia 04 de marco de 2013 recebi das
maos da Inspetora Escolar Valéria Garrocho alguns exemplares de livros para envio
as aldeias. Chamou-me a atencdo que um livro bilingue intitulado “Geografia da
nossa aldeia”, editado em 2000, esteja chegando em 2013 as maos do técnico da
SRE, para ser entregue aos professores. Outros dois volumes que versam sobre a
cultura Maxakali estdo datados de 1998 e 2004. Existe ai uma pergunta
fundamental: Por onde andavam estes livros e, se existem, porque sé agora estdo
sendo enviados aos professores?

Entretanto, em conversa, via telefone, com o técnico da SEE entrevistado
neste PAE, o mesmo informou que copias destes livros ja foram enviados as aldeias
e que, aqueles enviados recentemente foram retirados da reserva da técnica da
SEE-MG. Ou seja, nas aldeias a fala é uma e na SEE, outra.

Os Maxakali necessitam de livros didaticos das diversas disciplinas que
integram a Base Nacional Comum, mas na lingua materna. Para assim fazé-lo, os
orgaos responsaveis pela escrita, revisdo, editoracao e a entrega real e competente
a quem eles se destinam, existem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Indigena na Educacédo Basica e os Referenciais Curriculares Nacionais

para a Educacédo Indigena como instrumentos norteadores. Por que nao utiliza-los?
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Por que enviar livros em portugués para um povo que ama e preserva a sua lingua e
por isto, quer ser alfabetizado nela?

Uma acédo que certamente trara mudancas benéficas sera a participacdo dos
professores indigenas no processo de escolha de conteludos e metodologias
significativas para a escola onde além de professores para tanto, mais uma vez, faz-
se necessario 0 assessoramento dos recursos humanos ja citados nas acdes sobre
o PPP e de outros mais direcionados a producdo de materiais didaticos. Assim
sendo, podem e devem contribuir nesta tarefa os linguistas que acompanharam a
formacdo, técnicos da SRE, integrantes da Superintendéncia de Tematicas
Especiais da SEE-MG, pedagogos, sociélogos, dentre outros.

Sobre o0s materiais didaticos para as escolas indigenas “Em aberto”
(BRASIL, 1994) afirma que estes deverdo contemplar dois niveis distintos: a
producdo de material de alfabetizacdo destinado as salas de aula preparados pelos
professores indios e num outro nivel, o0 acompanhamento da producdo de materiais
relacionados a literatura, etnoconhecimento, gramatica e dicionario. Neste caso, 0s
profissionais ja mencionados seriam colaboradores no projeto politico da construcéo
e sistematizacédo do saber indigena.

Antes, entretanto, a SEE-MG, proponho a reedicdo e atualizacéo a cartilha
Maxakali de Alfabetizagdo, em outro material, juntamente com os linguistas da
instituicdo parceira UFMG para abrir a discussdo sobre os materiais a serem
grafados em Maxakali. Ainda com relacdo aos materiais didaticos das diversas
disciplinas a serem utilizados pelos professores Maxakali na alfabetizagcdo de suas
criangas, proponho que sejam produzidos durante a formagédo, pelos menos
parcialmente e possam ser aprimorados poés-formacdo pelos técnicos/analistas do
orgao central e das regionais

Ao concluir este PAE, espero que a SEE-MG cumpra o disposto na
Resolugdo 2197/2012(SEE-MG) e a Resolugdo 05/2012 (MEC) no tocante a
especificidade dos materiais didaticos indigenas e ao respeito pelos processos
préprios de aprendizagem dos Maxakali (pedagogias indigenas), para que tais
materiais, em breve, comecem a circular nas escolas indigenas Maxakali e sirvam
efetivamente a alfabetizacdo das criancas em todas as areas do conhecimento, mas

tendo como eixo central a cultura e o jeito de ser e de viver desse povo.
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3.3 Outras a¢bes que impactam a formacgédo de professores indigenas

Por fim, analisada a Formacdo de Professores Indigenas em nivel de
Magistério e tomados como instrumentos auxiliares nesta analise: o PPP e os
materiais didaticos da E. E. Indigena Maxakali e da E. E. Indigena Capitdozinho
Maxakali, 0 que se propde, em suma, é o cumprimento das legislacdes vigentes no
gue diz respeito aos instrumentos analisados, mas que também seja dada a devida
importancia ndo apenas a formacéao inicial dos professores indigenas, mas também
a formacéo continuada e em servico. E fundamental também que, os técnicos que
lidam diretamente com as etnias e, inclusive com aquelas cuja primeira lingua € a
lingua materna, sejam capacitados para melhor auxiliar as comunidades indigenas
em seu processo de escolarizagao.

Entretanto, algumas questdes como legislacées especificas para 0os povos
indigenas tém que ser construidas. Ndo da pra imaginar que o funcionamento de
uma escola indigena possa ficar a mercé de legislacbes que, em sua quase
totalidade se aplicam as escolas de ndo indios. Se, na pratica, as legislacdes
esbarram em dificuldades de serem cumpridas ou pecam pela interpretagdo nas
escolas de ndo indios, o caos se instala nas escolas indigenas.

Por exemplo, a Resolucdo 2197/2012-SEE/MG que revogou as Resolucdes
521/04 e a Resolucdo 1086/08, nada trouxe de significativo ou de inovador para os
professores indigenas e suas escolas. Escolas de indios e de ndo indios séo
tratadas de igual forma. Apenas alguns detalhes, tais como um artigo e /ou inciso e,
gquando muito um capitulo ou secdo se destinam exclusivamente a Educacéo
Indigena e seus interesses.

Por fim, este PAE ndo apresenta nada inédito, mas um chamado ao
cumprimento dos deveres do Estado e do Governo Federal, através da Resolucdo
05/2012 (SEB, MEC) com a educacéo indigena e seus professores numa atitude de
respeito ao direito dos povos indigenas a uma educacdo de qualidade e segundo

seus principios, suas especificidades e suas necessidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

No exercicio da escrita desta dissertacdo constatei que, existe uma distancia
consideravel entre aquilo que esta posto nos Referenciais para a Formacdo de
Professores indigenas (BRASIL, 2002), Diretrizes. Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena (MEC, 2012) e a formacdo analisada neste PAE; no

tocante a construcéo e implementacdo do PPP das escolas indigenas.

hY

.Enquanto os documentos oficiais relacionados a Educacdo Indigena
preconizam a construcao coletiva, numa perspectiva de coautoria, pautada pelas
caracteristicas de escola diferenciada, intercultural e bilingue; 0 que se observa na
pratica é o total desconhecimento pelos professores indigenas pesquisados, do que
seja o PPP e da sua importancia enquanto instrumento que retrata a escola que se
guer construir para servir a comunidade indigena.

Percebe-se que, a partir dos materiais estudados e que se referem a
formacao de professores indigenas em nivel de magistério em Minas Gerais, faltam
referéncias a importancia do trabalho com o PPP com os professores na formacéo,
Oou seja, ndo consegui visualizar no quadro curricular do curso, explicitamente,
qualquer alusdo a ele. Tal fato vai de encontro tanto a Resolucdo 2179/12 / SEE-
MG, quanto a Resolucédo 5/12/MEC que dedicaram, respectivamente, TITULO Il e
TITULO 1V, ao Projeto Politico Pedagdgico.

Além disso, os processos de avaliacdo formativa descritos no PPP,
conforme sejam: registros em diarios de classe ou fichas individuais pelo professor,
provas e trabalhos e autoavaliagdo, ndo condizem com a pratica dos professores em
sala de aula.

A Resolucédo 2197/2012 / SEE-MG, apesar de contemplar, em seu Titulo I, o
Projeto politico Pedagdgico, ndo traz novidades quanto as peculiaridades e
especificidades tanto do funcionamento quanto da aprendizagem das criancas
Maxakali que sao alfabetizadas na lingua materna.

Em suma, quanto a existéncia e/ou constru¢do do PPP, foi constatado que
ele existe, sua homologacéo pelo Inspetor Escolar é datada de 2009, mas ele néo foi
construido coletivamente e/ou ndo houve participacdo da comunidade na construgcao

do mesmo e assim sendo, nao retrata as especificidades da etnia Maxakali.
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Portanto, o PPP das escolas Maxakali deve ser (re) construido, para que
possa nao atender tdo somente as burocracias dos sistemas educacionais, como também
se constituir em instrumento de construcdo de uma escola mais autbnoma e

Até aqui se tratou da importancia do PPP, instrumento que elucida as
intencdes da escola enquanto instituicdo educacional, a participacdo da comunidade
indigena em todas as etapas a ele relacionadas e a importancia atribuida a este
instrumento de organizacdo, de construgdo e de agao para a escola e dentro da
escola, no contexto da politica de formag&o aqui estudada.

Outro aspecto também fundamental para uma escola diferenciada,
intercultural e bilingue e que, neste Plano de Acdo Educacional merece destaque
sdo 0s materiais didaticos de autoria indigena, produzidos ou ndo na formacédo e
aqueles utilizados em sua pratica docente. Tais materiais estdo longe de atender,
também, ao que esta disposto em referenciais, resolu¢cdes e outros dispositivos
legais, principalmente no que se relaciona a co-autoria, bem como ao respeito ao
saber cientifico constituido e a cultura dos povos indigenas. Ou seja, ha que se
produzir materiais didaticos de autoria indigena, sem que se banalize o saber
cientifico.

A formacéo analisada, apesar de nao corresponder as teorias contempladas
nos documentos legais, ja reiteradamente citados, € reconhecida como importante
para o povo indigena e esse sentimento de pertencimento pode contribuir para a
melhoria efetiva da mesma, da conservacdo da lingua materna e de varios outros

aspectos relevantes para a sobrevivéncia cultural desses povos.
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ANEXOS
ANEXO 1

1- Vocé ja trabalhava como professor na aldeia antes do curso de formacgao?

2- H& quantos anos a aldeia s6 tem professores indios? Ou ainda existem
professores nao indios?

3- Como a comunidade via ou Vv&; a atuacao dos professores ndo indios aqui na
aldeia?

4- Vocé cursou ou pretende cursar a licenciatura Intercultural oferecida pela
UFMG? Por qué?

5- Se vocé ja trabalhava como professor antes do curso de formacdo, o que
mudou na sua pratica pedagogica?

6- Que contribuicdes o curso trouxe para a alfabetizacdo das criancas da aldeia?

7- Como é construido o Projeto Politico Pedagégico da sua escola? A
comunidade participa, discute e opina?

8- Que importancia vocé atribui ao Projeto politico Pedagdgico para a sua
pratica de sala de aula?

9- Que materiais didaticos e/ou paradidaticos sdo utilizados em suas aulas?

10-Quantos séo de autoria Maxakali e o que eles contém?

11- Vocé acha que o curso de formacgéo esta bom? Ele corresponde aquilo que

vocé esperava? Tem ajudado na educacdo das criangas da comunidade, na

conservagao da lingua e no relacionamento com outros povos indigenas?

12- Se vocé quiser, deixe sugestdes de mudancas.

Obrigada pela participacao!
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ANEXO 2

PENANA - PRADINHO E AGUA BOA

PENANA

PRADINHO § AGUABOA

MAXA kAL

Este livro traz histérias contadas e recontadas, e assim preservadas,
tradicionalmente na oralidade, de geracdo a geracdo. As narrativas sdo expressao
literaria de uma cultura milenar do povo Maxacali, que habita o vale do Mucuri
atualmente, em Minas Gerais. Foi produzido pelos professores Maxacali ha sua

lingua materna. (Faculdade de Letras-UFMG)

MINI DICIONARIO MAXAKALI

P que oD ion no ,
xak 1i - ués |
| jnug és- axakali

Aparacida Domsé Antunes

Mari
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EXPERIENCIAS DE PROJETO PEDAGOGICO INTEGRADO ELABORADO POR
PROFESSORES INDIGENAS

Livro produzido por professores Xavantes das terras indigenas Sdo Marcos,
Sangradouro e Volta Grande. Trata-se de um ensaio onde esses professores
discutem alternativas para o planejamento por meio de um Projeto Pedagdgico
Integrado e também novas metodologias para a melhoria das praticas pedagodgicas

nas escolas das aldeias.
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ANEXO 3

As etnias de Minas Gerais e suas localizagdes

80 Jodo dos Missdes

Disponivel em: http://www.educacao.mg.gov.br/component/gmag/story/1893-materia-
especial-por-uma-pedagogia-indigena.
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ANEXO 4

GRADE CURRICULAR DO CURSO NORMAL INDIGENA, EM NIVEL MEDIO,
PARA PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

COMPONENTES CURRICULARES CH

Lingua Portuguesa e Literatura 242
Matematica 184
Historia 110
Geografia 98
Ciéncias/Biologia/ Saude 72
Ciéncias/Fisica 68
Ciéncias/Quimica 72
Arte/Educacdo Artistica 122
Educacéo Fisica 48
TOTAL DA BASE NACIONAL COMUM 1016
Cultura e Lingua Indigena 154
Pedagogia e Metodologia Indigena 192
Pedagogia e Metodologia Educ. Infantil. 88
Alfabetiza¢éo 186
Movimentos Sociais de Direitos 122
Uso do Territorio 116
Producdo de Material Didatico 252
Projeto de Pesquisa 200
TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA 1310
ENSINO NAO PRESENCIAL 504
ESTAGIO CURRICULAR QU PRATICA PROFISSIONAL | 624
TOTAL GERAL 3454

Elaboragdo prdpria- Referéncia: Verso do impresso do Histdrico de Conclusdo do
curso expedido pela SEE-MG



ANEXO 5

QUANTO AO PPP

QUANTO AOS
MATERIAIS
DIDATICOS

QUANTO A FORMACAO

Conhecimentos sobre a
existéncia, construcao e

importancia,;

Tipos de materiais
utilizados: autoria, lingua

em que foram grafados.

Efeitos da formacdo na

pratica docente;

Participacéo do
professor e da
comunidade indigena na

construcao;

Existéncia de materiais
especificos para a
alfabetizacéo e

numeramento indigena;

Contribuicoes da
formacéao para a
alfabetizacéo das
criangas.

Acompanhamento e
monitoramento da

execucao das acoes;

Materiais alternativos:
PNLD( Programa
Nacional do Livro
didatico), outros.

FONTE: www.educacao.mg.gov.br

89


http://www.educacao.mg.gov.br/

ANEXO 6
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QUADRO DE METAS/ACOES PARA MELHORIA DO TRATAMENTO DADO AO

PPP NA FORMACAO DE PROFESSORES

MAGISTERIO DA SEE-MG

INDIGENAS EM NIVEL DE

Por qué?
(justificativa)

Para qué?
(objetivos)

O que fazer?
(metas de acéo)

Para quem? Com
quem?Quantos?
Quais?
(Publico/abrangénc
ia)

N&ao existe um PPP
nas escolas
indigenas Maxakali;
gue tenha sido
elaborado pelos
professores e
comunidade
indigena.

Para elaborar o
PP das escolas
indigenas em
acordo com a
Res. 2197/12-
SEE/MG e
Resol.5/2012-
MEC; para que a
coautoria lhes
imprima um
sentimento de
pertencimento
capaz de mové-los
a executar as
acOes
elaboradas e
propostas por
eles para o PPP.

*Reunir toda a
comunidade indigena
para opinar sobre o
projeto de escola que
desejam construir
coletivamente;

*Solicitar assessoria
técnica e pedagdgica a
SEE-MG, com a
participacdo de
profissionais de
instituicdes parceiras
da formacéo de
professores indigenas
(UFMG)

*Povos indigenas
Maxakali;

*SEE-MG;

*SRE/Tedfilo
Otoni;

*MEC,;
*FUNAL,

*Professores nao
indios, que atuam
nas escolas
indigenas e,
inclusive a
professora
estudiosa e falante
da lingua (
Professora Z.);

*Linguistas,
antropologos e/ou
sociblogos da
UFMG e parceira
da formacao de
professores da
SEE/MG.

Caminhos a serem
percorridos? de que
forma?Com que
recursos?

Com quem
executar o
Plano?

Quando serarealizado?
Quais os recursos
financeiros?

O que se espera
com o Plano?
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* mobilizac&o da
comunidadeindigena;

Explicitacdo do
Roteiro de PPP
enviado a todas as
escolas estaduais
para preenchimento
e posterior envio a
SRE e SEE ;

*Técnico da
SRE,

*linguistas,
antropoélogos,
*professores
indigenas e
professores de
portugués das
aldeias( com a
finalidade de
auxiliarem na
escrita do PPP);

*Coordenador da

*Margo a
2013,

julho de

*Necessidade de
recurso financeiro para
pagamento de diarias e
passagens
(SEE/MEC/UFMG/FUN
Al)

PPP construido
coletivamente,
para ser executado
pela comunidade
indigena e
monitorado
quinzenalmente
pelo técnico da
SRE e, sempre
gue possivel, a
critérios
(mensalmente ou
bimestralmente)
pelos outros

FUNAI ( parceira proflsl;s.ldonals

na formacao dos en\éolvhl 0S no

professores); trabalho.

*Representante

do Ministério

Publico
Quais os caminhos a | Necessidade de | Quadro do cronograma | Os resultados a
serem percorridos? contratagéo? fisico e financeiro serem obtidos
Quais os recursos Formacéao de poderao ser

técnicos,
necessarios?

Equipes? Quadro
financeiro.

definidos a partir
dos objetivos e das
metas tendo ...

*Visitas do Técnico
da SER responsavel
pelo apoio
pedagdgico as
escolas
indigenas;para
esclarecimentos e
mobilizacéo da
comunidade
indigena( ja esta
acontecendo);

* Busca de parceria
pela SEE-MG,
através da sua
Superintendéncia de
Tematicas Especiais;
a UFMG( parceira na

As contratacdes
necessarias,
caso a SEE nao
logre éxito junto
a UFMG,
deveréao ser
feitas pela
SEE/MG, através
da
Superintendéncia
de Tematicas
Especiais

Marco a dezembro de
2013, entendidas aqui
as etapas de
elaboracéo,
sistematizacéo,
execucao e
monitoramento;

A partir de 2014 o
monitoramento se dara
pelo Técnico da SRE
e, eventualmente pelos
demais profissionais
envolvidos.

Ao final de 2013
espera-se que
todas as escolas
indigenas Maxakali
construam e se
apropriem do seu
PPP bem como.da
execucgao do
mesmo.
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formacgéo desses

professores), para o
envio de linguistas e

antropdlogo;

*Professores néo
indios da aldeia,
inclusive a
Professora Z.,

Avaliacéo e
monitoramento

*Visitas
quinzenais do
técnico da SRE
para verificagéo
in loco das agbes
desenvolvidas,
dos fatores
dificultadores
para
desenvolvimento
de outras agoes;

* Visitas de
técnico da SEE-
MG;

Visitas de
participantes das
outras
instituicbes
envolvidas

Instrumentos de
avaliacdo

*Entrevistas com
a comunidade
através de
reunides,

*Pesquisas de
satisfacéo;

*Verificagdo in
loco do trabalho
docente, com
foco nas acbes
do PPP.
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ANEXO 7

QUADRO DE METAS/ACOES PARA ELABORACAO E DIVULGACAO DE
MATERIAIS DIDATICOS BILINGUES (MAXAKALI/PORTUGUES)

Por qué? Para qué? O que fazer? Para quem? Com
(justificativa) (objetivos) (metas de acgéo) quem? Quantos?
Quais?
(Publico/
abrangéncia)
A excecdo da cartilha | *Recorrer aos *Solicitar & SEE que, a | *Professores
em Maxakali / orgaos principio, atualize e Indigenas e ndo
portugués, inexiste responsaveis edite a cartilha indigenas;

nas escolas
pesquisadas outros
materiais didaticos
grafados na lingua
materna

pela politica de
formacao de
professores
indigenas; no
sentido de leva-
los a produzir
materiais
especificos, ou,
delegar a quem é
de direito
(SECAD e
Capema) a
elaboracgéo e
distribuicéo
eficiente desses
materiais para 0s
anos iniciais do
ensino
fundamental (
alfabetizagdo em
Maxakali); em
cumprimento ao
disposto nos
Referenciais
para aformacédo
de professores
indigenas, a
Resolucéo
5/12(MEC) e
Resolucéo
2197/12(SEE-
MG).

Maxakali;

*Contratar, se este for
0 caso, profissionais
linguistas, para a
elaboragédo junto com
os técnicos da SEE,
SRE , professores
indigenas e nao
indigenas; livros
didaticos de todas as
disciplinas que
integram a Base
Nacional comum; na
lingua Maxakali;

*A SEE procedera a
analise, revisao e
publicacéo desses
materiais que deverao
chegar em tempo hébil
as escolas indigenas e
seus professores.

* Técnico-SEE-
MG;

*Técnico
SRE/Tedfilo Otoni;

*Profissionais da
UFMG

*FUNAL,




94

Caminhos a serem Com guem Quando sera O que se espera
percorridos? de executar o realizado? Quais 0s com o Plano?
que forma?Com Plano?) recursos financeiros?

que recursos?
Sugerir a SEE-MG *SEE-MG; *Durante o0 ano de | *Espera-se que,
sobre a necessidade . 2013. Os recursos | em ambito
urgente de se SECAD e financeiros serdo | estadual, a SEE-
reeditar a cartilha Capema (MEC); | gisponibilizados érgéos | MG cumpra as

Maxgkah', atualizada *Parceiros nos Iegalmer]te . Resolugoes ja

por linguistas, em cursos de responsaveis por fazer | citadas, no tocante

material duradouro; formacao: cumprir as Ieglslagoe§ a esp(.ec.lflu.da}d.e de
UEMG. EUNAI concernentes a | materiais didaticos
ot ’ " | elaboragdo, revisédo, | e sua producao;

producdo e entrega de
materiais didaticos.

bem como o
respeito aos
processos proprios
de aprendizagem
dos Maxakali e de
sua lingua.

*Solicitagdo pela
SEE-MG, a parceira
UFMG do trabalho
de linguistas,
antropologos e
sociblogos, para
discussao sobre
novos materiais
didaticos
diferenciados e de
todas as disciplinas;
a serem grafados em
Maxakali

As contratagdes
necessarias,
caso a SEE nédo
logre éxito junto
a UFMG,
deverao ser
feitas pela
SEE/MG, através
da
Superintendéncia
de Tematicas
Especiais.

Marco a dezembro de
2013, entendidas aqui
as etapas de
elaboracéo,
sistematizacao,
execucao e
monitoramento;

A partir de 2014 o
acompanhamento se
dard pelo Técnico da
SRE e, eventualmente
pelos demais
profissionais
envolvidos.

Ao final de 2013
espera-se que
todas as escolas
indigenas Maxakali
construam e se
apropriem do seu
PPP bem como da
execucado do
mesmo.

Avaliacéo e
monitoramento

Instrumentos de
avaliacdo

*Entrevistas com
a comunidade
através de
reunides,

*Pesquisas de
satisfacao;

*Verificacdo in

loco do trabalho
docente, com
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foco n utilizacdo
dos materiais
didaticos
produzidos;

*Reunides
periddicas com
os professores
para avaliagéo
dos materiais
produzidos.
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ANEXO 8

ENTREVISTA 1

Entrevista com Professor Indio

D: estamos aqui com o Pl... um professor indigena maxacali... Pl...eh... fez o curso
de formacdo para professores indigenas em nivel de magistério... e ele vai ta
respondendo algumas perguntas aqui... colaborando com o0 nosso trabalho de
dissertacao

D: PI... qual a disciplina que vocé leciona?

Pl: eh... é lingua maxacali

D: h& quantos anos vocé trabalha com educacéo indigena?

PI: eu comecou trabalhar 1996 mil novecentos e noventa e seis

D: a escola indigena que vocé trabalha possui um projeto politico pedagdgico?

Pl: ndo

D: e se ndo possui um projeto politico pedagdgico... como as acfes que sao
desenvolvidas aqui na escola... como é que elas sdo organizadas? quem é que
prioriza 0 que é necessidade da aldeia? vocés fazem reunibes? vocés fazem atas?
guem € que decide quais séo as prioridades da aldeia?

Pl: tem as reunido

D: tem ata?

Pl: ndo

D: entdo sdo reunides... mas vocés nao/nao registram isso em ata...ndo é?

Pl: (siléncio)

D: eh... como e quais as pessoas que determinam o que ta precisando a/a escola
maxacali... a educacdo indigena aqui na aldeia? quem é que determina o qué que é
prioridade? eh... sdo/sdo os professores ou a comunidade € chamada? como € que
€ que funciona?

Pl professor

D: vocé sabe se é feito a... ah vocé ja me disse que néo... que nao tem registro... a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais acompanha pedagogicamente a
aldeia maxacali? inclusive ajudando vocés a construir o projeto politico e

monitorando as ag¢des do projeto?
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Pl: ndo

D: vocés avaliam os alunos de vocés... os indios maxacali? e como é que vocés
avaliam esses alunos?

PI: (siléncio)

D: fazem prova... € isso que eu td perguntando

Pl: faz prova né

D: fazem prova?

Pl: é

D: os materiais didaticos que vocés utilizam para alfabetizar as criancas... eles sédo
escritos na lingua maxacali?

Pl: é... lingua maxacali

D: e no caso de matemética... tem algum material escrito em maxacali pra vocés
trabalharem... ou vocés tem que pegar o que ta escrito em portugués... passar para
0 maxacali? como é que funciona isso PI?

Pl: ()... matematica escrito portugués... pegar livro ... e depois passa pro lingua
maxacal

D: como é que esses materiais didaticos chegam a escola? Os livros... por
exemplo... de matemética... de ciéncias... como é que eles chegam aqui na aldeia
pra vocés?

Pl: chega livro ciéncia... matematica... portugués... né... tudo.

D: a secretaria manda pra vocés?

Pl: é... a secretaria

D: entdo € a secretaria que manda pra vocés... ndo é?

Pl: é

D: vocés eh... aqui na aldeia... vocés sao quantos indios/quantos indios que séo
professores... que sdo/sao professores?

PI: professor?

D: é

Pl. sdo dois professor

D: dois... ndo é?

Pl. é

D: e tem de territorio também ?

Pl: tem de territorio... eh... tem professos cultura

D: ta
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D: e que fica na sala com 0s meninos... sdo dois... ndo é?

Pl: é

D: e ai tem o de territorio e o de cultura... entdo ao todo sédo quatro professores?

Pl: é

D: vocés se retunem pra planejar as aulas de vocés ou cada um faz o seu
planejamento separadamente?

PI: junto com a comunidade

D: planeja junto com a comunidade... ndo €?

Pl: é

D: com que frequéncia vocés fazem esse planejamento junto com a comunidade?
Vocés se reunem de quanto em quanto tempo... pra fazer esse planejamento das
aulas pra decidir o qué que vai ensinar pras criancgas... de quanto em quanto tempo
vocés se reunem? Existe... eh... colaboragéo por parte de todo mundo que participa?
PI: participa

D: de quanto em gquanto tempo vocés reunem ? é semanal... € toda semana? De
guinze em quinze dias? Como é que € que funciona?

Pl: eh... marca/marca o dia e depois faz reuniéo

D: e nessas/nessas reunides que vocés fazem pra planejar o que que VOCEés
utilizam? que material? Que livros que vocés utilizam?

Pl: o livro? é livro em lingua maxacali

D: bom... eu disse pra vocé que esse € meu trabalho de dissertacdo e que ele é
sobre a formacédo dos professores indigenas e especialmente sobre a formacao dos
professores indigenas maxacali... para o meu trabalho seria muito bom ouvir
contribuicdes de pessoas que estdo no dia-a-dia da sala de aula trabalhando como
professor maxacali... eu gostaria de saber de vocé Pl... se vocé tem alguma
sugestéo pra melhorar o trabalho com essas criangas maxacali?

PI: (siléncio)

D: ta bom do jeito que ta? ou precisa melhorar? a formacao foi boa pra vocé? vocé
tem alguma sugestéo?

Pl: tem n&o

D: foi boa a formacéao

PI: foi

D: o Pl é um professor g além de fazer o curso dos quatro anos pra trabalhar com os

anos... eh... iniciais... Pl também fez o/a licenciatura intercultural na UFMG... ndo é
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isso PI1? Fala um pouquinho dessa formacéo sua la da UFMG... a segunda que vocé
fez

Pl: eu comecou noventa e seis um curso de magistério depois terminou... eu fez
curso de/curso de...

D: licenciatura?

Pl: é... licenciatura

D: e o curso acrescentou muito... ajudou muito... assim... vai ajudar muito no seu
trabalho e aqui na aldeia... comunidade?

Pl: é

D: ok... entdo a gente queria agradecer Pl né... pela colaboracdo dele no nosso
trabalho ai... muito obrigado... bom dia pra vocé ta e obrigado mesmo por vocé ter

me concedido essas/essas informacdes.
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ANEXO 9

ENTREVISTA 2

Entrevista com Professor indio (2)

D: estamos aqui na Escola Estadual Indigena Maxacali... e n6s vamos conversar
com o professor maxacali.... que é o P12

D: vocé aqui na escola... vocé leciona todas as disciplinas... ndo é isso PI2?

PI2: é... isso mesmo

D: ha quantos anos vocé trabalha aqui na educacéo indigena P12?

P12: comeca foi dois mil e nove... que formei em curso l4 e vim trabalhar... aqui na
escola

E: a escola indigena aqui... ela possui um projeto politico pedagdgico?

P12: ()

E: possui?

P12: possui

D: vocé participou da construcdo do/do projeto politico pedagdgico da escola?

PI2: é

D: vocé sabe o que é projeto politico pedagoégico PI2?

Pl12:ndo

E: ndo... é onde/é um documento onde esta escrito as acdes que a escola tem que
desenvolver durante o ano... eh...quem vai ser responsavel por aquelas acgdes né...
tendo em vista 0 que a comunidade deseja... vocé se lembra de vocés terem eh/eh
produzido esse documento aqui na escola?

PI2: aqui na escola?

E:hum

PI2: é

E: se ndo tiver ndo tem problema... vocé pode falar que nao

P12: acho que nao... né

E: ndo né

E: bom entdo eu/eu/ a gente pode é/é... TSEE alguma vez trouxe algum... projeto

politico pedagdgico ou algum projeto politico pedagdgico veio de um outra escola la
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de Santa Helena... e vocés utilizam ou vocé ndo tem esse documento aqui na escola
chamado projeto politico pedagdgico?

PI12: tem/tem... TSEE... o dia TSEE vim... traz aqui ai nos faz... aquele... por
exemplo... tem aquele trabalho de/de corpo humano... ai nos trabalha eles

E:ah ta

PI2: trabalha com eles

D: as maes maxacali... elas participam de alguma atividade na escola?

P12: participa

D: qua/que tipo de atividade PI2... que elas au/auxiliam?

PI2: é... por exemplo ela/ela quer/quer aprender né... ai participa... eh... como é que
fala?

D: como aluno?

P12: ahn?

D: as mées?

PI2: é

Pl12: e eles vem aqui e... por exemplo...eu/eu trabalha a noite... eu sou ajudante
também né... trabalha a noite

D: na educacéao de jovens e adultos?

P12: Aham

D: Humhum

P12: eu trabalha a noite pra ajudar o/o/as maes né... pra... por exemplo... ai ele/ela
quer aprender um pouquinho... () escrever o nome né... aprender os ( ) como é
que/como é que/como é que é né... ai eu td ajudando a noite né... porque nao tem
trabalho a noite pra nés ndo né... mas eu t6 ajudando pra/pra ela aprender né...

D: que bom

Pl12: porque ela... F me pediu... falou assim: “ 6 professor da um jeito... vocé
trabalha?”... falei assim: “oh( ) td bom... a noite ndo faz nada... nés trabalha”... ai eu
t6 ajudando elas

D: que bom... eh... como ou quais pessoas determinam o que é prioridade aqui na
escola? quando vocés por exemplo... vao/vao/querem alguma coisa pra/pra escola...
guem vai decidir o qué que é que a escola ta precisando né... e vocés quando tem
esse tipo de reunido... vocés fazem as atas e deixa tudo registrado do que ficou

decidido?
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PI2: bom eh... por exemplo que/que nGs mesmo... escrevemos... por exemplo se té
faltando eh... os material né... ai quando precisa/precisa assim ahn... vou fazer

aquilo né... e eu falo assim: “ mais ta faltando aquele/aquele”...por exemplo... ta
faltando aquele papel branco né... ai ta faltando aquele papel de novo... ai eu falei
assim oh: “e ndés pensa em fazer trabalho no outro... outra coisa”... falei assim:
“vam/vamos mudar esse trabalho” e muda trabalho com... por exemplo trabalha com
outra coisa assim () fazer alguma coisa

D: os professores que decidem? é isso? Isso né? Ou ndo? Ou eu t6 errada?

PI2: |1é ai de novo esse dai...

D: como ou quais pessoas que determinam o que prioridade... 0 qué que a escola ta
mais precisando... quem que determina isso? E a secretaria de educacdo... é a
superintendéncia... ou é a comunidade?

Pl2:ndo... acho que é... a superintendente parece né

D: é?... vocés nao sao ouvidos nao?... por exemplo... falam: “ta precisando disso”...
“nés vamos trabalhar é isso”....7

PI2: é... € isso mesmo é com/é... comunidade né... comunidade

D: que decide néo é?

PI2: que decide né

D: a ta... e vocés fazem uma ata ou ndo?

Pl2: faz a ata

D: faz a ata né

Pl12: faz a ata

D: muito bom...

D: a secretaria de educacdo l|a de Belo Horizonte... ela presta acompanhamento
pedagogico as aldeias maxacali? inclusive ajudando a vocés a construir o/o projeto
politico pedagogico... e monitorando a educacao de vocés... ou a pessoa que vem
aqui... ela ndo tem trabalho direto com o indio? igual... de ta ajudando o indio a
elaborar uma aula... de ta olhando-se o projeto politico pedagogico ta acontecendo...
como é que é?

PI12: ndo... eh... 0 secretaria da educacédo né... que... que ajuda né... que... por
exemplo que/que comunidade que faz a questdo né... ai o/eh... secretaria da
educagdo né...ajuda né... por exemplo... que trabalha comunidade aquele que
comunidade precisa daquele né... ai tem que pedir |14 ne/na secretaria né...pra/pra

dar um apoio pra fazer a questdo pra professor trabalhar
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D: hum...ok

D: como € que vocés avaliam os/os alunos de vocés hein...PI12? eles fazem
prova...ou... Como € que é?

P12:por exemplo... isso € meio que ta faltando também né... por exemplo que... num
eh.... porque ndo tem prova né... ndo faz prova todo ano... tem que ser alguma
pessoa que ndo indio né.... que traduz né.. o/a questdo de prova né... pra crianca
fazer né... mas eu mesmo eu sou professor né... como todo ano... eu volt/eu escreve
aguis/aquele nosso trabalho passado né... aquele nosso trabalho eu volto pra ele
tornar a escrever e responder tudo... pra passar né

D:ah... pra passar de ano

P12: de ano... se ndo passar tem que voltar

D: repetir o ano ()

D: 6 PI2... os materiais que vocés utilizam pra alfabetizar os pequenininhos aqui nos
anos iniciais... eles séo escritos na lingua maxacali?

PI2: é... escrito em maxacali

D: e no caso de matematica... nos anos iniciais... existe algum material que é
grafado em maxacali... ou em maxacali e portugués... ou sO6 tem material de
matematica s6 em portugués?

PI2:s6 tem eh... por exemplo... tem/ sé tem o livro de/de/ de matematica/ de
matematica de portugués né...

D: rum rum

PI2: ai eu... eu pego aquele livro de/de portugués né... de matemética... ai eu traduz
na lingua maxacali né... e trabalha com/com as criancas

D: é 0 que vocé tava falando comigo néo é?

PI2: é ... na escola

D: rum rum... que da trabalho né?

P12:rum rum

D: 6 PI2... e .... como é que as criancas maxacali... elas aprendem a lidar com os
nameros?

P12: eh...crianca aprender os nameros assim eh... por exemplo... faz alguma coisa
ele perguntar: “qual o numero isso aqui? 0 numero um ou/ou o numero dois?”... ai
ele fala né... e aprender falar e entendi e saber qual é/qual € nimero aquele

D: com/como que esses materiais didaticos... esses livros de matematica por

exemplo...
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(Nesse momento as pilhas do gravador se esgotaram!!! Diante disso, conclui a
entrevista no papel, tomando o cuidado de respeitar a fala do entrevistado;

conforme sera descrito abaixo):

D: como esses materiais didaticos chegam a escola?

PI2: A Secretaria entrega os livros...s6 em portugués

D: como ocorre o planejamento das aulas de vocés... vocés fazem isso
individual...sozinho... ou se rednem para planejar as aulas?

P12: faz sozinho...ndo tem planejamento junto

D: Para o meu trabalho seria muito bom ouvir contribuicdes de pessoas que estédo
no dia a dia da escola...por isto eu gostaria de saber se vocé tem alguma sugestéao
para melhorar o trabalho de aprendizagem com as criancgas e jovens maxacali ?

PI2: é bom né...fiz o curso formei né...td trabalhando aqui e ajudando a comunidade.
Falta mais producédo de material com as matérias escrito em maxacali.

D :PI2 eu gostaria de agradecer a vocé pela contribuicdo neste meu trabalho de
dissertacao.

PI2: ta bom
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ANEXO 10

ENTREVISTA 3

Entrevista com Professor Nao indio

E: estamos conversando com o PNI... que trabalha como professor ndo indio nas
aldeias maxacali.

D: PNI... qual a disciplina que vocé leciona?

PNI: todas... eh... lingua portuguesa... matemética... geografia... historia... ciéncias
D: ha quantos anos vocé trabalha com a educacéo indigena ?

PNI: ha sete anos

E: a escola que vocé trabalha possui um projeto politico pedagoégico?

PNI: existe sim... mas ele € pouco...eh/eh... seguido a risca por falta de
acompanhamento.

E: vocé sabe me falar como é que esse projeto... ele foi construido PNI?

PNI: ndo... ndo sei... porque eu ja cheguei la... jad/ja tinha passado outros
professores... entdo eu sé sei que so6 o trabalho

E: vocé saberia me dizer se as maes maxacali participam da elaboracéo do projeto
politico pedagdgico da escola?

PNI: ndo... eles... a/a participacado da familia eh/eh... nesse processo é muito fraca...
porque eh... eles ndo envolvem muito... a familia ndo envolve muito na questédo
educacional... pedagogica da crianca

E: e existe um monitoramento... acompanhamento do desenvolvimento do projeto
politico pedagogico?

PNI: eh... eu nem sei muito te informar... mas... se existe ele precisa ate ser
seguido... mas por enquanto ndo.. ndo vejo... as coisas eh... acontecem
naturalmente as aulas... eh... os planos e a execuc¢ao disso tudo

E: vocé acha que o projeto politico pedagdgico da escola indigena Capitdozinho
Maxacali... vocé acha que ele é um projeto politico pedagdgico condizente com a
cultura da/da tribo maxacali?

PNI: é... eu acho que sim... porque deixa o/o professor/os professores... 0s alunos e

toda a comunidade a vontade para escolher os seus professores... para aplicar as
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disciplinas... para transmitir toda a cultura e toda a/a educacéo... eh... maxacali para
os alunos

D: os matérias utilizados para alfabetizar os anos iniciais... vocé saberia me dizer se
sao todos escritos na lingua maxacali?

PNI: existe o/os livros que sdo escritos na lingua maxacali e também existe os livros
pedagdgicos

D: seriam os livros que a gente utiliza nas escolas de ensino regular?

PNI: tem esses também... e também tem outros livros que totalmente escritos na
lingua maxacali

D: PNI... eh... com que faixa etaria de idade vocé trabalha na aldeia?

PNI: acima de quinze anos

D: porque acima de quinze anos?

PNI: porque a/a politica 14 na/ a politica educacional... vamos se dizer assim... |a na
escola € o seguinte: a crianca... ela tem que aprender a lingua maxacali... a escrita...
a religido... os costumes... e a musica... e a danca na/nas series iniciais... e depois
gue a crianga aprende tudo isso... que é... 0 adolescente depois de certa idade que
podera ter aula de lingua portuguesa comigo

D: é... como € que esses alunos sao avaliados pelos professores PNI?

PNIl: os alunos séo avaliados através dos cantos... através da escrita... de
desenhos... é de sobre o como é importante a/a vivéncia dentro da aldeia... o
convivio com a familia... essas coisas

D: e quanto a competéncia pra operar com ndmeros... com as quatro operacdes
fundamentais? eles dominam essas opera¢fes quando eles chegam la pra vocé...
aos quinze anos?

PNI: dominam... dominam porque eles convivem com numeros o tempo todo... entdo
isso facilita

D: que materiais didaticos... eh... sdo utilizados... e como eles séo utilizados? vocé
disse ai que tem alguns que sdo em maxacali... existe algum livro de matematica...
histéria e geografia e ou ciéncias que é escrito em maxacali... ou 0s livros sdo os
livros do PNLD que s&o utilizados na aldeia?

PNI: sdo... acho que séo esses livros do PNLD... porque eh... eu vi poucos esses
livros... mas eles existem... eles sigam/seguem uma cartilha... e nessa cartilha vem
matematica... vem geografia... vem lingua portuguesa principalmente

D: eh... vocés planejam... eh... fazer um planejamento é individual ou coletivamente?
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PNI: individual... porque eles ndo tem uma nogé&o ainda de... eh... de preenchimento
total do diario... entdo eles colocam apenas os comentarios... ou o que foi trabalhado
na lingua maxacali

D: mas... eh... pra planejar as aulas... vocé tem ideia de pra fazer plano diario ou
semanal... vocé tem ideia se/se eles fazem individualmente ou coletivamente? E
vocé como professor ndo indio... vocé ah... participa disso junto com eles... ou Vocés
fazem separadamente?

PNI: olha... fazemos separadamente... eu num... particularmente... eu planejo
minhas aulas... e eles eh/eh... fica dificil incorporar... introduzir a mesma forma de
planejamento com o planejamento deles.... porque ndo € muito condizente.... eles
vao trabalhar de um jeito..... a matematica de um jeito eu sei se eles conseguem
alcancar alguma capacidade... mas eu respeito o jeito deles planejar e dar aula

D: vocé fala a lingua maxacali PNI?

PNI: pouco

D: como € que vocé aprendeu esse pouco ?

PNI: perguntando... tipo as horas... “qual o seu nome?”... pra poder até relacionar
com eles

D: PNI... fala pra mim como é que vocé lida com essa dificuldade 14 na aldeia... no
momento em que vocé esta como professor ndo indio... sendo professor de indios?
PNI: eh... no inicio... eh eu procurei...eh... saber eh... palavras como nome de
animais... de objetos... nome de plantas... essas coisas... € com 0 tempo... mesmo
sem saber a/a/a/o significado... eu tento até adivinhar o qué que eles falam... ai eu
vou juntando a palavra conhecida com outra... ai eu... mais ou menos... tenho
alguma ideia...alguma nocéao

D: do que?

PNI: eh... do que eles estao falando

D: eh... 6 PNI... vocé ja/ja soube ou acompanhou alguma visita de algum linguista as
aldeias maxacali? e se vocé acompanhou... vocé saberia contar como foi essa
relacdo construida entre o linguista e a comunidade e os professore da aldeia?

PNI: olha... eh... existe um/um/um/um pessoal & na minha cidade que trabalha com
eles e fala fluentemente a lingua... a lingua maxacali... e eles eh... gostam de que
tem outras pessoas nédo indios que falem sobre a lingua... que dominem... e isso pra

eles é bom... eles gostam disso... e eu acredito que facilita até o trabalho na aldeia...
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da/da pessoa ndo indio falar.... dominar a lingua maxacali para poder executar 0s
trabalhos e tarefas e até ajuda-los

D: 6 PNI... como contribuicdo final a... esse trabalho de dissertacdo sobre a
formacao de professores indigenas... eu gostaria de saber: vocé que esta la no dia-
a-dia da aldeia como professor dos indios... vocé gostaria de saber ou de me dizer...
me deixar aqui alguma sugestédo para melhoria do trabalho seu com os indios?

PNI: eu acho que € necessario ter um/um acompanhamento... uma/uma atencao
maior porque eh... os indios agora... antes quando eu comecei trabalhar ndo tinha
nenhuma estrutura... tudo era muito dificil... hoje t& sendo muito mais facil e tem
Varios recursos... e o saber utilizar... passar para o indio a importancia de estar
aprendendo... eu acho que é... além de ser a funcdo de/deles la... do cacique...
também/ € também a funcdo da propria secretaria estar junto... estar ajudando...
estar querendo saber... dando auxilio pedagdgico... para poder ter um
acompanhamento melhor e assim desenvolver mais o ensino la na aldeia

D: na aldeia...ahn/ahn... pelo que vocé conhece de todas as aldeias maxacali...
porque eles se subdividiram né... eh... existe alguma aldeia que tenha ensino do
sexto ao nono ano?

PNI: ndo... até agora eu desconheco... bom... pelo menos essa aldeia maxacali...
onde que eu estou trabalhando... e na aldeia de Agua Boa e Cachoeira... eh... o
ensino é apenas ensino fundamental... entdo a gente s6 tem essa... apenas do
primeiro ao quinto ano

D: e ai na maioria das vezes esses meninos e meninas né... rapazes quase e
mocas... eles/qual que é/o qué que prevalece? eles costumam deixar a aldeia pra
irem concluir pelo menos o ensino fundamental... ou a maioria deles permanece na
aldeia... s6 tendo ali vista do/do primeiro ao quinto ano?

PNI: eles ndo sao de sair... entdo... eles aprenderam o basico porque o/o/a vida
deles é constituir familia... é/é perpetuar espécie... entdo eles aprenderam aqui/eles
aprendem mais é para a vida cotidiana... entdo eles ndo tém essa... vamos se
dizer... essa vontade de sair... de se expandir... de procurar novos... desafios e ()
novas conquistas... aprender o basico para... eh... sobreviver e lidar com a
sociedade nao indio... pra eles ja estad/ja esta de bom tamanho

D: PNI... eu gostaria de agradecer a vocé pelas contribuicdes e muito obrigada viu
PNI: eu que agradeco

D: obrigada
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ANEXO 11

ENTREVISTA 4

Entrevista com Técnico da SEE/MG

E: a entrevistada € a... TSEE...TSEE trabalha com a educacéo indigena no 6rgéo
central... Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais... n6s vamos estar
conversando com a TSEE sobre... o projeto politico pedagodgico das aldeias
indigenas e o material didatico... utilizado nas aldeias

E: TSEE... a Secretdria de Estado da Educacdo de Minas Gerais presta
acompanhamento pedagdgico as aldeias maxacali? inclusive orientando a
construcdo do PPP e monitorando a execucdo das acbes do projeto politico
pedagdgico?

TSEE: ( ) o ano passado eh... em reunibes de coordenagdo de etnias... com
presencas dos representantes indigenas e dos inspetores né... foi colocado que pra
aguelas escolas que ja possuem ahn o PPP... que fosse feito uma revisdo né... uma
atualizacdo... e pra aquelas escolas que ainda ndo possuem que fosse criado...
entdo esse é um trabalho que t4 sendo realizado em todas etnias... em todas as
escolas indigenas de Minas Gerais

E: existem escolas que possuem... e outras que ndo possuem

TSSE: tem escolas indigenas... que nao € o caso dos maxacali... o/os maxacali
tem... quem ndo possuem... por exemplo... os Krenak... né... o PPP t4 sendo
construido agora

E: ok... e a/a secretaria eh... determinou... ou negociou com/com eles um prazo pra...
pra que essa proposta fosse ()?

TSSE: ndo... foi colocado que eh... esse trabalho fosse iniciado... isso foi colocado
na penultima reunido de coordenacédo de etnia que foi 0 ano passado né... e que ai
ao longo de todo esse ano de dois mil e doze foi feito esse trabalho dos inspetores...
pedagogos e ahn os professores indigenas... entdo durante todo esse ano de dois
mil e doze... nGs vamos ter um/um/um retorno disso... agora na proxima reuniao
reunido de coordenacéo de etnia ta? Por a gente ainda néo fez a reunido este ano

E: mas ela vai acontecer?

TSEE: vai...vai acontecer
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D: ok

TSEE: provavelmente em outubro

E:ok... os técnicos da secre/ os técnicos da secretaria participam de algum dos
cursos de formacgéao dos professores indigenas... e em especial aqueles destinados a
formar professores para atua nos anos iniciais do ensino fundamental?

TSEE: sim... todos os cursos de formacdo que... houve aqui na secretaria pra
professores indigenas... todos os médulos... havia sempre um técnico da secretaria
acompanhando... geralmente responsavel pela parte administrativa do curso né...
o/a ultima turma se formou... acho que foi em dois mil e oito... tenho que checar
aqui... mas acho que foi em dois mil e oito... e... sempre todos 0s técnicos que
passaram pelo programa... F...M...eu...F... todos ndés acompanhamos os modulos
dos cursos de formacéo... ta?

E: t4

E: os técnicos... eles sdo capacitados para o trabalho nas aldeias indigenas
maxacali?

TSEE: ndo h& uma capacitacdo especifica para trabalhar com os maxacali... foi feita
uma capacitacdo pelo MEC... e outra pela UFMG... h& alguns anos... para trabalhar
com a questdo indigena...né... no MEC no caso foi feito uma capacitacdo em nivel
nacional... convidando pessoas de varias se/secretarias de educacao... do Brasil... e
uma feita na UFMG... ai no caso para pessoas em Minas Gerais que trabalhavam
com as etnias daqui.. mas ndo era especifico para os maxacali... era uma
capacitacao para trabalhar com todas as etnias do estado

D: entendi...

D: sobre os materiais didaticos... eu gostaria de saber quais materiais didaticos sédo
utilizados pelos professores indigenas nos anos iniciais do ensino fundamental e em
que lingua esses materiais foram escritos?

TSEE: ta... eh... eu posso até te falar o numero de livros aqui... ja foram publicados...
() durante os cursos de formacao de professores indigenas... eh... junto com os/os
professores formadores que sdo consultores contratados pela secretaria... durante
esse curso de formacdo... ao longo desse periodo... € também criado junto com 0s
professores indigenas um material... né... que eles vao... que serdo/que sera
utilizado dentro da sala de aula... e ai vocé tem varios livros criados pela/por
diversas etnias... n0s temos os dos maxacali... xacriaba... e cada etnia € uma... h4

etnias que sao monolingues em portugués... entdo os livros escritos com a
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colaboragédo dos professores xacriaba... voltados para os alunos xacriaba sdo em
portugués... exclusivamente... agora... os krenak é uma etnia bilingue... onde vocé
encontra pessoas velhas que ainda fala a lingua krenak... e ha um trabalho na
escola... de resgate dessa cultura e essas pessoas mais velhas... elas ddo aula
também na escola... por notério saber... né... por terem ainda o conhecimento da
lingua... ensinam as criangas a lingua krenak... entdo esse material... ele é escrito
em portugués e krenak... ja o material em maxacali... ele... os maxacali... a escola
né... ela é/ a escola é... a primeira lingua em maxacali... entdo o material é todo
escrito em maxacali... havendo livros que sdo somente em maxacali e outros que
sdo maxacali com traducdo para o portugués... entdo varia de uma etnia para a
outra... esses livros entdo sdo/sdo feitos com a colaboracdo desses professores
durante o curso de formacdo... e sdo utilizados nas escolas indigenas... a maior
parte deles trata da questéo cultural... eh...da questdo/ pra o maxacali... fala muito
dos mitos... muito pela parte/ seria mais utilizado pelo professor de cultura

D: os rituais...

TSEE: é... os rituais... olha... j4 foi feita também uma apostila... pela F que foi
professora de matematica... que foi uma apostila de matemética que foi eh... foi uma
apostila mesmo... foi xerocado... enviado pra todas as etnias... mas ai assim com a
colaboracgéo de professores indigenas de varias etnias né... colocando a questédo da
matematica... mas... eh... esse foi Unico pelos menos que me lembre que foi escritos
por todos eles... de diversas etnias... porque geralmente sdo livros de etnias
diferentes

D: e esses materiais produzidos nos cursos de formacéo de professores... eles séo
avaliados pela secretaria de educacao e/ou pelo MEC?

TSEE: esses livros... eles geralmente tem a parceria do MEC né...eh... FUNAI... e
UFMG né... muitos dos livros ndo foram produzidos sé pela secretaria... foi em
parceria... secretaria-FUNAI...secretaria-UFMG... secretaria-MEC... eu nao sei te
falar se houve uma/uma avaliacdo de uma comissédo... eu acredito que nao... eu
acho que ndo... que eu saiba... que eu tenha conhecimento n&o... uma/uma
comissao soO para avaliar esse livro... ndo... quem realmente avalia a/a vamos dizer
assim... a utilidade daqguele material na escola sao os indios... porque se eles nao
gostarem e acharem que aquilo ndo é adequado eles ndo vao usar né... igual por
exemplo... o MEC... se o MEC manda/manda eh... livros... esses livros que eu/que

as escolas nao indigenas...
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D: do PNDL?

TSEE: é... recebem... se eles acham que ali ndo tem nada que vai ser util pra eles...
eles ndo usam né...entdo quem na escola indigena/quem determina se um livro é
bom ou néo... deve ser utilizado ou ndo séo eles... os professores

D:existe alguma forma de assegurar por exemplo... a aprendizagem significativa em
termos de alfabetizacéo... letramento e numeramento?

TSEE: os maxacali... € complicado justamente por/porque as criancas aprendem em
maxacali... como o0 programa nhao te uma equipe que fala a lingua maxacali...
inclusive para elaborar testes em maxacali... pra poder ter uma no¢do de como tad o
conhecimento dessas criangas... eh a gente fica sem/sem ter esses dados né...
justamente um teste pra vocé avaliar uma crianca em/ uma crianca em maxacali
teria que ser na... lingua dela... e a secretaria ndo possui uma equipe pra elaborar
isso... alids eh... ndo sO a secretaria... a gente tem muita dificuldade de conseguir
pessoas que falam e escrevam em maxacali né... pra elaborar um teste pra poder
conseguir esses resultados

D: é facultada aos professores a utilizacdo de livros didaticos do P/PNDL para os
anos iniciais?

TSEE: sim... se/se o/a comunidade indigena... € ela quem determina o/a... a questao
pedagdgica dentro da escola... se ela achar que aquele livro é adequado... que
possui um con/ aquele contetdo esta adequado pra realidade daquela crianca... eles
utilizam né... a gente pode ver muito isso nos xacriaba principalmente né...eu nao sei
se vocé quer sO os maxacali

D: os maxacali

TSEE: os maxacali poderiam utilizar mas eh... geralmente eles n&o utilizam...
justamente por ser eh/eh...um livro em portugués... passar pra(s) crian¢as... as
criancas nao vao entender porque ainda naquela faixa etaria eles ainda ndo estédo
aprendendo portugués... eh... o portugués € ensinado a eles... é permitido... depois
que eles jA& tem um conhecimento significante da lingua materna né...entéo...
chega... se eles acharem adequado eles utilizam...mas nos maxacali... eu nunca vi
acontecendo ta

D: a utilizacao... no caso da utilizacao...

TSEE: s6 uma coisa... eh... o livro... muitas vezes... ele pode servir de suporte para o
professor... mas esse professor ele ndo passa esses livros para as criangas...

porque as criangas... elas ndo vao conseguir entender ta
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D:quando um professor... por exemplo... utiliza... esses materiais... livros didaticos
do PNDL... que séo escritos em lingua portuguesa... eh... a secretaria/como € que a
secretaria enxerga isso... assim do ponto de vista/ € necessario... nao € necessario
esse livro... esse livro é so... como vocé disse... € s60 um suporte? Porgue eh... na
verdade eles séo alfabetizados na lingua maxacali... ndo é isso?

TSEE: sim... sim

D: entdo... entre os maxacali...

TSEE: mais tarde... eh... isso € uma informacdo que quem me passou foi a F... mais
tarde quando é iniciado o/o processo de alfabetizacdo em portugués... também eh....
€ passado esse/todo esse controle de primeira a quarta em portugués também...
né... e ai pode ser que neste momento eh... o livro seja interessante... agora... eu
nunca/eu ndo assisti a nenhuma aula de portugués eh... onde o/cada aluno tenha
um livro ()

D:ah ta

TSEE: ta... entdo isso é uma informacdo que vocé teria mesmo que/ahn ver com 0s
professores de portugués dos maxacali... pra ver se eles utilizam esse material ou
ndo... né... porque eu nunca acompanhei

D: ta... e onde existe a utilizagdo desses materiais do PNDL.... eh vocés
acompanham eh... a utilizagédo desse material? Por exemplo... no caso do/dos...
TSEE: xacriaba

D: eh... que séo bilingues né... quem é que voceé disse ai?

TSEE: bilingue é krenak

D: krenak

TSEE: é

D: os krenak... entdo... eles tém essa prerrogativa de ta usando o material deles e de
ta usando também...

TSEE: é

D: ... 0 que estéa escrito em portugués né?

TSEE: sim... porque... eles tém/ ele eh... o qué que é a escola indigena?... eles vao
aprender coisas que vem da nossa sociedade nédo indigena... e da sociedade deles
né...entdo eles tém o direito de ter conhecimento daquilo que a nossa produz/a
nossa sociedade produz né... e aquilo que € da comunidade deles como uma forma
de/de preservar... de valorizar a cultura deles também... entdo ao receber... eh... se

eles acharem adequado utilizar aquele material... 6timo... eles é que vao avaliar se é
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adequado... ou ndo... de acordo com a realidade deles... agora... direito de utilizar...
eles tém... porque eles tém o direito de ter acesso aos conhecimentos produzidos
pela sociedade néo indigena

D: ok

D: quanto aos materiais didaticos para o ensino de matematica... nos anos iniciais?
De que forma eles propiciam a aquisicdo de habilidades... por exemplo... pra operar
com nameros... pra resolver situacdes problema?

TSEE: isso eu nao sei te falar... isso ai eu ndo sei te falar... tem que ser uma pessoa
gue realmente acompanhe essa questdo... porque... ahn/eh... eu nunca acompanhei
o trabalho de matematica realizado com eles... acho que poderia te informar melhor
as inspetoras que trabalhem com outras etnias... talvez até a F né... porque ai/eh...
sobre a matematica eu néo sei te falar... porque eu ndo sou pedagoga né

D: como os eh/ como os alunos maxacali sdo avaliados pelos professores? Eles sé&o
avaliados pelos...?

TSEE: sdo avaliados... mas assim... a avaliacdo dos maxacali eh... ela/ela é....
vamos dizer assim... ela € um pouco complicada... porque nas outras etnias a
avaliacdo ela passa.. ndo sO pela avaliagdo do professor... mas também da
comunidade escolar né... agora nos maxacali... muitas vezes a crianca que ta la...
o/os pais ndo tém o conhecimento pra poder chegar no professor... “ndo... acho que
o meu filho td com dificuldade nisso”...porque muitas vezes o pai tem o
conhecimento menor do que o/o/a es/o grau de conhecimento que o filho ja
consegue ter na escola né... e... entdo... essa avaliagdo... ela fica mesmo por conta
do professor indigena ali na observacdo no dia-a-dia dentro de sala de aula... do
maxacali né... do maxacali... porque cada etnia tem sua forma prépria de avaliar...
mas geralmente passa pelo professor né... e ai ndo pela observacéao... dessa forma
D: sabemos que em alguns momentos do PROALFA e PROEB... os maxacali foram
submetidos a avaliacdes externas... existe projeto em andamento para elaboracdo
de avaliacdes externas especificas para as escolas indigenas de Minas Gerais?
TSEE: h4 esta eh/ha uma demanda pra isso né... pelos indigenas... né... os
indigenas querem uma avaliacdo diferenciada a partir do momento que o que é
ensinado na escola... 0s momentos em que sao ensinados né... 0s conteldos sao
diferenciados... a realidade € outra... entdo é uma demanda de todas as etnias né...

7

inclusive... aqui dentro € uma demanda do programa em relagdo a outros
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departamentos dentro da secretaria... mas que até onde eu sei ndo h&a nada de fato
acontecendo nesse sentido

D: ok

TSEE: mas é uma demanda grande... principalmente dos Xacriaba... agora... 0s
maxacali... € uma avaliacdo ainda mais complexa... porque ainda que se a gente
faca uma avaliacdo para todas as outras etnias... tentando fazer de forma que seja
eh... o mais préximo possivel da comum/da/da realidade de todos eles né... sédo
varias etnias... varias culturas... ainda que se fosse possivel fazer isso... pro(s)
maxacali ainda seria diferente... porque seria uma avaliagdo em maxacali... e ha um
problema muito grande porque nés/em/ o numero de/eh eh... encontrar um
profissional que seja capaz de aprender essa realidade deles... colocar isso no papel
e na lingua deles né... entdo essa é uma dificuldade mesmo

D: vocé gostaria de coloc/fazer alguma colocacéo a respeito do/da construcéo... do
monitoramento do projeto politico pedagogico e do material didatico eh... utilizado
principalmente nas escolas maxacali/dos maxacali?

TSEE: material didatico?

D: é... sobre o projeto politico pedagdgico... algo que eu ndo contemplei aqui na
entrevista... vocé gostaria de falar alguma coisa?

TSEE: eh... eu... 0 que eu acho... é que... o Estado por mais que ele tente atender
né... talv/muitas vezes ele ainda ndo tem um aparato legal de forma a atender ahn...
essa diversidade cultural... porque a realidade indigena € muito diversa da nossa... e
ainda que a Constituicdo garanta o direito a diferenga... o Estado ele ainda ndo esta
preparado... ele ainda ndo consegue eh... atender o direito do outro que é diferente
sem eh eh... atender essa diferenca... vamos dizer assim... ele ndo por/ndo possui
aparato legal pra atender essa diferenca da forma como deveria... muitas vezes... ou
a cultura... ela acaba atrapalhando nesse atendimento... ou o atendimento/ou a
guestao legal ela acaba se esbarrando na cultura... entdo muitas vezes entram em
choque... por exemplo... a questdo dos maxacali... eles/eles/eles... eh tem um
sistema de aliancas que € muito fluidas... entdo uma hora dois grupos estao juntos...
outro momento essa alianca se desfaz né... e ai fica...

TSEE: s6 um minutinho (pausa para atender telefone)

D: prossigamos?

TSEE: vamos

D: ai vocé/vocé estava dizendo?
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TSEE: eh... que muitas vezes 0 que acontece € isso... eh... essa/essa questao do/da
questao legal né... apesar de ter o direito...as vezes a burocracia ela esbarra... entra
e choque com a questéo cultural... ela ndo consegue atender da forma adequada
né... mas isso ai...

D:e vocé falava/vocé falava também eh/eh que eles... na mesma hora que eles estédo
juntos ai eles se separam

TSEE: é... a questdo das aliancas que sdo muito fluidas né... eh... dentro da/dentro
da... da aldeia..( ) dois grupos podem estar juntos agora... e dali a pouco por
algum/algum motivo essa alianca se desfaz... e ai pode acontecer da aldeia se
desfazer... dividir em duas... e ai vocé ter por exemplo... problemas como do M né...
gue tava dando aula num/numa escola e de repente vocé tem a quebra de aliancas
e ele/e ele como tava sendo contratado pra ser o professor ali... de repente nao
pode mais eh... justamente porgue essa alianca foi desfeita... entdo como € que se
faz?... vocé tem um professor que ta ali... tA sendo pago pra/pra trabalhar... ta
disposto a trabalhar... mas ndo pode trabalhar naquele local porque... entende?...
entdo como é que/ como é que o Estado lida com essas/ essas questdes internas
culturais?

D: complicado né... mais alguma coisa TSEE?

TSEE: ndo... acho que s6

D: entdo eu gostaria de agradecer a vocé as contribuicdes... muito obrigada viu
TSEE: por nada.



