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RESUMO

A presente dissertacdo é desenvolvida no &mbito do Mestrado Profissional em Gestéo e
Avaliacdo da Educagdo (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O caso de gestdo
estudado discute as dificuldades de proficiéncia leitora verificados em alunos de Ensino
Médio numa escola publica da rede estadual do Ceara. O presente trabalho fundamenta-
se nas discussdes sobre a teoria dos Estudos do Letramento, nos conceitos de leitura e
formacio de leitores propostos, principalmente, por autores como Angela Kleiman,
Brian Street, Delaine Cafiero, Isabel Solé, Souza et al. dentre outros. O objetivo geral
definido para este estudo € compreender as causas das dificuldades de proficiéncia
leitora observadas nos alunos que estdo finalizando o Ensino Médio da Escola
Monsenhor Antero, pertencente a rede estadual publica do Ceara. Os objetivos
especificos sdo: | - descrever a situacdo que envolve 0s aspectos de competéncia leitora
relacionados as avaliagdes externas nos seus contextos macro e micro em relacdo a
escola considerada; Il - analisar as dificuldades em leitura, na perspectiva dos
professores das diversas areas, relacionando aos autores que discutem a tematica do
letramento, formacdo de leitores e interdisciplinaridade; Il - propor solucdes que
contribuam para o aprimoramento do trabalho em leitura a ser executado através de
propostas pedagogicas aplicadas pela gestdo da escola tendo em vista a melhoria de seus
resultados. Assumimos como hipdteses que o trabalho com leitura desenvolvido pela
instituicdo pode influir nos resultados apresentados, principalmente nas avaliacdes,
embora também devam ser considerados em sua andlise aspectos relacionados ao
contexto local e determinadas politicas educacionais implantadas pela rede que
impactam diretamente nesses nameros. Para tanto, utilizamos, como metodologia a
pesquisa qualitativa e como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada,
por meio da qual pudemos identificar alguns equivocos na concepc¢éo e no trabalho com
leitura realizados pelos profissionais da escola e de como deve ser implementado um
processo de formacéo de leitores. Ficou comprovado que os professores compreendem a
importancia do trabalho com a leitura, porém precisam rever algumas de suas
estratégias e metodologias em sala. Nosso Plano de A¢do Educacional baseia-se em
cinco orientagdes basicas, objetivando ampliar a competéncia dos alunos, dentre eles o
uso de um protocolo de leitura elaborado e validado junto aos professores e gestdo
escolar.

Palavras-Chave: Leitura. Avaliacbes externas. Competéncias leitoras. Letramento.
Politicas educacionais
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1 INTRODUCAO

As dificuldades que alunos de escolas publicas tém em relacdo as
competéncias e habilidades leitoras € uma questdo que inquieta e preocupa muitos
professores e gestores. A investigacdo das causas dessas dificuldades e a proposigéo de
solugdes ou alternativas para um trabalho diferenciado com a leitura sdo temas que
interessam a muitos profissionais da educacdo e sdo 0 objeto de pesquisa do presente
trabalho que tentaremos desenvolver e apresentar a partir de agora.

Os estudos dos casos de gestdo na educacdo publica brasileira envolvem
discussdes que abarcam os mais diversos temas, desde as dificuldades estruturais
enfrentadas pelo administrador escolar até a formagdo continuada destinada aos
profissionais da educacgéo, passando pela infrequéncia e reprovacdo escolar que ainda
marcam grande parte das institui¢cbes educacionais. A defasagem em leitura apresentada
pelos nossos jovens e pela populacdo brasileira em geral também € uma preocupacéo
que aflige muitos gestores escolares que se reconhecem como responsaveis pela
formacdo de nossa sociedade.

E evidente que a escola tem uma grande parcela de responsabilidade nesse
problema e, por isso, € preciso que se investigue quais fatores podem interferir nesse
processo no ambiente escolar. S6 assim, poderemos ter mais chances de mudar essa
triste realidade da educacdo brasileira. O presente trabalho visa apresentar mais uma
dessas realidades presentes em muitas escolas ao investigar as causas das dificuldades
apresentadas em leitura observadas nos alunos do Ensino Médio de uma escola estadual
de ensino regular no municipio cearense de Uruburetama.

O foco dessa pesquisa se da com alunos matriculados nos 1°, 2° e 3° anos do
Ensino Médio da Escola Monsenhor Antero José de Lima em um universo de
aproximadamente 300 discentes que frequentam a instituicdo nos turnos manha e tarde.
O presente pesquisador também é professor da referida escola e leciona as disciplinas de
Portugués e Redacdo, além de ministrar uma disciplina chamada Formacdo para a
Cidadania, componente curricular que faz parte do projeto Diretor de Turma, presente
em quase toda a rede estadual de ensino cearense.

A escola, objeto da pesquisa, € uma instituicdo bem antiga na cidade,
considerada a primeira escola publica do municipio, construida ainda na década de
1940, bem localizada na cidade, no Centro, e de facil acesso, porém de estrutura

simples. Seus alunos geralmente fazem parte de familias consideradas de baixa renda



12

com muitos deles apresentando sérias dificuldades socioecondmicas. Uma das maiores
dificuldades enfrentadas pela escola hoje, é justamente melhorar os indices de
aprendizagem desses jovens que, segundo 0s numeros apresentados pelas avaliacbes
externas, se encontram em um nivel critico de competéncia leitora.

Tanto o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara
(SPAECE) quanto o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) colocam a
escola com baixos resultados em leitura, o que provoca a reflexdo deste pesquisador
sobre 0os motivos que ocasionam esses nimeros. Mais grave ainda é observar que, no
caso do SPAECE, os alunos tiveram uma queda consideravel de quase trinta pontos na
escala de competéncia leitora durante trés anos seguidos, nos resultados que avaliam
aspectos de leitura, sendo que, antes dessa queda, os nimeros colocavam a escola em
situacdo de similaridade com os referenciais apresentados por outras escolas proximas e
também dos registros observados na Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da
Educacdo (CREDE) de escolas da mesma regiédo.

Portanto, buscamos, através dessa dissertacdo, responder a seguinte
pergunta: na perspectiva dos professores, quais as causas do baixo desempenho em
leitura de alunos do Ensino Médio de uma escola publica no municipio de
Uruburetama/CE?

Neste estudo, teremos como objetivo geral compreender as causas do baixo
desempenho em leitura, tendo em vista a perspectiva dos professores. Para cumprir este
objetivo geral, apresentamos o0s seguintes objetivos especificos: i) descrever a situacdo
que envolve aspectos de competéncia leitora mensurados pelas avaliacGes externas
relacionando-as aos seus contextos macro e micro que se observam na escola
considerada; ii) analisar as dificuldades em leitura, na perspectiva dos professores das
diversas éareas, relacionando aos autores que discutem a tematica do letramento,
formacdo de leitores e interdisciplinaridade. iii) propor solucbes que possam contribuir
para o aperfeicoamento das ferramentas pedagdgicas a serem adotadas pela gestdo
escolar.

O presente trabalho sera dividido em cinco capitulos: o primeiro consta
desta introducdo que apresenta ao leitor uma perspectiva geral do tema dessa obra e
seus objetivos, no segundo é descrita a problematica que originou o propésito da
pesquisa: a observacdo do baixo desempenho em leitura de alunos do Ensino Médio de
uma escola publica da rede estadual do Ceard. Para cumprir com esse objetivo

apresentaremos 0s contextos macro e micro que envolvem essas dificuldades.
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Com relagcdo ao contexto macro, serdo apresentadas informacoes sobre a
importancia e o modo como se trabalham as competéncias leitoras no Brasil, a
importancia que as avaliagbes externas tém na maneira como essas habilidades séo
avaliadas e como elas orientam as a¢des pedagdgicas das escolas. Para isso, dissertamos
sobre as principais avaliacbes externas aplicadas na Escola Monsenhor Antero:
SPAECE e SAEB.

Em seguida, temos a descri¢do do contexto local representado pela escola e
sua localizagdo no municipio, destacando principalmente os dados socioculturais
relacionados tanto a escola quanto ao municipio. Em relacdo a escola, procura-se
caracteriza-la no tocante ao seu papel como promovedora de cultura na cidade e como o
contexto cultural presente em Uruburetama/CE pode influenciar de certa forma o0s
resultados apresentados pela escola.

Ainda, no segundo capitulo, o contexto micro representado pela Escola
Monsenhor Antero fica em evidéncia na caracterizagdo de seu ambiente de trabalho e
projetos de leitura executados. Nesse momento, também sdo evidenciados os resultados
que a escola apresenta nessa area, que se torna a justificativa principal para escrita da
nossa dissertacao.

Esses resultados em habilidades leitoras', mensurados, principalmente, pelas
avaliacGes externas sdo apresentados juntos a uma andlise do que eles significam na
pratica escolar. Em resumo, sdo expostas informacdes referentes a escola pesquisada,
seu contexto educacional, o trabalho que realiza em leitura com seus alunos e 0s
resultados das avaliacfes aplicadas.

No terceiro capitulo, sdo analisados os desafios que envolvem o
desenvolvimento de competéncias leitoras nas criancas e jovens. Para isso, buscamos
fazer uma relacdo dessas dificuldades com alguns aspectos que envolvem o trabalho que
pode ser feito pela escola para a mitigacdo ou mesmo superacdo dessas dificuldades.
Entre esses aspectos podemos destacar: a formacéo de leitores no pais, 0s processos de
aquisicao da leitura, as teorias que envolvem os multiletramentos a serem desenvolvidos
na escola. Para ancorar nossas discussdes mobilizamos os Novos Estudos do

Letramento, teoria desenvolvida por diversos pesquisadores no mundo, liderada,

! Para os fins deste trabalho vale explicitar as diferenciacdes existentes entre competéncias leitoras e
habilidades leitoras. O termo competéncia é usado para descrever a capacidade de um estudante realizar,
com sucesso, tarefas relacionadas a leitura em um sentido mais amplo. As habilidades sdo descritas pela
especificacdo dos conhecimentos e dos processos mentais envolvidos na realizagdo de uma tarefa no ato
de ler. Podemos dizer que a competéncia leitora envolve o uso harmonico e a mobilizagdo de varias
habilidades leitoras. (Ceale, 2020)
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principalmente, por Brian Street (2014). No Brasil, representantes como Kleiman
(2002), Souza et al. (2010) e Cafieiro (2005) contribuem para a discussdo das praticas
sociais de leitura e escrita na perspectiva dos letramentos presentes nesses estudos.

Nesse terceiro capitulo, fazemos uma andlise da literatura referente ao tema
e aplicavel ao caso em questdo. Sobre isso, vale destacar o conceito de leitura adotado
por Kleiman (2002, p. 10), "leitura é uma préatica social que remete a outros textos e
outras leituras, quando se coloca em agdo todo nosso sistema de crengas, valores e
atitudes que refletem o grupo social em que fomos criados", compreendendo assim que
a leitura é um reflexo da nossa cultura, uma expressdo de nossos valores como
sociedade, que precisa ser compreendida de maneira muito particular. Essa visdo de
leitura na qual vamos refletir € nossa base de analise para as discussdes dos processos
que envolvem a investigacdo das causas que resultam nas dificuldades em compreenséo
leitora apresentadas, o qual resume o tema de nosso trabalho.

Outra discusséo a ser levantada neste capitulo diz respeito a formacdo de
leitores que deve ser incentivada pela escola. E uma consequéncia natural a melhoria
das habilidades e competéncias leitoras dos alunos se ela conseguir formar bons leitores
dentre seus discentes. Utilizando o pensamento de Klebis, citado por Lima e Azevedo
(2011, p. 68)

A importancia da institui¢io escolar no processo de formagdo de
leitores e na constituicdo de praticas de letramento mais significativas
no interior das escolas, apesar de largamente discutida, além disso
permanece distante de encontrar seu verdadeiro lugar e, ainda que a
escola ndo seja a unica instincia responsavel pela dinamizagdo das
relacdes entre os sujeitos e os objetos culturais, seu papel na
construgdo dessas relacdes ¢ primordial, de modo que ndo podemos
pensar a leitura sem considerar o papel da escola. (KLEBIS, 2008, p.
37)

Fica evidente o quanto a escola precisa tomar para si o papel de
responsabilidade na formacao de leitores o que implicaria em melhorias nas habilidades
de competéncia leitora de seus alunos. E uma discussdo pertinente a todo trabalho que
envolve a investigacdo de fatores que tém impacto nos resultados em leitura,
mensurados, principalmente, pelas avaliacdes externas descritas no segundo capitulo.

Aspectos de competéncia leitora mensurados nos alunos é uma condi¢cdo que
pode ser associada a eficacia escolar, e as condi¢Bes socioecondmicas precisam ter sua

relevancia destacada e analisada para que haja uma compreensdo completa do problema
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evidenciado. Junto a esse destaque, deve ocorrer também uma analise do curriculo
escolar, estrutura da escola, concepg¢do de linguagem adotada pelos professores,
decisdes tomadas pela gestdo etc. Sendo assim, também é importante um estudo desse
conceito de equidade e como a escola lida com as diferencas reais associadas a essas
condicdes apresentadas nos alunos que chegam a ela.

Em sintese, nessa terceira parte da dissertacdo, procuramos relacionar as
particularidades do caso em questdo e o que pensam 0s grandes tedricos dos processos
educacionais, destacando a concepc¢éo de leitura a ser adotada pelos educadores, o papel
da escola na formacao de leitores, da equidade educacional na correta interpretacdo dos
resultados das avaliacbes externas e nos processos de melhoria das competéncias
leitoras dos estudantes. Também, apresentamos, neste capitulo, os dados produzidos na
pesquisa de campo referentes ao trabalho de proficiéncia em leitura realizado pela
escola e uma analise desses dados a luz dos pensadores que focam no desenvolvimento
das habilidades em leitura.

Foi constatado na pesquisa que os professores reconhecem o problema na
aprendizagem de leitura pelos alunos e a importancia de um trabalho especifico voltado
a superacao dessa dificuldade. Também verificamos através dessas respostas lacunas em
estratégias pedagogicas que poderiam ser adotadas pela gestdo escolar, principalmente
no que se refere a formacao dos professores. Uma formacao em servi¢o que capacite 0s
professores a enfrentar os desafios do ensino de préticas leitoras nos alunos, de acordo
com as dificuldades encontradas e detectadas nas avaliacdes em leitura pelas quais a
escola passa.

A problematica verificada na escola pode ser comum a muitas outras e
pensando na estrutura da propria rede estadual, o sistema de ensino também pode
fornecer uma formacdo continuada aos professores buscando parcerias com
programas/estratégias especificos da rede ou até mesmo através de universidades
parceiras. Essa formacdo diz respeito ao ensino de estratégias de leitura a ser adotado
por docentes de outras areas que nao sejam da disciplina de Portugués visando a um
trabalho interdisciplinar voltado a melhoria da competéncia leitora de seus alunos.

No quarto capitulo, é proposto um Plano de A¢do Educacional, no intuito de
fornecer opcdes de acdes pedagogicas a serem adotadas tendo em vista a melhoria dos
indices de competéncia leitora nos alunos objetos da pesquisa. Esse plano pedagogico é

pautado, principalmente, na exequibilidade para o caso em questdo, observadas as
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particularidades identificadas no campo de pesquisa e as limitaches presentes no
contexto educacional em que a escola esté inserida.

Nossa proposta inclui a ampliacdo da competéncia leitora dos alunos através
de orientacOes a serem implementadas pelo Nucleo Gestor, baseadas em cinco aces:
utilizacdo de estratégias de leitura durante as aulas (protocolo de leitura), proposta de
mudanca de perspectiva sobre a concepgdo de leitura por parte dos profissionais,
utilizagdo de textos significativos com os alunos, acompanhamento do trabalho com
leitura realizado pelos professores e a criagdo de um projeto de formagédo de leitor
(jornal escolar).

O ultimo capitulo consta das consideragdes finais pensadas pelo pesquisador
a respeito da contribuicdo que um trabalho como este pode fazer para a melhoria da
educacdo de uma forma geral. Tambem séo feitas reflexdes importantes da forma como
a construcdo desta dissertacdo ajudou esse investigador a repensar seu trabalho docente
e valorizar ainda mais todo o esfor¢co empreendidos pelos grandes profissionais do pais,

0s professores.
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2 A PROFICIENCIA EM LEITURA COMO CONDICAO DE APRENDIZAGEM

N&o ¢ de hoje que a preocupacdo das autoridades educacionais brasileiras com o
nivel de desempenho dos alunos em avaliagcGes que aferem aspectos de competéncias
leitoras se mostra maior. Desde o inicio das chamadas avaliacGes em larga escala, que
tracaram o historico de evolucdo e perfil dos estudantes brasileiros, ja se percebia o
fraco desempenho dos nossos discentes em aspectos que medem as habilidades de
leitura deles.

Dados recentes de uma dessas avaliacdes de ambito internacional, denominada
Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA), realizada em varios paises
e coordenada pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) em 2015, apontam que 50% dos estudantes brasileiros estdo abaixo do nivel
basico de proficiéncia em leitura. A nota do pais obtida nessa avaliagdo foi de 407
pontos, sendo que a media dos paises da OCDE foi de 497. Esse dado reflete uma
constatacdo de que os discentes em nosso pais estdo abaixo de um nivel de compreensao
leitora adequado quando nos comparamos a outros paises e pode deixar a nagdo em
desvantagem em aspectos relacionados a conhecimentos que exijam habilidades e
competéncias em leitura.

As avaliacOes externas podem ser uma ferramenta importante para orientar as
acOes realizadas pela escola, porem é importante reconhecer seus limites, tendo ciéncia
de que ndo deve ser o Unico recurso para se avaliar o trabalho realizado com os alunos.
Uma das ponderac6es que podemos fazer sobre isso é a de que a avaliagdo externa ndo
analisa o conhecimento agregado pela escola ao seu aluno, ja que ela, geralmente, s6
avalia o final do processo educativo. O processo que abrange o desenvolvimento das
competéncias pelos alunos ao longo do convivio escolar ndo consegue ser visualizado
por esses testes ficando uma lacuna presente nesses tipos de avaliagdes.

Tendo em vista esse contexto, é urgente que o trabalho desenvolvido nas escolas
relacionado a esse ponto possa ser direcionado ao estabelecimento de processos de
ensino-aprendizagem que melhorem essa realidade. Nesse sentido, a leitura, mesmo
sendo fundamental em todas atividades escolares, fica relegada, em alguns casos, a um
segundo plano ou acaba ndo sendo desenvolvida de forma adequada no ambiente
escolar, o que reflete também nesses baixos resultados.

A importéncia da leitura para a educacdo é indiscutivel, visto que ela é uma

ferramenta essencial para a aprendizagem em todas as disciplinas. Os beneficios da
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leitura nos alunos vdo desde um maior dominio da linguagem, potencial de
concentracdo, desenvolvimento de uma visao critica e capacidade de argumentacéo que
terdo impacto na formacgdo de alunos mais engajados e ativos. Por conseguinte, é através
dela que as competéncias leitoras poderdo ser desenvolvidas e aprimoradas em um
trabalho que deve ser estimulado desde a infancia.

No presente capitulo, procuramos relacionar os resultados em leitura observados
nos alunos e a problemética que se desenha em grande parte de nossas escolas.
Descrevemos como as habilidades leitoras de nossos alunos séo aferidas nas avaliagdes
externas e analisamos as dificuldades que os baixos indices apresentados significam na
pratica escolar, discutindo também o contexto educacional da escola objeto da pesquisa.

Comecamos apresentando como o0s testes em leitura aplicados pelas avaliagcdes
em larga escala avaliam as competéncias leitoras dos nossos alunos e podem ser
utilizados na reorientagdo de praticas pedagdgicas nas escolas. Em seguida,
descrevemos algumas particularidades relacionadas a politica educacional presentes na
rede estadual do Ceard a qual pertence a escola pesquisada. Logo apds, o0 contexto
educacional e local da escola sera retratado, junto aos resultados de proficiéncia leitora

observados nas avaliaces externas®.

2.1 Os testes em leitura realizados pelas avaliagcdes em larga escala no Brasil

O surgimento das avaliacbes em larga escala no Brasil remonta ao inicio da
década de 90, porém somente ha pouco tempo seu uso como ferramenta pedagdgica esta
mais intenso por parte das escolas e redes de ensino. Brooke e Cunha (2011) citam um
documento de 2005 em que o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo afirma
que o principal uso das avaliacGes em larga escala era para formacdo continuada de
professores.

Podemos entender como justificativa para esse pouco uso das avaliacBes
externas como ferramenta pedagdgica a falta de percepcdo, por parte dos gestores
educacionais, do potencial que elas podem oferecer no trabalho de planejamento

escolar. Em quase todos os sistemas ou redes educacionais do Estado federativo

2 Aqui cabe uma observacéo a respeito dos modelos de letramento adotados tanto nas avaliacdes externas
quanto nos projetos aplicados pelas escola para desenvolver competéncias leitoras. Street (2014)
identificou duas perspectivas: 0 modelo autbnomo (concebe as préaticas de leitura como individuais e
técnicas) e o modelo ideolégico (que associa a leitura a uma dimensdo social). N6s entendemos que as
avaliacOes externas adotam um modelo autdnomo, enquanto o ideal seria trabalhar o modelo ideoldgico.
Essas vis@es e conceitos serdo melhor trabalhados no capitulo 3 deste trabalho.
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brasileiro existem ao menos uma avaliacdo em larga escala aplicada aos estudantes, que
geralmente avaliam competéncias e habilidades em duas disciplinas basicas: Portugués
e Matematica.

S&o exemplos dessas avaliagfes mais conhecidas, o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), aplicada em nivel nacional em todos os estados brasileiros e
o0 Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE), aplicada
em nivel estadual no estado do Ceard. A primeira avaliacdo citada contribui para a
construgdo de um importante indicador de desempenho educacional, que é o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), que tem por objetivo avaliar a qualidade
do ensino no pais e estabelecer metas para sua melhoria.

O SAEB foi criado em 1990, sofrendo seguidas reestruturacdes ao longo dos
anos. No comeco, avaliava-se apenas o Ensino Fundamental através de testes baseados
nos curriculos dos sistemas estaduais de ensino. Em 1995, passou a ser adotada uma
nova metodologia de construcéo dos testes e analise dos resultados: a adocéo da Teoria
de Resposta ao Item (TRI) que permite a comparabilidade entre os resultados ao longo
do tempo e o levantamento de dados contextuais atraves de questionarios. As avaliacoes
passaram a ser realizadas a cada dois anos por dados amostrais das escolas, com a
incluséo da avaliacdo no Ensino Médio e também passou a contar com a participacao de
escolas particulares (INEP, 2019).

Em 2005, o SAEB foi reestruturado e passou a ser composto por duas
avaliacGes: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb), que se utilizava de
procedimentos de uma avaliagdo amostral das redes publicas e privadas com foco na
gestdo da educacdo basica e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc),
também chamada de Prova Brasil, que avaliava de forma censitaria as escolas em cada
nivel de ensino, permitindo a geracdo de resultados por escola. As médias de
desempenho no SAEB, juntamente com os dados de aprovacdo obtidos no Censo
Escolar, passaram a compor o IDEB a partir do ano de 2007.

Em 2013, a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) foi incorporada ao
SAEB para melhor aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa
(leitura e escrita) e Matematica. Em 2017, as escolas publicas e privadas de Ensino
Médio passaram a ter resultados no SAEB e consequentemente no IDEB. Em 2019,
todas as siglas que compdem o sistema como a Ana, Aneb e Anresc passaram a nao
mais existir e todas elas sdo identificadas apenas como SAEB acompanhadas do nivel

de ensino avaliado, com aplicagdo das provas nos anos impares e a divulgacdo dos
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resultados nos anos pares. As condig¢des de acesso e oferta das instituicdes de Educagéo
Infantil também serdo avaliadas pelo sistema. (INEP, 2019)

Atualmente, 0 SAEB esta regido pelo Decreto N° 9.432, de 29 de junho de 2018,
que estabelece os objetivos da Politica Nacional de Avaliacdo e os Exames da Educacéao
Basica, entre eles o SAEB. Segundo o Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que coordena a aplicacdo do SAEB, ele é

composto por

um conjunto de avaliacfes externas em larga escala que permitem ao
Inep realizar um diagndstico da educacao basica brasileira e de alguns
fatores que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo
um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado. Por meio de
provas e questionarios, aplicados periodicamente pelo Inep, o Saeb
permite que os diversos niveis governamentais avaliem a qualidade da
educacdo praticada no pais, de modo a oferecer subsidios para a
elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas com
base em evidéncias (BRASIL, 2019).

Para 0 3° ano do Ensino Médio, o Ministerio da Educacdo (MEC) classificou os
niveis de proficiéncia obtidos pelos alunos no SAEB em uma escala de 0 a 8, adotando
0s seguintes niveis conforme o resultado: de 0 a 3 s@o considerados insuficientes; entre
4 e 6 os alunos tém nivel de conhecimento basico; e os niveis 7 e 8 correspondem ao
conceito adequado. Esses niveis ou escalas de proficiéncia podem ser considerados
como uma sintese numérica do nivel de dominio de um aluno ou grupo de alunos em
determinada competéncia. A cada sintese numeérica o MEC fornece uma interpretacao
pedagdgica que oferece subsidios para intervencGes educativas a serem realizadas nas
escolas.

Abaixo, segue um quadro com a escala de Lingua Portuguesa para o 3° ano do

Ensino Médio:

Quadro 1 - Escala de Lingua Portuguesa - SAEB - 3° ano Ensino Médio

Nivel 0 225 ou menos
Nivel 1 225 a 250
Nivel 2 250 a 275
Nivel 3 275 a 300
Nivel 4 300 a 325
Nivel 5 325 a 350
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Nivel 6 350 a 375
Nivel 7 375 a 400
Nivel 8 Maior ou igual a 400

Fonte: INEP

Segundo o MEC, a maioria dos alunos que se encontram nos niveis considerados
“insuficientes” (0 a 3) ndo sdo capazes de localizar informagdes explicitas em artigos de
opinido ou resumos, por exemplo. Os estudantes da 32 série com desempenho menor
que 225 requerem atencdo especial, pois ainda ndo demonstram habilidades muito
elementares que deveriam apresentar nessa etapa escolar.

As habilidades de leitura que sdo mensuradas nos testes fazem parte das matrizes
de referéncia do MEC, amplamente divulgadas e adotadas nas redes educacionais de
todo pais e presentes em boa parte dos livros didaticos adotados pelas escolas, os quais
também serviram de base para elaboracdo dessas matrizes. Para o 3° ano do Ensino
Médio, a Matriz de Referéncia completa em Lingua Portuguesa é composta pelo

conjunto dos seguintes descritores:

Quadro 2 - Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb: Temas e
seus Descritores 32 Série do Ensino Médio

Descritores do Tépico I. Procedimentos de Leitura

D1 Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informacao implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Descritores do Tépico Il. Implicagbes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na
Compreensédo do Texto

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
guadrinhos, foto, etc.).

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Descritores do Topico I11. Relag&o entre Textos
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D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de
textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢cbes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo

fato ou a0 mesmo tema.

Descritores do Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

D2 Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou
substituicGes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

D11 Estabelecer relacdo causa/consequiéncia entre partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relacGes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por

conjuncoes, advérbios, etc.

Descritores do Tépico V. RelacBes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras
notacgdes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

Descritores do Tépico VI. Variagdo Linguistica
D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de

um texto.

Fonte: INEP

E importante destacar que dentro da perspectiva de cada descritor ha varios

graus de complexidade verificados pela avaliacdo em larga escala de acordo com as

etapas proprias do processo de desenvolvimento das habilidades leitoras dos alunos. Em

vista da apresentacdo desse quadro que descreve habilidades leitoras que os alunos do 3°

ano do Ensino Médio devem demonstrar, fazemos uma consideracdo sobre o que

pensamos ser o ideal a ser pensado a respeito do Plano de Acdo Educacional (PAE)
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definido no capitulo 4 deste trabalho. E preciso que se pense em estratégias pedagdgicas
que abarquem descritores e habilidades leitoras que possam ser trabalhadas j& a partir do
1° ano do Ensino Médio. Pensamos assim, pois acreditamos que um plano voltado
apenas para 0 3° ano poderia ter pouco tempo de aplicacdo, principalmente numa série
em que 0 jovem precisa pensar também sobre outros caminhos importantes (ENEM,
vestibular, etc).

Uma analise da 0ltima aplicacdo do SAEB, em 2017, permite tracar um
panorama geral do desempenho dos alunos brasileiros e avaliar a qualidade do ensino
publico no pais. O grafico 1 acompanha a evolugdo da série histérica da proficiéncia

média em Lingua Portuguesa para o Ensino Médio:

Gréfico 1: Evolugdo das proficiéncias médias em Lingua Portuguesa no Saeb - Ensino
Médio

270

1985 1997 1999 2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017

4 3° ano do ensino médio

Fonte: G1 - Educacdo/MEC-INEP

Observa-se que, desde 1995, quando os resultados da prova puderam ser
comparados, houve uma queda nos resultados apresentados, podendo-se atribuir a isso a
mudangas na metodologia e universo das escolas avaliadas. Um exemplo dessas

mudangas ocorridas entre as edi¢fes de 1997 e 1999 foi a exclusdo de escolas federais e
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das escolas rurais de todos os estados, na aplicacdo do SAEB em 1999 (IBGE, 2019).
Também podemos citar 0 aumento no nimeros de alunos avaliados entre as duas
edicdes que teve um crescimento de 59% com a incorporacdo de 700 mil novos alunos
avaliados nessa etapa (RELATORIO SAEB, 1999).

Também ndo podemos deixar de mencionar as questdes socioecondmicas
envolvidas nesse processo, ja que o acesso a escola ainda era um problemas bem
recorrente nesse periodo. No geral, o que se pode perceber é que 0s himeros sdo muito
inconstantes e demonstram o quanto esté critica a situacdo do Ensino Médio no Brasil.

Ainda segundo o SAEB 2017, cerca de 70% dos alunos do 3° ano encontram-se
nos trés primeiros niveis da escala, considerados insuficientes no aprendizado, com
poucas habilidades de competéncia leitora desenvolvidas. Esses nimeros se tornam
ainda mais preocupantes se considerarmos que dentro desses 70%, cerca de 23% se
encontram no nivel 0, o0 mais baixo da escala.

S&o resultados que deixam ndo s6 os profissionais da educacdo, mas toda a
sociedade bastante preocupada com a formacdo que nossos discentes recebem e que
com certeza terdo impacto no desenvolvimento de quaisquer atividades que envolvam o
uso de textos, seja em situacOes cotidianas ou mesmo quando elas buscam o mercado de
trabalho e sdo exigidas essas habilidades leitoras.

Avaliando essa série historica, nota-se a estagnacdo dessa etapa de ensino, que
em 2017 obteve uma meédia de 268, um ponto a menos do que em 2009, ano em que
obteve 269, ou seja, em um periodo de quase dez anos ndo houve evolucdo dos
discentes. Esse cenario de estagnacdo em que se encontra o Ensino Médio pode ser um
reflexo de anos de esquecimento e de falta de politicas publicas especificas voltadas a
essa etapa. Podemos citar como exemplo bem sucedido de politica pablica nesse
periodo, no entanto voltada ao Ensino Fundamental, o Programa Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), criado em 2012, que teve boa receptividade por
parte dos profissionais e perspectivas positivas para melhoria dos resultados em leitura
nessa etapa de ensino e que poderia ser pensada de forma semelhante, porém
direcionada ao Ensino Médio.

A superacdo desse problema ndo vird de forma rapida e, como tudo em
educacdo, necessita de bastante compromisso por parte de todos os atores (alunos,
familia, escola e governo) envolvidos nessa questdo. E preciso que mais acdes sejam
feitas e que possam efetivamente contribuir para esse grande desafio de melhoria do

ensino publico no pais.
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A criagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a proposta aprovada
do Novo Ensino Médio, medidas tomadas em nivel federal, sdo iniciativas ainda
cercadas de muitas ddvidas®, porém sdo tentativas validas, no sentido da unificacio dos
curriculos estaduais e da possibilidade de um trabalho que possa inspirar a troca de
experiéncias exitosas entre as redes, ja que todos os estados devem trabalhar um
curriculo comum, respeitadas, obviamente, as especificidades locais. E importante
destacar que os dados das avaliacdes em larga escala se referem a um periodo anterior a
implementacdo da BNCC e que, a partir de 2022, seus resultados ja sofram a influéncia
dessa implementagéo.

Interessante observar como a BNCC, aprovada pela resolucdo n® 2 do Conselho
Nacional de Educagdo no dia 22 de dezembro de 2017, concebe o ensino da Lingua
Portuguesa e os letramentos na escola. E importante salientar que esse trecho ndo se
refere especificamente ao Ensino Médio, mas a todos os segmentos (incluidos Educacgéo

Infantil, Fundamental I e I1) englobados pela BNCC:

ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (BRASIL, 2017, p. 65)

Partindo desse ponto de vista, percebe-se que a BNCC compartilha de uma visdo
que entende a leitura a partir de praticas sociais e da troca de experiéncias entre os
atores envolvidos. Portanto, € por esse caminho que a escola deve pensar seus projetos
em leitura e o desenvolvimento de habilidades leitoras, restando saber se esses projetos
condizem com os chamados descritores cobrados nas avaliaces externas que aferem as
competéncias em leitura. E preciso deixar bem claro aqui que devemos ter o cuidado de
ndo hierarquizar os descritores, colocando-os em um pedestal aos quais 0s projetos de
leitura deveriam se submeter. A concepcao dos projetos em leitura deve ser bem mais
amplo do que a diretriz pedagdgica representada por esses descritores.

Também ndo podemos deixar de citar as mudancas promovidas pela lei n°
13.415/17, que estabelece alteracbes na estrutura do Ensino Médio entre as quais: a

ampliacdo do tempo do estudante na escola, uma nova organizacdo curricular mais

® Durante a elaboracdo da BNCC algumas entidades educacionais se posicionaram contra 0 processo de
elaboracdo, discussdo e aprovacdo do documento, dentre os quais podemos destacar a Associagao
Nacional pela Formagao dos Profissionais em Educagdo (ANFOPE) que questionava dentre outros pontos
0 processo de conducgdo na construcao da base. (ANFOPE, 2017)
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flexivel que esteja de acordo com a BNCC e oferta de diferentes opgBes de escolha aos
estudantes através dos itinerarios formativos e formacao técnica e profissional (MEC,
2019).

A principal mudanga que pode ter impacto no ensino de leitura é a adaptacdo do
curriculo de Lingua Portuguesa para que seja incluida nos chamados itinerarios
formativos que devem ser ofertados junto aos contetidos presentes na base (BNCC,
2017, pag. 469). A leitura sera trabalhada com outras disciplinas que englobam a éarea
de Linguagens e suas tecnologias e podera ser escolhida pelos alunos nesses itinerarios
formativos se eles desejarem aprofundar seus conhecimentos na area. Portanto, fica a
cargo da escola adaptar e ofertar esse aprofundamento em leitura aos seus alunos, se
assim eles escolherem.

Além de medidas na esfera federal, algumas decisGes tomadas no nivel estadual
ou mesmo municipal tentam reduzir os efeitos negativos que esses baixos indices de
desempenho estudantil ocasionam no sistema de ensino publico. Essas medidas passam
pela criacdo de seus préprios sistemas de avaliacdo de desempenho como acdo para
tornar mais iminente e rapida a tomada de decisdes sobre intervencGes pedagogicas a
serem realizadas com base nos resultados apurados.

No ambito do estado do Ceara, o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacgéo
Basica do Estado do Ceara (SPAECE) consiste em uma avaliagdo em larga escala que
avalia competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Foi implementado em 1992 pelo Governo do Estado, por meio do Decreto 21.398/91,
com o objetivo de promover um ensino de qualidade e equanime em toda a rede
estadual de ensino. Nesses primeiros anos, o SPAECE recebia a denominacdo de
Avaliacdo do Rendimento Escolar dos alunos de 42 e 82 séries.

Somente no ano 2000, houve a institucionalizacdo oficial com o nome Sistema
Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE), através da Portaria
n® 101/00. A primeira experiéncia de 1992 avaliou apenas escolas de Fortaleza e um
universo de 14 mil alunos, sendo expandida nos anos seguintes para 0S municipios
sedes das chamadas delegacias regionais, alcancando um total de 39 mil alunos na
virada do século. (JUNIOR et al, 2013)

Atualmente, o exame estd universalizado nos 184 municipios cearenses e €
realizado de forma censitaria nos 2°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 32 série do
Ensino Médio nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e de forma amostral

no 2° periodo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). E uma avaliacdo que ja esta
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consolidada no cenario educacional cearense como forma de garantir o direito a
aprendizagem dos estudantes.

Os resultados de proficiéncia leitora® mensurados pelos exames nos alunos
permitem dividi-los nos seguintes padrdes de desempenho: muito critico, critico,
intermediario e adequado. O quadro 3 apresenta os padrdes de desempenho do

SPAECE de acordo com a pontuacéo atingida pelos discentes:

Quadro 3: Escala de Proficiéncia do SPAECE

Muito critico Critico Intermediario Adequado

até 225 225 a 275 275 a 325 acima de 325

Fonte: http://www.spaece.caedufjf.net

Segundo o Boletim Informativo do SPAECE, os alunos que, ap0s 12 anos de
escolaridade (3° ano do Ensino Medio) se restringiram ao padrdo muito critico de
desempenho estdo muito aquém da competéncia leitora esperada e corresponde apenas
ao que seria considerado avancado para alunos ao final de apenas cinco anos de
escolaridade. O padrdo correspondente ao nivel critico diz respeito a alunos que ja
desenvolveram habilidades para uma leitura autbnoma, mas que ainda se encontram em
fase inicial de desenvolvimento das competéncias e habilidades leitoras.

O nivel intermediario é um padrdo que corresponde a alunos que demonstram
ter desenvolvido as habilidades essenciais referentes a etapa de escolaridade avaliada,
sdo alunos que demonstram uma familiaridade com textos de diferentes géneros e
tipologias e desenvolveram habilidades que Ihes permitirdo algar a categoria de leitores
proficientes. O nivel adequado corresponde a alunos que demonstram desempenho
aléem do esperado e conseguem interagir com géneros/textos de alta complexidade
estrutural, tematica e lexical, esses discentes podem ser considerados leitores
proficientes.

Os resultados do estado no SPAECE para o ano de 2017 apresentam 0S

seguintes resultados:

4 e en - . . - . . .~

Proficiéncia em leitura é a capacidade de construir sentidos para o texto de acordo com as condicdes de
funcionamento do género mobilizando para isso, um conjunto de saberes sobre a lingua, o género, o
assunto focalizado, o autor, o suporte e 0 modo de leitura. (Ceale, 2020)


http://www.spaece.caedufjf.net/
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Tabela 1: Padrao de desempenho médio - Lingua Portuguesa - Rede
estadual e redes municipais do estado do Ceara

5° ano EF 2004 1946 2027 198,8 208,5
9° ano EF 2458 2445 2411 2424 2500

Rede

estadual

3% série EM 2516 2576 2636 * 2659
5° ano EF 2044 200,9 2071 2109 2144

Redes

municipais

9° ano EF 2354 2418 2391 2438 2503

*Série ndo avaliada no periodO
Fonte: CAEd/UFJF

Esses resultados demonstram também a dificuldade da rede estadual em avancar
naquela etapa considerada mais critica da educacdo bésica, que é o Ensino Médio. Os
nameros indicam um crescimento da série historica, mas ndo o suficiente para que 0s
alunos atinjam o nivel intermediario de aprendizagem, que para essa etapa, corresponde
na escala a partir de 275, situando-os ainda em um nivel critico em relacdo as
competéncias leitoras avaliadas no exame.

Segundo os padrdes de desempenho do SPAECE, os alunos que se encontram
nesse nivel ainda ndo sdo considerados leitores proficientes, embora ja tenham
adquirido algumas habilidades que lhes permitem uma leitura autbnoma, mas ainda
insuficiente para o que se espera de alunos nessa faixa etaria. Com relacdo as matrizes
de referéncia nas quais a prova se baseia para a elaboracdo de seus itens, elas séo
praticamente as mesmas do SAEB e também sdo amplamente divulgadas as escolas e
professores na elaboracdo dos curriculos escolares.

A conclusdo que se chega na analise dos nameros do SPAECE é que grande
parte do sistema de ensino publico tem consciéncia da importancia das avaliacdes
externas e as utiliza como medida para planejamento de acdes pedagogicas. No entanto,
0s resultados para o Ensino Médio, ainda caminham a passos lentos. Muito se tem feito,

no estado do Ceard, para que esses numeros que medem competéncias leitoras nos
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estudantes tenham uma evolucdo consistente e promovam a formagdo de estudantes
com as habilidades de leitura plenamente desenvolvidas. S&o essas agOes que
procuraremos relatar na secdo seguinte e avaliar sua relagdo com 0s processos de

formacado leitora.

2.2 Contexto educacional e local da Escola Monsenhor Antero

O objetivo da presente secdo é realizar uma descricdo mais detalhada da
conjuntura presente no ambiente da Escola Monsenhor Antero. No plano escolar,
procuramos levantar dados sobre a estrutura de funcionamento e pessoal docente,
discente e dados socioecondmicos relacionados & comunidade. No plano municipal,
destacamos elementos que podem de certa forma ter efeitos no trabalho pedagdgico
realizado pela escola como equipamentos culturais disponiveis e possiveis de serem
utilizados por ela e politicas educacionais que podem ter efeitos nos resultados
educacionais, principalmente em leitura, apresentados pela instituigéo.

A escola objeto da presente pesquisa localiza-se no municipio de Uruburetama-
CE, cidade do interior cearense com pouco mais de 20 mil habitantes (CENSO 2014),
distante cerca de 110 km da capital Fortaleza. Chama-se Escola de Ensino Médio
(EEM) Monsenhor Antero José de Lima, possui 304 alunos matriculados, segundo o
censo escolar 2019 (QEdu), que oferece ensino regular nas séries de 1°, 2° e 3° anos,
divididos nos turnos manhd e tarde, sendo trés turmas de 1° anos, trés de 2° e trés turmas

de 3° anos.

Figura 1 - Localizag&o da cidade de Uruburetama - CE
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Fonte: Wikipedia

E uma escola com estrutura simples: 06 salas de aula, banheiros feminino e
masculino para os alunos, laboratério de informatica, biblioteca, secretaria, cantina,
sala de professores e sala da direcdo e coordenacdo. Também possui um pétio interno
coberto para reunides de alunos e de pais ou para realizacdo de eventos e culminancia
de projetos. Ndo possui quadra de esportes, nem laboratorios de ciéncias ou de linguas,
bem como ndo possui refeitorio.

O quadro total de funcionérios da escola é composto por 39 pessoas, sendo 17
professores, apenas quatro deles efetivos, e nicleo gestor composto por uma diretora e
duas coordenadoras pedagogicas, que trabalnham em um mesmo horario e possuem
carga horaria semanal de 40 horas semanais. Ha regentes para o laboratério de
informética e sala de multimeios (biblioteca), uma secretaria, auxiliares administrativos,
auxiliares de limpeza e uma agente financeira que auxilia na prestacdo de contas da
escola.

Os equipamentos culturais presentes no municipio de Uruburetama, ou seja,
locais em que ha edificacBes destinadas a praticas culturais, ndo sdo muito humerosos.
A cidade conta com uma biblioteca publica que, embora seja de facil acesso (centro da
cidade), dispbe de um acervo que ndo é muito amplo, ndo possuindo sequer informacdes
a respeito da quantidade de volumes. Em visita ao local do prédio, que é bem

localizado, foi constatado, no entanto, que 0 espago € apenas a adaptacdo de uma
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residéncia particular, faltando uma estrutura mais adequada & promocao e o incentivo a
leitura na cidade.

O municipio ndo possui prédios que possam ser identificados como teatro, mas
existe uma companhia de teatro gerenciada por alguns professores que realizam
apresentacOes de pecas teatrais, principalmente em eventos culturais promovidos pela
Prefeitura. Essas apresentacdes acontecem em um anfiteatro construido na Praca da
Matriz da cidade, porém essas producfes ndo possuem um calendario fixo e geralmente
acompanham ac¢des promovidas pela Secretaria de Educacdo ou de Acdo Social e
Cultura do municipio.

Embora seja uma cidade bem antiga na regido, ndo ha um museu oficial para
guarda da memdria da localidade; ha apenas algumas iniciativas particulares em que se
busca preservar um pouco sua historia, geralmente com a exposicdo de objetos. Em
visita a um desses locais denominado "Casa da Memdria de Uruburetama”, consta de
uma casa simples, sem apoio oficial, em que pecas e utensilios, frutos de doacGes de
pessoas, tentam contar um pouco a historia do municipio.

A cidade ndo possui livraria ou banca de jornais que tenham acervo relevante,
também ndo possui cinemas ou galerias, 0 que podemos concluir que um dos principais
locais em que ha disponibilidade de acesso a cultura para sua populacéo seja a escola.
Essas informacdes a respeito do contexto sdo importantes justamente para que tenhamos
nocao da importancia maior ainda que a escola tem na promocao de meios culturais que
facilitardo o seu entendimento dos processos que envolvem a leitura. A seguir

observamos a fachada da escola objeto da presente pesquisa

Figura 2 - Fachada da EEM Monsenhor Antero José de Lima -
Uruburetama/CE
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Fonte: Arquivo da escola

Um outro dado interessante relacionado a EEM Monsenhor Antero é sua
classificacdo segundo o Indicador de Nivel Socioeconémico (Inse), que foi criado pelo
INEP para classificar as escolas segundo as condigdes sociais de seus alunos e
estabelecido a partir de questionarios contextuais aplicados aos alunos junto as
avaliacdes externas. Por esse indice, a escola em 2015, ficou classificada no grupo

considerado “muito baixo” que corresponde a menor escala dessa classificacao.

Quadro 4: Classificacao das escolas de acordo com o Inse (Indicador de
Nivel Socioeconémico)

Nivel / - Contratacao de - Escolaridade
s Bens no domicilio - Renda familiar ;
Critérios Servicos dos pais
Cursam ou
. . Até 1 salario completaram o
Bens elementares* - P .
Muito baixo minimo Ensino
Fundamental
Cursam ou
Baixo Bens i Até 1 salario completaram o
complementares** minimo Ensino
Fundamental
Cursamou
Médio Mais bens ) Entrelelb completaram o
baixo complementares salarios minimos Ensino
Fundamental




33

Cursam ou
Meédio Bens i Entre1,5e5 completaram o
suplementares*** salarios minimos Ensino
Fundamental
Meédio alto Mais bens i Entre5e7 Completaram o
suplementares salarios minimos | Ensino Médio
Completaram
. . faculdade e/ou
Mais bens Acima de 7 q ~
Alto - - . podem ou ndo ter
suplementares salarios minimos .
concluido uma
pos-graduacdo
Contratam Completaram
Mais bens empregada Acima de 7 faculdade e/ou
Muito alto mensalista ou i o podem ou nio ter
suplementares L . salarios minimos .
diarista até 2x concluido uma
por semana pos-graduacéo

*Bens elementares: televisdo com cores, geladeira ou telefone celular, por exemplo
**Bens complementares: videocassete ou DVD, maquina de lavar roupas ou computador com
acesso a Internet, por exemplo

***Bens suplementares: freezer, telefone fixo ou carro, por exemplo.
Fonte: INEP

Em geral, os alunos da escola que se encontram neste nivel possuem apenas
bens elementares em casa, renda familiar mensal de até 1 salario minimo e pais ou
responsaveis com poucos anos de estudo, segundo a nota tecnica explicativa do INEP.
Essa classificacdo pode demonstrar uma maior dificuldade que os alunos da escola tém
em melhorar os indices educacionais, pois além das dificuldades de aprendizagem que
apresentam, ha problemas socioecondmicos que infelizmente afetam seu desempenho
estudantil e que ndo podem ser desprezados quando se considera esse contexto.

E preciso que levemos em consideragdo as circunstancias em que esses jovens
se encontram, pois muitos deles por se encontrarem em um nivel socioecondémico muito
baixo, acabam deixando os estudos em segundo plano para se dedicarem ao sustento da
familia. Estamos falando de jovens adolescentes em idade que, muitas vezes ja é
aproveitada pelo mercado de trabalho, o que causa um alto indice de infrequéncia
escolar, prejudicando o seu rendimento e consequentemente seu desempenho nessas
avaliacOes.

O municipio abriga mais duas escolas de ensino médio sendo uma delas na

modalidade integral com ensino profissionalizante construida recentemente e
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funcionando desde o ano de 2015. A referida escola possui sistema de selecéo de alunos
para matricula através de analise do historico escolar sendo admitido alunos com as
melhores notas do municipio.

A outra escola da cidade, também é de ensino regular e ndo faz selecdo de
alunos, assim como a escola objeto da pesquisa, e possui 393 alunos matriculados
segundo Censo Escolar 2018, ou seja, uma quantidade de alunos um pouco maior do
que nossa escola analisada. As duas escolas de ensino regular do municipio tém
quantidade de alunos bem proximas, embora esta Gltima possua um niimero um pouco
maior.

A escola Monsenhor Antero apresenta 0s seguintes projetos ou agdes voltados

ao ensino de leitura:

a) Projeto 6° tempo

Sé&o aulas com curriculo diferenciado realizadas em dois dias da semana (terca
e quarta) com duracdo de 50 minutos e voltadas exclusivamente ao ensino de Portugués
e Matematica nos 3° anos e projetos de vida nas outras séries. Nesses dias, ocorre uma
reestruturacdo dos horarios de todas as disciplinas, que tém seu horério reduzido de 50
para 40 minutos, sobrando assim um sexto tempo usado para o projeto. Nos 3° anos, as
aulas sdo voltadas exclusivamente ao ensino das competéncias e habilidades cobradas
nas avaliacbes externas (principalmente SPAECE), com trabalho voltado ao

reconhecimento dos descritores exigidos no exame.

b) Projeto de apadrinhamento

Através de diagnosticos realizados com as avaliacBes internas e externas, 0s
alunos de todas as séries que apresentem mais dificuldades de aprendizagem séo
acompanhados durante um dia da semana por um professor que esteja em seu horario de
atividade de planejamento. Durante uma hora-aula, o professor realiza um trabalho de
reforco tanto em leitura como em Matematica com o objetivo de melhorar o rendimento
desses alunos nessas disciplinas, podendo ser realizado individualmente ou em grupo de

no maximo cinco alunos.

c) Aulas de reforco para o ENEM
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Em aulas realizadas no contraturno, os alunos dos 3° anos ou de outras séries
que irdo prestar o ENEM estudam contetidos que poderdo ser aplicados nessa avaliacao
repassados pelos professores que estejam em seu horéario de planejamento. Sé&o
realizadas as tercas, quartas e quintas, geralmente nos meses que antecedem a prova. Os
alunos ndo tém a obrigacdo de comparecer a essas aulas de reforgo, ja que ha algumas
dificuldades em relacéo ao transporte escolar para alunos que moram na zona rural. S&o

estudados contetidos de todas as disciplinas e também Redacéo.

d) Projeto Leitor nota dez

Sob coordenacdo do professor regente da sala de multimeios (biblioteca), os
alunos de todas as séries sdo incentivados a leitura com a mostra de alguns livros que
constam do catalogo da biblioteca em eventos de apresentacdo no patio. Os alunos que
mais frequentam a biblioteca ou se destacam na leitura de mais livros s@o premiados e

valorizados nesses eventos e contam sua experiéncia com a leitura.

Figura 3 - Projetos em leitura desenvolvidos na EEM Monsenhor Antero José de

Lima
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Projetos Leitor nota dez e auldo de reforco para o ENEM / Fonte: Arquivo da escola

Além dessas acbes ou projetos especificos voltados ao desenvolvimento de
habilidades de leitura, os professores de Portugués da escola relatam as seguintes acdes
realizadas durante suas aulas: resumos de livros como atividade de avaliagdo; realizacéo
de simulados, geralmente duas vezes por més, com o0s descritores do SPAECE ou
ENEM, aplicado nos 3° anos; e trabalho com leitura de textos motivadores para
producdo textual e leitura dessas produgOes textuais dos alunos em acdes que ndo
possuem calendario especifico para acompanhamento.

Percebe-se com a apresentacdo desses projetos realizados pela escola na area
de leitura que h& uma preocupagdo com o desenvolvimento de habilidades leitoras dos
alunos. Porém, os projetos parecem sempre voltados as avaliagdes externas e a
consecucdo de bons resultados nesses exames, 0 que pode representar um equivoco por
parte da equipe gestora.

Observa-se pelo contexto da escola, que ha muitos alunos com dificuldades
socioecondmicas e de aprendizagem, porém o0s projetos desenvolvidos focalizam em
sua maior parte assuntos conteudisticos e voltados as avaliagdes externas. Excetuando-
se 0 projeto de apadrinhamento que parece ser mais voltado as necessidades dos alunos,
e aquilo que servira realmente para sua vida, seja na escola ou fora dela, os outros
projetos parecem ser reproducdes de projetos de sucesso em outras escolas. Ndo que
ISSO seja um erro, mas 0 primeiro passo para que um projeto desenvolvido numa
instituicdo tenha sucesso € considerar a realidade de seus alunos e nao simplesmente
reproduzir boas ideias executadas em outros contextos.

As acdes da escola ndo devem ser pensadas com vistas apenas as avaliagdes
externas, mas devem ser consideradas de acordo com o0s alunos que ela recebe. Os bons
resultados que serdo observados nos sistemas de avaliacdo de desempenho serdo uma
consequéncia natural dessas acdes que devem procurar, em primeiro lugar, a satisfacao
das necessidades/demandas de aprendizagem mais urgentes desses alunos que
ingressam na escola.

Uma outra caracteristica local relevante que cabe na descri¢do desse estudo de
caso € a relacdo entre uma politica educacional bastante presente na rede estadual e até
certo ponto recente e os resultados apresentados de leitura de algumas escolas publicas.
Trata-se da criacdo de escolas profissionais em regime integral, caracterizadas pelo

ingresso de alunos através da selecdo daqueles que obtém melhores notas no Ensino
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Fundamental que passam, entdo, a frequentéa-las quando passam para o Ensino Médio.
Essa caracteristica, a nosso ver, impacta os resultados de leitura de escolas proximas,
principalmente no inicio de funcionamento dessas escolas com regime diferenciado.

Em 2008, teve inicio no estado do Cearda a politica de desenvolvimento e
ampliacdo do Ensino Médio integrado a educacao profissional com a implantacdo de 25
Escolas Estaduais de Educacgdo Profissional (EEEP) através da Lei n® 14.273 de 2008 e
progressiva ampliacdo da oferta de ensino. Passados 10 anos da implantacdo das
primeiras escolas, em 2018 o nimero de escolas dessa modalidade de ensino subiu para
119 e o numero de municipios atendidos, que em 2008 era de 20, subiu para 95, dez
anos depois. Esse namero de municipios atendidos corresponde a mais da metade do
total de municipios do estado que € de 184 no total.

Junto ao aumento da oferta de vagas nesse ensino integral, foram construidas
escolas dotadas de uma infraestrutura completa de ensino que deu condicdes de estudo
diferenciadas aos alunos pertencentes a esse universo. Escolas que passaram a atender
de maneira mais satisfatoria as demandas pedagdgicas necessarias a uma boa formacéo
do aluno de Ensino Médio e que conta com apoio mais cuidadoso por parte do sistema
educacional e técnicos educacionais da rede. O nimero total de alunos em matricula
inicial nas escolas profissionais alcanca hoje mais de 52 mil alunos da rede publica,
correspondendo a 15% do total de alunos matriculados no Ensino Médio cearense.
(CEARA, 2019)

Além da infraestrutura totalmente diferenciada que se destaca dentre as outras
escolas regulares da rede e do apoio tanto em recursos pedagdgicos como financeiros,
uma situacdo peculiar caracteriza essa modalidade de ensino no sistema educacional
publico do estado e pode ter um certo efeito nas outras escolas que estejam sob sua
regido de influéncia. O modo de selecdo dos alunos dessas escolas dotadas de todo
apoio estrutural e acompanhamento por parte do governo se da através da analise das
notas e desempenho dos alunos ao longo da segunda etapa do Ensino Fundamental.

Nessas escolas profissionais se encontram os alunos com notas mais altas da
rede estadual selecionados através da andlise do histérico escolar e, consequentemente,
espera-se que tenham também os melhores resultados educacionais observados nas
avaliacGes externas. Esse detalhe na questdo das matriculas talvez ndo faca tanta
diferenca quando se analisa a totalidade do universo de alunos matriculados na rede
estadual, mas impacta de certa forma os resultados de algumas escolas de pequeno porte

em pequenos municipios como o do caso estudado neste trabalho. O gréafico 3 retrata a
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diferenca na média de proficiéncia em Lingua Portuguesa das escolas regulares e
profissionais da CREDE 02, a qual pertence a unidade estudantil pesquisada neste

trabalho.

Gréfico 2 - Média de proficiéncia em Lingua Portuguesa SPAECE 2019 das
escolas regulares e profissionais da CREDE 02
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Fonte: SEDUC (Grafico elaborado pelo autor)

Como podemos perceber, a diferenca entre a média de proficiéncia em Lingua
Portuguesa entre as duas categorias de escolas chega a mais de 50 pontos, 0 que é um
namero consideravel para realidades tdo proximas de escolas que estdo na mesma
regiao.

Ainda refletindo sobre o gréfico, a inauguracdo de uma escola que atrai alunos
com melhor desempenho, cuja diferenca média de proficiéncia em leitura chega a mais
de 50 pontos em relacdo as escolas regulares e cujo corpo discente é formado por alunos
que provavelmente iriam para essas escolas regulares, contribui como uma das causas
para 0 baixo desempenho de escolas regulares afetadas por esse contexto. Lembramos
gue essa situacao ndo € a Unica causa para o baixo desempenho dessa escola pesquisada.
No entanto, € um contexto que precisa estar presente na discussao desse estudo de caso
em que se analisa as dificuldades em leitura verificadas na escola.

Mesmo que essa situacdo ndo diga respeito diretamente a projetos voltados a
leitura, pensamos que seja uma situacdo merecedora de uma observacao e reflexdo por
parte da pesquisa. Consideramos que isso seja um fato que pode influenciar os
resultados das outras escolas, principalmente quando se observa a série histérica antes
do surgimento da escola profissional e depois a observagdo dessa série historica apos

sua inauguracao e inicio da selecdo de alunos. Porém, a despeito dessas informagdes, o
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foco da pesquisa ainda serd a forma como as competéncias leitoras sdo trabalhadas e as
dificuldades enfrentadas pela gestdo para melhorar essas competéncias no seu ambiente
de trabalho.

A hipétese que podemos levantar a partir da descricdo dessa particularidade é
que a criacdo de escolas profissionais em municipios de pequeno porte, como no caso
em questdo, afeta os resultados mensurados pelas avaliacGes externas das outras escolas
que estejam em sua zona de influéncia. Esse abalo nos resultados fica mais evidente
ainda nos anos que se seguem apos o inicio de funcionamento das escolas profissionais
como no caso que estudamos neste trabalho.

Lembramos novamente aqui que o objetivo da descrigdo dessa particularidade
ndo é justificar os maus resultados que, porventura, possam estar atingindo as escolas
regulares sob influéncia de uma escola profissional, mas fazer o leitor perceber que essa
particularidade precisa ser considerada. Ainda mais que, quando se analisam resultados
educacionais (avaliacdes externas) de todas as escolas, sejam elas regulares, integrais ou
profissionais, essas particularidades ndo sdo observadas quando saem os resultados e

todas sdo colocadas sob uma mesma medida e muitas vezes cobradas da mesma forma.

2.3 Os resultados de proficiéncia leitora da escola Monsenhor Antero

O déficit de aprendizagem em leitura observado nos alunos de Ensino Médio,
seja em testes das avaliacOes externas ou mesmo nas avaliagdes internas, € um problema
que pode ser efeito direto da forma como o ensino é ofertado pela escola, como por
exemplo a metodologia adotada pelos professores e aprovada pelo Ndcleo Gestor, as
concepcOes de leitura observadas na comunidade escolar e a importancia que dao a esse
tema. Nesse sentido, as avaliacBes externas de larga escala procuram cumprir uma
importante funcdo ao diagnosticarem em qual nivel se encontram os alunos nos aspectos
referentes a competéncia leitora que se espera para a etapa de escolaridade avaliada.

Os padrdes de desempenho mensurados pelo Sistema Permanente de Avaliacédo
da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE), avaliacdo externa que acompanha a qualidade
de ensino no estado estdo agrupados em quatro padrdes: muito critico, critico,
intermediario e adequado. Os discentes que se encontram em um padrdo abaixo do
esperado precisam ter um trabalho pedagdgico mais especifico de modo a garantir o

desenvolvimento de habilidades necessarias ao sucesso escolar, evitando problemas
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ocasionados por esse baixo nivel, como o desinteresse pela escola e consequente
abandono ou mesmo a reprovacéo escolar.

A escola Monsenhor Antero vem apresentando, nos Ultimos anos, baixos
indices de desempenho em Portugués no SPAECE em comparagdo a média do estado e
da regional (CREDE).

Tabela 2: Resultado SPAECE - Portugués - EEM Monsenhor Antero

José de Lima
ANO ESCOLA MUNICIPIO CREDE ESTADO
2013 233,9 253,3 255,3 257,6
2014 261,5 269,6 262,1 263,6
2016 258,9 260,8 261,5 265,9
2017 249,1 281,3 267,8 272,8
2018 237,1 270,9 268 271,6
Escala de proficiéncia:
Muito critico: < 225 Intermediario: 275 a 325
Critico: 225 a 275 Adequado: > 325

Fonte: SEDUC

Esses nimeros alcancados pela escola a posicionam segundo os padrbes de
desempenho do SPAECE no nivel critico que corresponde a alunos em "processo
inicial" de desenvolvimento das competéncias e habilidades leitoras correspondentes a
etapa de escolarizacdo avaliada, no caso o 3° ano, mesmo esse sendo o Ultimo ano do
Ensino Médio. Segundo essa escala do SPAECE, os discentes da escola ainda se
encontram muito longe do padrdo considerado desejavel que é o nivel adequado e se
aproximam mais do nivel considerado muito critico que é o padrdo mais baixo nessa
escala.

Segundo o padrdo correspondente ao nivel critico (CEARA, 2017), os alunos
gue se encontram nessa etapa ainda ndo demonstram o desenvolvimento apropriado das
habilidades basicas em leitura avaliadas pela Matriz de Referéncia correspondente a

disciplina de Lingua Portuguesa. E recomendado que o trabalho pedagdgico da escola
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se realize em carater de reforco de modo a consolidar o que ja aprenderam,
possibilitando ao educando um suporte a uma aprendizagem mais ampla e densa.

Uma outra observagdo que podemos fazer da analise dessa tabela é sobre a
queda consideravel durante trés anos seguidos de seus resultados, o que fez a escola
regredir a patamares de seis anos atras (2013). Os numeros de 2014 colocavam a escola
com proficiéncia média de 261,5 e com resultados muito similares aos do municipio e
CREDE. As atividades da escola profissional do municipio, que faz selecdo de alunos,
iniciaram-se em 2015, e também tiveram inicio as quedas na média de proficiéncia
leitora dos alunos, que no ano de 2018 atingiu 237,1 aproximando a escola do padrédo
muito critico de desempenho na escala do SPAECE.

A queda nos resultados em proficiéncia leitora mensurados pelo SPAECE
também atingiu a outra escola regular do municipio que teve queda nos anos
subsequentes a inauguracdo da escola profissional. As duas escolas regulares do
municipio “"perderam™ seus melhores alunos que passaram a frequentar a escola
profissional, a partir de 2015. E bom esclarecermos que a escola n&o iniciou com todas
as turmas de Ensino Médio. No primeiro ano de funcionamento s6 havia turmas de 1°
ano e nos anos subsequentes, as outras turmas iam se formando até o completar o ciclo
com os trés anos do Ensino Médio.

Isso nos faz levantar uma hipotese de que essas quedas estariam relacionadas
ao sistema de selecdo adotado por uma escola dotada de melhor infraestrutura e apoio e
que estaria atraindo os melhores alunos das outras escolas do municipio impactando o
seu desempenho nas avaliacBes externas ao longo dos anos subsequentes a inauguracao
dessa escola profissional melhor estruturada e com sistema de selecéo.

Esse deficit de aprendizagem em leitura também pode ser observado através de
avaliacdo diagnostica realizada pela escola com aplicacdo de provas no inicio do
periodo letivo. A avaliacdo diagnostica € um projeto da SEDUC (Secretaria de
Educacdo do Estado do Ceard) que analisa o0 desempenho em leitura dos estudantes com
base na Matriz de Referéncia do SPAECE. E uma prova que contém questdes de
Portugués e Matematica, aplicada duas vezes ao ano, geralmente nos meses de marco e
setembro.

Segundo a SEDUC, o objetivo da avaliagdo diagndstica € ter mais um
instrumento com que a escola possa se utilizar e assim tracar estratégias pedagdgicas
para melhorar os indices educacionais. Para fins de obtencdo dos resultados, é utilizada

a Teoria Classica dos Testes (TCT) em que sdo apresentados os resultados de acertos
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em cada descritor por rede, escola, CREDE, turma e aluno. Esses resultados sdo

disponibilizados as escolas por meio eletrdnico no site https://sisedu.ced.ce.gov.br e aos

professores, também é possivel sua consulta através do Professor Online, portal
eletronico dos professores da rede estadual.

Quadro 5: RESULTADO AVALIACAO DIAGNOSTICA 2018.1 EEM Monsenhor Antero - 3a
série EM - Portugués
Legenda: cinza - resposta correta / *marcagao - resposta mais escolhida

" ORDEM DA
SIGLA DESCRITOR NIVEL QUESTAO A B C D E
Facil 10 11 8 5 6 | *56

Reconhecer as relagdes entre
partes de um texto,
D14 identificando os recursos Médio 1 19 9 18 0 | *40
coesivos que contribuem
para sua continuidade

Dificil 6 *42 | 13 | 16 | 5 | 10
Facil 4 *61 [ 9 8 5 3
D15 | Identificar a tese de um texto Médio 11 12 14 | 17 6 | *37
Dificil 5 21 | *31 | 3 2 | 29
Facil 15 14 13 | *31 | 4 24

Estabelecer relagéo entre
D16 tese e os argumentos Médio 12 *35 | 21 | 19 9 2
oferecidos para sustenta-la

Dificil 7 7 18 15 | *40| 6

Fécil 14 11 | *37 7 11 | 20
D5 | Identificar otema UsSUNIO | ey 13 x38 | 12 | 11 | 24 | 1

Dificil 8 *33 | 25 11 | 14 3

Facil 2 8 22 11 | 10 | *35
D6 Distinguir_ fato de opinido Médio 3 *34 9 9 8 | 26

relativa ao fato
Dificil 9 *38 | 15 20 7 6

Fonte: https://gabarito.seduc.ce.gov.br/resultado
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Segundo os resultados obtidos por essa avaliagdo diagndstica e aplicada no
inicio do periodo letivo de 2018, o indice médio de acertos das questdes foi de apenas
33%, ou seja, um indice que pode ser considerado baixo e demonstra as dificuldades em
leitura que os alunos da referida escola enfrentam. Essas dificuldades terdo como efeito
um prejuizo em sua aprendizagem ndo apenas na disciplina de Lingua Portuguesa, mas
também em todas as outras, ja que a leitura € fundamental para o0 bom desempenho do
estudante em sua vida escolar como um todo.

Esse outro quadro apresenta a segunda aplicacdo da avaliacdo diagnostica do
periodo letivo de 2018 realizada no segundo semestre letivo

Quadro 6: RESULTADO AVALIACAO DIAGNOSTICA 2018.2 EEM Monsenhor Antero - 3a
série EM - Portugués
Legenda: cinza - resposta correta / *marcagao - resposta mais escolhida

= ORDEM DA
SIGLA DESCRITOR NIVEL QUESTAO A B C D E
Facil 11 11 | *48 | 17 3 6

Reconhecer as relagdes entre
partes de um texto,
D14 identificando os recursos Médio 5 8 27 2 11 | *37
coesivos que contribuem
para sua continuidade

Dificil 8 8 4 | *59 | 10 | 4
Fécil 1 *64 | 11 2 3 5
D15 | ldentificar a tese de um texto Médio 13 «33 | 13 | 12 7 1 20
Dificil 10 21 | 12 [ *34| 6 | 12
Fécil 3 *35 | 35 13 1 1

Estabelecer relagéo entre
D16 tese e os argumentos Médio 6 11 | *38 | 15 8 13
oferecidos para sustenta-la

Dificil 15 22 | *29 | 12 | 12 | 10

Fécil 2 4 14 4 |[*53] 10

Reconhecer o sentido do
D18 texto e suas partes sem a Médio 12 11 11 [ *31 | 15 | 16
presenca de marcas coesivas.

Dificil 14 7 11 [ *34 | 16 | 16

Distinguir fato de opinido

D6 relativa ao fato

Fécil 4 *35 | 10 [ 13 | 20 | 7
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Médio 9 6 11 [ *28 | 14 | 25

Dificil 7 15 | *31 | 15 | 14 | 10

Fonte: https://gabarito.seduc.ce.gov.br/resultado

Por esse quadro e analisando o resultado apresentado pelas mesmas turmas, o
indice de acertos geral subiu, entre a primeira e segunda aplicacdo, de 33% para 42%.
Embora ainda seja um resultado que ndo possa ser considerado bom, visto que esse
namero esta abaixo de 50%, podemos dizer que houve crescimento ao qual podemos
atribuir a alguma intervencio pedagdgica executada pela escola. E importante também
ressaltar, na comparacado entre os dois resultados, que o indice de acertos dos alunos nas
questdes dificeis aumentou, 0 que representa uma boa evolucéo deles. Podemos concluir
isso, tendo em vista que quase todos os descritores avaliados foram 0s mesmos, com
excegdo de apenas um que n&o se repetiu, no entanto, todos se encaixam em habilidades
leitoras importantes para o desenvolvimento da compreensdo textual em sentido mais
amplo.

O projeto da Avaliacdo Diagnostica e uso pedagdgico dessa ferramenta esta se
aprimorando fazendo com que seu uso pela escola seja cada vez mais incentivado. No
ano de 2019, a aplicacdo da primeira avaliacdo veio seguida da disponibilizacdo de um
material estruturado junto aos resultados através do portal eletrénico®, que constava de
algumas apostilas para serem utilizadas em sala de aula pelos professores.

Vamos acompanhar pelo grafico abaixo, os resultados das duas aplicacdes da

avaliacdo diagndstica de 2019 executadas no 1° e 2° semestres letivos, respectivamente

Grafico 3 - Percentual por percentual de acerto no teste de Lingua Portuguesa -
Avaliagdo Diagnostica 2019.1
1%
16%

PERCENTUAL DE ACERTO PERCENTUAL DE ALUNO 2% ® 0%'25%
0%-25% 16 Q 25%-50%
25%-50% 58 @ 50%-75%
50%-75% 25

75%-100% 1 @ 75%100%

58%

> Sistema Online de Avaliagdo, Suporte e Acompanhamento Educacional. Endereco eletr6nico:
https://sisedu.ced.ce.gov.br/
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Fonte: sisedu.ced.ce.gov.br

Nessa primeira aplicagdo, vemos que quase trés quartos dos alunos (74%) se
encontravam em uma taxa de acertos abaixo de 50% e apenas 1% desses alunos tiveram
um desempenho considerado adequado (75% a 100% de acertos). A taxa média de
acerto dos alunos, segundo a avalia¢do, ficou em torno de 38%. Esse nimero representa
a média geral da escola, ou seja, € um nimero que corresponde a menos da metade da
nota maxima e que, segundo as faixas em que podemos dividir a avaliacdo,
corresponderia ao nivel critico. A seguir, o resultado da segunda aplicacdo da Avaliacéo

Diagndstica realizada com os mesmos alunos alguns meses depois.

Gréfico 4 - Percentual por percentual de acerto no teste de Lingua Portuguesa -
Avaliacdo Diagnostica 2019.2

8% 8%

 0%-25%

PERCENTUAL DE ACERTO PERCENTUAL DE ALUNO

0%25% 8 ) 25%-50%
25%-50% 49 @ 50%-75%
50%-75% 34 ) K )
75%-100% 8 9% @ 75%-100%

Fonte: sisedu.ced.ce.gov.br

Nessa segunda aplicacdo, o nimero de alunos que se encontrava nas duas
faixas mais baixas (menos de 50% dos acertos nas questdes) nos critérios da avaliagdo
caiu de 74% para 57%, a porcentagem de alunos com desempenho adequado subiu de
1% para 8% e a taxa média de acertos, conforme o relatorio da avaliacdo saltou de 38%
para 47%. Por esses resultados, podemos concluir que houve um relevante crescimento
de desempenho em leitura entre a primeira e segunda aplicacdo. Durante esse intervalo,
entre a 12 e a 2% aplicacdo dessa avaliacdo diagndstica, foi colocado a disposicdo dos
professores um material estruturado junto a escola para uso pedagdgico.

Esse material estruturado era composto por uma apostila dividida por
descritores em que se orientava os professores a forma como trabalhar aquela habilidade
junto a textos e atividades de facil entendimento tanto por parte do docente como pelo
aluno. A vantagem desse material é que o professor dispunha de uma ferramenta

voltada especificamente ao desenvolvimento daquela habilidade, em que ele podia
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visualizé-la melhor e fortalecé-la junto aos alunos. Pensamos que a ferramenta da
avaliacdo diagndstica junto a esse material disponibilizado e seu aproveitamento de
forma mais instrutiva parece ser uma grande oportunidade para se aprimorarem
competéncias leitoras dos alunos.

Também consideramos ser ela (Projeto Avaliacdo Diagnostica) um instrumento
mais justo de avaliagdo uma vez que sdo examinados 0s mesmos alunos entre as duas
aplicacbes, em oposicdo as avaliagbes externas, que avaliam turmas diferentes a cada
ano. As avaliacbes em larga escala, por esse motivo, estdo mais sujeitas a fatores
relacionados ao contexto local na formacdo das turmas ou de politicas pablicas, como a
criacdo de escolas profissionais na mesma area de abrangéncia, como ja foi detalhado
anteriormente.

Também pesa contra 0 uso pedagdgico das avaliacGes externas em oposicao ao
mesmo uso pedagogico do projeto de avaliagdo diagnostica o fato de ndo oferecem
suporte para se trabalhar tais alunos. Como os discentes estdo em fase final de
escolaridade e ndo se encontrardo mais na escola, quando os resultados forem
divulgados, ndo ha muito o que se fazer com os dados de proficiéncia individual
disponibilizados.

Através de projetos voltados ao ensino de habilidades e competéncias leitoras,
0 colégio busca a melhoria desses indices. No entanto, os resultados apresentados néo
conseguem evidenciar o “sucesso” almejado pela instituicdo, principalmente se forem
observadas as quedas seguidas de desempenho no SPAECE nos ultimos trés anos.

Partindo dessas evidéncias iniciais, é preciso que nosso trabalho esteja voltado
as causas das dificuldades que os alunos da escola enfrentam em leitura e as acfes que
ela realiza para superar essas dificuldades. O trabalho pedagdgico realizado pela escola
diz muito sobre a gestdo escolar como um todo. A atividade-fim de toda unidade
estudantil é garantir uma educacédo de qualidade aos seus discentes e um dos parametros
para se medir essa qualidade sdo o0s resultados nas avaliagbes externas e internas
aplicadas na escola.

Nossa investigacdo procura fazer um trabalho de analise do trabalho
pedagdgico que o colégio realiza e sua pertinéncia na consecucao dos objetivos em
melhorar o desempenho em leitura. Um cuidado importante que devemos adotar sera
ndo desprezar a analise do contexto em que esses dados foram obtidos, devendo-se, na

medida do possivel, estabelecer relagdes com a localizacdo do estabelecimento, o nivel
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socioecondmico de sua clientela e os numeros obtidos pelas outras instituicbes
semelhantes, que podem servir de comparativo.

Os estudos em leitura propostos por Kleiman (2000) e Matencio (1994) a
colocam como instrumento fundamental para a realizacdo de novas aprendizagens, ja
que a leitura é um ato complexo que vai muito além da acéo de decodificar. As autoras
propdem que a leitura seja trabalhada na escola de diversas formas e com fungdes
diversificadas e leve o aluno a interagir com o préprio texto. A leitura € um trabalho de
construcgdo ativa dos sentidos dos textos e 0 modo como a escola a trabalha diz muito
sobre a valorizacdo que lhe é dada, seja pelos alunos, seja pelos professores.

Os projetos realizados pela escola voltados a area de leitura devem ser
analisados e discutidos sob o ponto de vista do impacto que podem ter na melhoria de
desempenho e se podem ser considerados eficazes na obtencdo de bons resultados.
Sabemos que todo projeto pedagdgico produz um resultado educacional que pode ser
mais ou menos eficiente de acordo com a percep¢do que se observa apos sua aplicacéo,
seja por avaliagbes ou mesmo depoimentos. A eficacia deles ndo deve ser mensurada
apenas por numeros, mas também pela opinido dos atores envolvidos: professores,
alunos, pais e gestores.

A adocdo de praticas capazes de atingir os objetivos que a escola almeja é a
principal acdo que norteia nosso trabalho. E preciso que as acbes do gestor escolar
estejam focadas na obtencdo de solugdes que visem melhorar seus resultados, partindo
do diagndstico que é observado no estabelecimento de ensino pelo qual é responsavel.
Portanto, cabe a gestdo escolar a busca por solugbes que possam satisfazer aos anseios

tanto de sua equipe de trabalho, como de seus alunos e da sociedade em geral.
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3 OS DESAFIOS DA FORMACAO DE LEITORES NO BRASIL

Neste capitulo, abordaremos as concepcbes norteadoras deste trabalho que se
guiara nas discussdes a respeito do conceito de leitura, no processo de aquisicdo de
habilidades leitoras, formacdo de leitores e interdisciplinaridade nas escolas e a
discussdo sobre a equidade na educacdo publica. A corrente tedrica Estudos dos
Letramentos (STREET, 2014; KLEIMAN, 2002) ancora nosso debate. Também
mobilizamos Teorias da Leitura, guiados, principalmente, por Cafieiro (2005), Solé
(2014) e Souza et al (2010).

Também neste capitulo, vamos debater sobre a metodologia utilizada para o
estudo de caso e sobre o processo de coleta e analise dos dados. Para isso, é
fundamental conhecermos os conceitos e implicagdes do processo de formagdo de
leitores que ocorrem em nossas escolas, observando como a leitura é trabalhada pelos
profissionais da educacdo e a importancia com que ela € tratada no ambiente escolar.
Igualmente, a investigacdo do modo como a escola procura reconhecer as diferencas
existentes entre o0s alunos e trabalhar para sua superagdo ou, pelo menos, para que essas
diferencas diminuam, oferecendo oportunidades educacionais a todos 0s estudantes.

Utilizamos o conceito de leitura defendido por autores como Cafiero (2005) e
Kleiman (2002) que deixam claro a importancia do papel social e de interacdo que
envolvem o ato de ler. Isso nos faz pensar no quanto a atividade de avaliar leitura
realizados pelas avaliacdes externas se torna individualista e sem nenhuma interacéo, ja
que os testes cognitivos ndo permitem que se observem essas particularidades.

Também € preciso destacar que o0 processo de aquisi¢do da leitura exige, por
parte dos profissionais que trabalham na educacdo, a quebra de paradigmas que muitas
vezes insistem em permanecer no universo escolar tal como a crenca em fatores sociais
que servem de justificativa para o fracasso escolar. Esse € um pensamento geral da
sociedade que muitas vezes é confirmado pelas avaliacbes externas. No entanto, ha
casos que ndo obedecem a essa logica e esses fatores sociais ndo sdo empecilho para a
existéncia de escolas que cumprem com sua funcdo de fornecer uma educacdo de
qualidade e melhorar o desempenho dos seus alunos, intensificando principalmente o
trabalho com leitura junto a eles.

Acreditamos que a escola pode mudar uma realidade de fraco desempenho e
alunos desmotivados desde que ela faga um trabalho diferenciado e tenha o apoio

necessario para executd-lo. Porém, isso nunca sera um trabalho de fcil execucdo ou
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tomada de forma individual por algum profissional, deve ser um compromisso de todos
os profissionais envolvidos com a questéo.

Junto a esse pensamento, o fendmeno da repeténcia, conforme afirma Tavares
Junior (2017), prejudica mais 0s grupos sociais que ja sao de certa forma desfavorecidos
socialmente, fazendo com que a escola ndo insista ou mesmo ndo acredite na
capacidade que ela tem em transformar essa realidade. Para que haja esse processo de
mudanca, a leitura é uma ferramenta importantissima da qual ndo se pode abrir mdo e é
preciso que a escola a utilize como uma aliada imprescindivel nessa tarefa.

Segundo Tavares Junior (2017), a reinvencdo da escola precisa acontecer para
que os problemas apresentados pela nossa educacdo possam ser superados. 1sso sO
ocorrerd se as velhas préaticas prejudiciais ao bom desenvolvimento dos processos
cognitivos forem detectadas e corrigidas pelos profissionais que lidam no dia-a-dia das
nossas instituicdes educacionais.

Nesta primeira secdo, destacamos como 0 conceito de leitura deve ser
entendido para a realizacdo de um trabalho que tenha efeitos positivos na aquisicao de
competéncias e habilidades leitoras nos nossos discentes. Na secdo seguinte,
discorreremos sobre o processo de aquisicdo da leitura e como ele esta relacionado ao
trabalho do professor em sala. Ainda nesse capitulo trataremos do processo de formacao
de leitores e o trabalho com a interdisciplinaridade como movimentos que as escolas
buscam para melhorar os indices de competéncia em leitura e apresentaremos 0S

resultados de nossa pesquisa de campo realizada junto aos professores.

3.1 Leitura como pratica social

O processo de apropriacdo e dominio da leitura é abordado de diversas
maneiras por autores como Cafiero (2005), Street (2014) e Kleiman (2002; 2007), cada
um deles apresentando enfoques diferentes sobre o papel da escola e do professor nesse
processo. O conceito de leitura também é importante de ser estudado sob o ponto de
vista de como os profissionais da educacdo a concebem em seu trabalho na escola e em
sala. As teorias de letramentos propostas nesses estudos procuram relacionar os papéis
da leitura e da escrita nas diferentes comunidades e grupos sociais associando-as a uma
pratica discursiva que deve ser valorizada e exigida pela escola.

E inegéavel que o desenvolvimento das habilidades em leitura é primordial para

0 sucesso do jovem na escola e também na vida, porém a forma como a escola procura
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desenvolver ou trabalhar a formacdo de leitores pode ter um efeito adverso na
experiéncia desse jovem com os textos. Consequentemente, corremos o risco de tornar a
experiéncia com os livros e textos um habito ndo prazeroso e prejudicial nessa formacao
de novos leitores, tdo desejada para a melhoria dos indices de competéncia leitora.

A definicdo de conceitos como leitura, texto escrito e leitor € importante no
nosso estudo de caso que vai lidar com as dificuldades de leitura encontradas nos alunos
pesquisados. Entender 0s processos cognitivos e sociais pelos quais se passa quando se
realizam essas atividades pode ajudar na percepcdo dos problemas que acontecem ou
daquilo que ndo esta ocorrendo quando elas sdo feitas.

Cafiero (2005) ¢ bem clara na defini¢do do ato de leitura: “¢ uma atividade ou
um processo cognitivo de construcdo de sentidos realizado por sujeitos sociais inseridos
num tempo histérico, numa dada cultura” (CAFIERO, 2005, pag. 17). Sendo assim, a
leitura ndo pode prescindir de uma analise dos contextos sociais em que esse ato
acontece, pois quem faz a leitura € um sujeito que precisa ser compreendido em todo
seu processo global de aquisicdo de conhecimento.

O ato de leitura € complexo e se da de uma forma muito individual por cada
pessoa. Porém, algumas etapas necessarias para se fazer uma boa leitura podem ser
aprendidas ou desenvolvidas nos alunos. Muitos profissionais que trabalham a leitura
com seus alunos ndo compreendem que € preciso que se ensinem essas habilidades ou
processos de aquisicdo leitora e assim tenhamos mais chances de que esses jovens
facam uma melhor compreensao textual.

No trabalho com a leitura, o profissional deve fazer o aluno perceber as
caracteristicas presentes nos diferentes tipos de leitura que a pessoa é capaz de fazer e
entender texto escrito como “o ponto de contato entre escritor e leitor, o material
concreto que permite a quem escreve partilhar com quem & suas ideias, intences,
crencas e ideologias” (CAFIERO, 2005, pag. 18).

Vemos aqui a importante relacdo que deve haver entre autor, texto e leitor e
que é realizada de maneira individual, Gnica por cada pessoa que |é o texto. O que
acontece é que muitas vezes a escola ou 0s testes cognitivos permitem apenas uma
Unica interpretacdo dessa leitura e as outras possiveis interpretacdes sdo descartadas
porque ndo estdo de acordo com ela. No entanto, hd que se considerar que a cognicao
situada do estudante ao responder esses testes, tende a aproxima-lo desse padrdo de

resposta quando ele tem uma compreensdo adequada do que I€.
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Cabe ai uma intervencdo do professor em seu papel de mediador entre o autor e
0 leitor (aluno) preenchendo as lacunas de uma possivel frustragdo por parte do aluno
quando sua leitura ndo coincide com a que 0 autor quis passar, por meio de pistas
formais do texto. Essa mediacdo deve ter o cuidado em ndo tolher ou obstruir o
pensamento criativo do aluno, permitindo-o valorizar e defender seu pensamento,
construindo assim um cidaddo capaz de ter autossuficiéncia interpretativa. Essa
autossuficiéncia corresponderia a uma capacidade do leitor de realizar por conta propria
sua significacdo do texto de maneira pessoal e valida, levando em conta a compreensao
global do texto.

Nesse sentido, Kleiman (2007) enfatiza a importéncia, durante a leitura, de se
ativarem o0s conhecimentos prévios para que o leitor possa construir o sentido do texto
em um processo interativo que envolve o texto e o leitor. Sem esse engajamento com 0s
conhecimentos prévios nao havera compreensdo leitora e o aluno terd grandes
dificuldades de interpretar o que Ié.

Outro aspecto envolvido no ato de ler ¢ a necessidade do conhecimento
linguistico para o0 processamento do texto. Esse conhecimento abrange o
reconhecimento do nosso idioma em sua estrutura e fungdes basicas; saber as regras de
uso da lingua faz parte dos conhecimentos prévios necessarios para que o leitor possa
ter uma compreensdo adequada do texto.

O leitor proficiente, que faz uma compreensdo adequada da leitura, consegue
fazer inferéncias e relacionar as diferentes partes do texto num todo coerente de maneira
inconsciente através da mobilizacdo dos itens lexicais. Essas mobilizactes e inferéncias
nos permitem relembrar o que lemos, sem ser preciso decorar todas as palavras do texto,
por exemplo. Porém, ndo é o que acontece com os leitores iniciantes ou naqueles que
possuem mais dificuldades, que ndo fizeram esse raciocinio e precisam realizar mais de
uma leitura para fazer a interpretacdo correta do texto.

Ainda segundo Kleiman (2007), essas inferéncias tdo importantes para a
compreensdo textual, exigem do leitor uma analise que deve ter como base as marcas
formais do texto, que se apoiam em trés sustentaculos: conhecimento linguistico,
conhecimento textual e conhecimento de mundo. Para a autora, que chama todos esses
fundamentos de conhecimentos prévios, eles sdo ativados durante a leitura e se juntam
ao mesmo tempo para construir o significado do texto.

A leitura concebe uma procura por parte do leitor, de seu passado, de suas

recordagdes relevantes, de suas aprendizagens para descobrir os caminhos sugeridos
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pelos textos. Isso certamente ndo ira explicitar a ele, o leitor, todas as interpretacdes
possiveis através da leitura, mas indicard os caminhos e pistas sugeridas pelo autor
tirando o leitor de uma passividade que poderiamos imaginar quando fazemos leituras.

Ao discorrermos sobre a necessidade do conhecimento mituo que deve haver
entre leitor, texto e autor através da mobilizagcdo dos conhecimentos previos por parte
do leitor no processo de compreensdo leitora, estamos enfatizando o carater Unico e
individual de cada leitura, mas é importante ressaltar que 0s aspectos sociais estdo
sempre presentes nesse processo. Aqui também cabe destacar a interacdo que ocorre
entre esses sujeitos ja que ha uma relacdo de dependéncia na construcao dos sentidos do
texto, que pode ser mais ou menos incentivado durante as aulas de leitura.

E como incentivar os alunos a realizarem uma boa leitura e construirem seu
proprio sentido para os textos que leem? Angela Kleiman (2007) faz a seguinte

observacao:

A compreensdo, o esforco para recriar o sentido do texto, tem sido
varias vezes descrito como um esforco inconsciente na busca de
coeréncia do texto. A procura de coeréncia seria um principio que rege
a atividade de leitura e outras atividades humanas. Ora, um dos
caminhos que nos ajudam nessa busca é 0 engajamento, a ativacao de
nosso conhecimento prévio relevante para o assunto do texto. Um
outro caminho, que discutiremos a seguir, é o estabelecimento de
objetivos e propositos claros para a leitura. (KLEIMAN, 2007)

Como vemos, a autora destaca a importancia de se ativarem os conhecimentos
prévios, como ja foi explicitado anteriormente, mas também realca a necessidade de que
esse engajamento esteja de acordo com o assunto do texto, indicando a utilidade de se
estabelecerem objetivos e propoésitos para a leitura. Os professores de leitura nas escolas
precisam perceber e adotar essas estratégias para que o aluno tenha mais chances de
realizar uma inferéncia adequada e eficiente dos textos disponibilizados.

Vale aqui também o questionamento a respeito de saber se esses objetivos
ficam claros para os alunos nas aulas nas quais o trabalho com leitura é explorado,
principalmente nos projetos executados pela escola como o "Projeto 6° tempo"”, por
exemplo. Se isso ndo acontece devemos nos questionar se ha realmente um trabalho
legitimo de leitura ou apenas uma atividade de ler por ler ou ler para responder prova.
Esses exercicios devem envolver também os aspectos sociais implicados na construcéo
dos textos e que ndo podem ser esquecidos, sob o risco de serem considerados mais

como atividades de treinamento e ndo realmente como projetos de formacédo de leitor.
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Kleiman (2007) entende que as atividades de leitura feitas no contexto escolar
ndo favorecem a busca por objetivos especificos durante a pratica tornando essa
atividade difusa e confusa com atividades que se concentram em resumos, copias e
analise sintatica. Ela afirma que "ha evidéncias inequivocas de que nossa capacidade de
processamento e de memdria melhoram significativamente quando é fornecido um
objetivo para uma tarefa" (KLEIMAN, 2007, p. 30).

Pode ser ai 0 ponto de partida das atividades de leitura a serem realizados com
os alunos, que além de melhorarem sua percepcao do texto, também podem se sentir
mais motivados em realizar as tarefas quando ha propdsitos bem definidos antes de se
realizar a leitura, em oposicdo a tarefas onde ndo ha objetivos especificos ou quando
ndo ficam bem explicados ou s&o desconhecidos por parte dos alunos.

A autora também destaca a importancia de se saber diferenciar os varios tipos
de leitura determinada pelos diferentes tipos de textos como por exemplo, a diferenca
entre a leitura de um jornal e a leitura de uma bula de remédio. Algumas leituras podem
se prestar a pouquissimos objetivos enquanto outras atendem a um conjunto maior de
propasitos.

Uma importante ponderacdo, no entanto, € feita quando Kleiman (2007)
destaca que ndo ha objetivos quando se faz uma leitura por prazer. Nesse caso, 0O
objetivo dessa leitura, é justamente o prazer e revelam a busca por uma abstracdo e
satisfacdo que fard o leitor sempre buscar novos textos e novas estorias.

Para Kleiman (2002), leitura é uma pratica social que nos faz remeter a outros
textos e outras leituras e em que reconhecemos ou projetamos nela todo nosso sistema
de crencas e valores. Sendo assim, precisamos refletir que tipo de leitura oferecemos
aos nossos alunos nas escolas, sera que eles se reconhecem nela, sera que eles a
entendem como prética social ou a veem apenas como método de estudo e sendo uma
pratica individual.

Ainda segundo a autora, a esséncia da leitura € uma "atividade individual e
subjetiva que s6 se constitui enquanto leitura na auséncia da mediacdo de uma leitura
privilegiada do professor ou de outro adulto” (KLEIMAN, 2002, p. 13). Portanto, a
escola e professores devem trabalhar para que o aluno possa construir essa sua
autonomia leitora ao longo da vida escolar e possa chegar a fase adulta com
dependéncia cada vez menor dessa mediacdo.

Essa concepgdo de leitura entendida pelo aluno pode fazer com que ele a

perceba de outra forma, facilitando ou dificultando o desenvolvimento de suas
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habilidades leitoras. A escola e, principalmente, o professor precisam ficar atentos a
esses conceitos para que o trabalho com a leitura seja efetivamente realizado. Uma
visdo equivocada de leitura pode prejudicar a formacdo de leitores mais proficientes
que, na visdo da autora, sdo aqueles que constroem seu préprio saber sobre o texto e a
leitura.

A autora entende que todo aspecto cognitivo ligado a leitura precisa envolver a
relacdo entre sujeito leitor e texto enquanto objeto, ainda entre a linguagem escrita e
compreensdo, memdria, inferéncia e pensamento. Essas dificuldades apontadas por
Kleiman (2002) ocorrem ainda no processo inicial de apreensdo da leitura, mas podem
ser associadas a alunos que possuem dificuldades leitoras e que chegam ao Ensino
Médio, que é justamente nosso publico alvo.

A percepcao por parte do professor e demais membros da escola de como se da
0 processamento da leitura nesses jovens que tém mais dificuldade pode auxilia-los na
elaboragdo de projetos que trabalhem para minimizar esses obstaculos. Quando esses
profissionais compreendem que esse conhecimento também é importante, eles podem
estabelecer praticas pedagdgicas e tracar estratégias adequadas para desenvolver esse
processamento.

Quando falamos em leitura ou habilidades leitoras, também devemos
compreender o modo pelo qual as pessoas apreenderam esse texto, ou seja, qual
letramento ele fez uso durante a decodificacdo do material lido. Cabe aqui uma
explicacdo sobre o que € letramento e a importancia da interacdo social a ser
desenvolvida ndo so pela escola, mas por todos que convivem com a crianca ou aluno
para que ele possa ter uma visdo mais abrangente da relacdo autor-texto-leitor.

Letramento € saber utilizar-se da leitura e escrita e reconhecé-las como préaticas
sociais, dominando-as e sabendo fazer uso dos géneros textuais, seus conceitos e
principios. Em suas pesquisas desenvolvidas desde os anos 70, a respeito da tematica do
letramento, Brian Street (2014) afirma que o letramento ndo precisa estar associado com
escolarizacdo ou pedagogia, o que nos leva a concluir que ele surge bem antes do
contato do aluno com a escola. Acontece que a educacdo formal oferecida pela
instituicdo prioriza determinado aspecto ou tipo de letramento que passa, entdo, a ser
considerado superior aos outros, fazendo com que as habilidades que porventura ele
tenha relacionado a esses outros letramentos sejam menosprezadas.

Uma escola que se preocupa em estabelecer préaticas letradas adequadas nos

seus alunos ndo pode priorizar apenas um tipo de letramento, sabendo que ha outras
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formas na sociedade contemporanea. E preciso que ela saiba reconhecer e explorar toda
essa variedade de préticas letradas existentes no contexto social do aluno, em sua
comunidade.

O diferencial, citado por Street (2014), que a escola muitas vezes oferece € a
chamada "pedagogizacdo™ do letramento, no qual os individuos (alunos) passam a
construir um modelo autdbnomo de letramento, no qual ocorre a separagdo das
competéncias leitoras a serem desenvolvidas do contexto e papéis sociais ao qual o
texto estd vinculado. Nesse momento, um inevitavel distanciamento entre lingua e
sujeitos € criado, dificultando a compreensdo textual dos jovens.

Para o autor, um dos erros cometidos pela escola seria associar as praticas de
letramento a aprendizagem realizada em ambiente escolar em detrimento a uma
associagdo que remetesse o letramento a propdsitos e conceitos ndo escolares. Isso pode
acontecer devido a natureza pedagogica que envolve o ensino da lingua, porém quando
isso ocorre, h4 uma perda do que esses letramentos alternativos® podem agregar em
termos de conhecimentos linguisticos as criangas.

A propria familia também contribui para que os letramentos alternativos sejam
ignorados em sua formacéo escolar quando ela valoriza e incentiva apenas praticas de
letramento "visiveis" na escola das criangcas. Com isso, elas ignoram que pode haver
outros padrdes de leitura e escrita diferentes, mas que ndo se encaixam no ambiente
cultural predominante na escola ou na prépria familia.

Toda essa diferenciacdo também é causada pelo espaco que representa a escola
e 0 conjunto de signos que cercam esse ambiente tdo particular na vida dos pequenos,
com a demarcacao desses espacos e a autoridade representada pela estrutura de letreiros,
avisos e arquitetura do prédio. Essa organizacao lhes fornece um modelo de relacdo que
deve ocorrer entre o individuo, a lingua e o0 mundo escrito e que Ihes transmitem um
sistema de signos muito significativo para si e por meio do qual deverdo se utilizar
durante suas vidas.

Street (2014) também cita os procedimentos adotados pelos professores como
incentivadores de préticas de leitura e escrita que contribuem para o que chama de
pedagogizacdo do letramento. Essa estruturacdo promove estratégias de ensino que

tracam uma fronteira dentro do proprio letramento e "afirmam seu lugar dentro de uma

® Letramentos alternativos sio praticas de leitura e escrita que geralmente ndo figuram no ambiente
escolar, considerados também néo-pedagodgicos porque nao estdo estruturados por autoridade para serem
ensinados e muitas vezes sdo marginalizados pelos pais. (STREET, 2014)
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estrutura de autoridade culturalmente definida." (STREET, 2014, p. 138). Isso acontece
até mesmo quando se faz uma leitura oral com a turma em que o professor é quem
decide quem 1€, até onde, quem continua e que direcdo a leitura pode seguir,
colaborando para uma visdo da lingua escrita como algo separado e solto.

Compete a escola reformular também a viséo de letramento como possuidor de
caracteristicas "autdbnomas" associadas a escolarizacéo e a pedagogia. A associacdo que
se faz entre pessoas letradas como caracteristicas de pessoas civilizadas, l6gicas em
contraste com pessoas “iletradas" que corresponderiam aquelas que se comunicam
principalmente por canais orais tambeém ndo contribui para a desmistificagdo que existe
sobre o uso dos letramentos no processo de ensino-aprendizagem.

E importante destacar o pensamento de Street (2014) ao argumentar que a
compreensdo sobre o letramento deve abarcar a comunidade e ndo a escola
isoladamente. 1sso ocorre porque todo o entendimento sobre os processos de uso da
linguagem deriva de processos culturais e ideologicos mais amplos que ultrapassam o0s
limites dela e que é preciso reconhecer essa influéncia na maneira como os alunos
apreendem a linguagem.

De acordo com os Novos Estudos de Letramento, movimento que surgiu a
partir dos anos 1980, e que representa uma nova visdo do letramento a ser entendido
como uma prética social, hd dois conceitos-chave que precisam ficar bem esclarecidos
para a compreensdo desse fenémeno linguistico (STREET, 2014). O modelo autdbnomo
que entende a aquisicdo da linguagem como uma realizacéo individual, desconsiderando
0S contextos sociais, entendendo-a como uma pratica neutra e universal. O modelo
ideolodgico, por sua vez, considera as praticas sociais envolvidas na leitura e escrita e 0s
contextos em que ocorrem as interacdes linguisticas, adotando uma perspectiva socio-
cultural de letramento.

Segundo Street (2014), o modelo auténomo de letramento acontece quando ha
a separacdo entre as competéncias leitoras e 0s papéis sociais aos quais estdo
vinculadas. Desse modo, a leitura e a escrita sao consideradas como produtos completos
em si mesmos e que s6 podem ocorrer de uma maneira. Como consequéncia desse
pensamento, temos uma culpabilizacdo dos individuos e ndo das instituicdes sociais por
questdes importantes como por exemplo, o sucesso ou fracasso escolar, principalmente
em relacdo a aquisicdo ou ampliacdo desse letramento.

Esse modelo autbnomo, que muitas vezes domina o curriculo de nossas escolas

e a pedagogia de nossos professores, contribui para que haja uma separacdo entre a
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maneira como se da a aquisicdo da lingua e o papel desempenhado pelo seu uso na
sociedade. Quando o professor por exemplo, valoriza mais a grafia "correta” das
palavras ou faz discriminagOes culturais adequadas e inadequadas em contextos sem
considerar a heterogeneidade social, hd uma valorizacdo desse modelo autbnomo nos
processos de letramento.

H& quem pense que o crescimento de um estado-nacdo no mundo moderno
repousa no privilegiamento de um letramento particular e que s6 poderia ser fornecido
por instituicdes educacionais especificas, j& que "sociedades modernas exigem
homogeneidade cultural para funcionar" (SMITH, 1986, p. 10, apud STREET, 2014, p.
142). E uma visdo que simplifica uma discussdo bem complexa sob o discurso da
necessidade tecnoldgica e da demanda institucional e que vé a aquisicdo do letramento
como algo que pode ser separado dos contextos sociais.

Questionar as alegacbes desse modelo seria prejudicar 0 sucesso e as
realizagdes do estado, porém sua aceitacdo seria um golpe a pluralidade cultural e a
variedade de letramentos. Esse modelo autbnomo descrito € muito adotado por gestdes
educacionais quando privilegiam, por exemplo, o trabalho com leitura voltado quase
que exclusivamente as avaliacfes externas e a melhoria de seus indices de proficiéncia
leitora.

Para Street (2014), o modelo ideolégico de letramento deve ser entendido
como o reconhecimento de que ha uma relacdo muito forte entre o sujeito e a instituicao
social mediada através do sistema de signos e que nao pode ou deve ser dissociada
dessa funcdo social ao ser praticada nas escolas. Nos processos de uso da lingua
devemos perceber o posicionamento que assumimos enquanto falantes, ouvintes,
escreventes ou leitores e sabermos observar a infinidade de relacbes de poder,
autoridade e status que sdo desdobrados ou reafirmados pelo uso dessa linguagem.

Conforme Street (2014), "uma abordagem que vé o letramento como pratica
social critica tornaria explicitas desde o inicio 0s pressupostos e as relaces de poder em
que tais modelos de letramento se fundamentam” (STREET, 2014, pag. 155). Essa visdo
é importante que passemos aos nossos alunos, pois desde cedo eles saberiam interpretar
criticamente as relacBes de poder presentes em sua linguagem. O autor afirma ainda
mais, ele acredita que os professores tém a obrigacdo social de fazer essa abordagem
porque ela é necessaria para a formacdo de nossa sociedade.

O modelo ideoldgico entendido por Street (2014) abrange, portanto, a forte

relagdo entre o sujeito e a instituicdo social mediada através dos sistemas de signos.
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Dentro dessas relagdes, ainda ha a linguagem das instituicdes dentro da qual ficamos
posicionados e sujeitos a uma abundancia de relagdes de poder, autoridade, status e seus
desdobramentos. Todo esse conjunto contribui no processo de letramento que ocorre
nas escolas e pode ser designado como "pedagogizacao do letramento”.

E importante a lembranca de que o letramento ndo ocorre apenas na escola,
mas deve ser incentivado e promovido na comunidade a qual a escola esté inserida. 1sso
se torna necessario porque hd uma facilitacdo do reconhecimento dos papéis sociais na
aquisicdo da linguagem quando ela ultrapassa os muros da instituicdo e a comunidade
(incluidos os pais) também participa da construcdo ideoldgica representada pelas suas
posi¢des politicas.

Muitas das praticas escolares adotadas por diversos profissionais nédo
contribuem para a formacdo de um leitor competente e € dever dos gestores
educacionais estarem atentos a isso. Uma tarefa que ndo deve ser atribuida apenas ao
professor de Portugués, mas a cada um dos profissionais envolvidos, que precisam
também explorar a leitura em todas as disciplinas e ter uma visao adequada do que seja
leitura e leitor. Esse tema serd melhor explorado em uma subsecao mais a frente em que
discorreremos sobre como a pratica da interdisciplinaridade propicia essa tomada de
consciéncia.

Na presente pesquisa, € preciso que se investigue como esta ocorrendo 0
processamento da leitura e se ha ou ndo falhas nesse processo. Uma analise de todas as
etapas desse processamento é de grande auxilio na analise e proposicoes de solucao para
superar as dificuldades que porventura sejam detectadas. Por isso, acreditamos que a
compreensdo correta desse conceito ndo sO pela escola e profissionais, mas tambem
pelo aluno em suas atividades de leitura sdo de fundamental importancia para a busca
por solucdes.

Nesse sistema de busca por solucdes, a reflexdo sobre as préaticas pedagogicas
utilizadas no processo de ensino da leitura na escola precisa ser analisada sob o ponto de
vista de sua concordancia com aquilo que os estudiosos entendem a melhor forma de
trabalhar esse tema. E preciso, portanto que as praticas leitoras trabalhadas na escola
saibam aplicar o uso correto da linguagem na busca em formar alunos conscientes desse

papel em linguagem e leitura e que estdo intimamente relacionadas.

3.2 O papel da escola e professores no processo de formacéo de leitores
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Nesta secéo, abriremos uma discussdo sobre como a escola pode propiciar 0
desenvolvimento de habilidades leitoras dos alunos exercendo um papel relevante na
melhoria de seus proprios indices de competéncia leitora geral. Destacar esse papel é
reconhecer que ela pode fazer diferenca no modo como ela concebe a leitura e a
incentiva, proporcionando uma verdadeira ressignificacdo desse conceito para seus
discentes, independente dos contextos sociais e locais aos quais esse aluno pertence.

Também iremos discutir como projetos que envolvem a interdisciplinaridade
tém uma capacidade de envolvimento maior da comunidade escolar, portanto, uma
maior eficiéncia quando se procuram solugdes que impactam a escola como um todo. A
discussdo sobre a interdisciplinaridade sera realizada numa subsecéo a parte por ser um
assunto mais amplo e especifico.

Talvez 0 maior dos requisitos exigidos aos alunos durante sua vida escolar seja
avaliar o uso que ele faz da leitura, seja ela de qualquer tipo ou sobre qualquer
contetdo. Seria importante saber como o aluno reconhece a leitura, para que a utiliza,
em que momentos e com quais objetivos. Se ela coincide com a visao de leitura que a
escola ou avaliagdes externas adotam e exigem que ele desenvolva no cotidiano escolar.

A escritora Isabel Solé (2014) destaca a importancia da pratica leitora realizada
pela escola e da forma como essa leitura é repassada aos alunos. Segundo a autora, essas
praticas devem acontecer sob a forma de estratégias de leitura, das quais o discente deve
se utilizar para melhorar sua experiéncia com os textos. Para a autora ha procedimentos
para que levemos a leitura para 0 ambiente escolar e consequentemente para os alunos
devendo-se partir do principio de que ndo hd um ensino de leitura e sim uma pratica
leitora que deve ser desenvolvida dentro da escola.

Para a autora, a competéncia leitora esta associada ao desenvolvimento de
varias habilidades especificas, como escrever, codificar e decodificar, interpretar,
correlacionar suas experiéncias de vida, seus conhecimentos prévios etc. Ela entende
que a leitura é, antes de tudo, um processo de interacdo entre o leitor e o texto, o qual
devera abarcar todo um contetdo cultural que pode ser recebido de maneiras diversas
dependendo do leitor.

Sobre isso, a autora explica que

na leitura, o leitor é um sujeito ativo que processa o texto e lhe
proporciona seus conhecimentos, experiéncias e esquemas pPrevios.
Parto da ideia de que o leitor especialista atribui sentido e significado
ao texto e rejeito o pressuposto de que o recita (exceto no caso em que
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a atividade da leitura corresponde a este objetivo: por exemplo na
declamacéo poética.) (SOLE, 2014, p. 15)

Nesse excerto, vemos como € preciso dar mais protagonismo no processo de
apropriacdo da leitura por parte do jovem, pois, para a autora o préprio leitor construird
sua interpretacdo, ja que ele é esse sujeito ativo. O que acontece € que nas muitas
atividades de leitura proporcionadas a ele, lhe € imposto um sentido muito passivo
diante do significado que o texto lhe passa. 1sso muitas vezes também é uma
consequéncia do fato desse aluno ndo conhecer as estratégias metacognitivas que o
fardo compreender os sentidos mais aprofundados do texto. Para que esse protagonismo
na leitura seja alcangado, é fundamental o papel de mediador exercido pelo professor,
até mesmo para que 0 processo de compreensdo textual ndo seja extrapolado e o aluno
ndo cometa equivocos na sua percepcao dos textos.

Essa interacdo que ocorre entre leitor e texto é o que se chama de relagéo
mediada que ocorre a partir dos varios tipos de suporte (jornal, livro, cartaz, etc) no qual
esse texto se encontra. Quando se tem o processamento da leitura, também realiza-se a
construcdo de conhecimento proporcionada pela informacgéo contida naquele texto e, do
mesmo modo, desenvolve-se sua competéncia leitora.

Solé (2014) também explicita 0 quanto € importante deixar claro, quando se
tracam estratégias de leitura, os objetivos que pretendemos quando lemos algo. O lazer,
a informacdo imediata, 0 devaneio, a necessidade e a pesquisa fazem parte de alguns
dos diversos prop6sitos pelos quais fazemos a leitura de um texto. E preciso que a
crianga ou jovem compreenda que ela ndo é realizada apenas para se fazer uma prova ou
exame, por exemplo.

Essas diversas necessidades que buscamos quando fazemos leitura implicam
também em diversas praticas leitoras que devem ser estimuladas desde cedo nos
pequenos para que eles adquiram as habilidades que o fardo tornar-se leitores
competentes. A compreensdo textual dependera do quanto o aluno entenda para que
servem as informagdes constantes em qualquer texto que lhe é colocado para ler. Ao
ndo realizar essa compreensdo diz-se que ele apenas o decodificou, juntando letras,
palavras e frases que se articulam entre si.

Para a autora, a compreensdo textual, entendida aqui como a compreensao de
uma informacdo necesséria, depende de dois pontos muito importantes que precisam ser

utilizados pelo leitor: conhecimento de mundo e conhecimento do texto. O
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conhecimento de mundo diz respeito a associagcdo entre 0 meu conhecimento, aquilo
que ja se sabe e o texto que estd sendo lido. O conhecimento do texto se relaciona ao
uso das habilidades leitoras que cada aluno pode ter mais ou menos desenvolvidas.
Sendo assim, é preciso que esses dois pontos estejam bem articulados e possam
contribuir para uma efetiva compreensdo textual.

Quando o aluno consegue realizar plenamente a compreensdo de um texto, ele
se torna capaz de fazer ndo s6 a interpretacdo dele, mas também de gerar hipoteses,
fazer previsdes, conferir ou concluir situacfes presentes nos diversos tipos de textos que
existem. Isso lhe possibilita também fazer uma reconstrucdo da interpretacdo dele,
levando-o a concordar ou discordar do conteldo presente nele. Por outro lado, se o
aluno ndo compreendeu o texto, dificilmente ele conseguira fazer todas essas agdes,
devendo ser esse 0 ponto de apoio do trabalho com leitura a ser realizado pelas escolas.

Para Isabel Solé (2014), a finalidade da préatica escolar com a leitura a ser
desenvolvida nos alunos deve ser a busca por uma autonomia por parte dele com os
textos. Através do desenvolvimento de habilidades leitoras, ele deve procurar as
respostas para a compreensdo textual sozinho mediante as atividades proporcionadas
pela escola.

A realidade de nosso pais ou localidade também conta muito quando
pretendemos realizar trabalhos que tenham como objetivo desenvolver habilidades
leitoras nos alunos. Por isso € importante analisarmos o contexto social e a
disponibilidade, por exemplo, de equipamentos culturais que possibilitem a eles ter esse
contato, seja com os livros ou qualquer outro material que Ihes possibilitem realizar
leituras.

As ideias propostas por Isabel Solé (2014) estdo na mesma direcdo do que
pensa Angela Kleiman (2002; 2007) sobre o papel da escola e dos professores no
processo de aquisicdo de habilidades leitoras. Principalmente, quando enfatizam que a
escola tem papel fundamental na construcdo da autonomia leitora de seus alunos e da
indissociabilidade entre o texto e sua funcdo dentro da sociedade.

Para Souza et al. (2010), quando o aluno compreende sua situagdo no processo
de leitura, ele esta apto a se utilizar de estratégias que o conduzirdo a uma aprendizagem
leitora satisfatéria. Para os autores, € fundamental que compreendamos o papel da
metacognicdo da discussdo sobre essas estratégias de leitura e na forma como o aluno

entende o que |é. Ela pode acontecer apenas no plano da decodificacdo do texto ou ir
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mais além, quando o discente compreende as estratégias que o fizeram entender o que
leu.

E muito importante que todos os professores que praticam atividades de leitura
com os alunos compreendam essas estratégias de leitura que devem ser mobilizadas
nesses momentos. Nao adianta o professor afirmar que trabalha leitura se ele proprio
ndo percebe que para o aluno atingir a competéncia leitora, ele deve utilizar-se de meios
que o fardo alcancar esse objetivo. Nao é simplesmente pedir para o aluno ler e dizer o
que entendeu, é fazé-lo chegar a esse entendimento através de procedimentos orientados
pelo professor através do seu papel de mediador entre o texto e o leitor.

Os autores argumentam que "bons leitores percebem como construiram
imagens para apreender uma descri¢do no texto ou, ainda como sumarizaram as ideias
principais de um conto ou como inferiram para descobrir 0 que iria acontecer em uma
trama” (SOUZA et al., 2010, p. 46). Em resumo, 0 ensino de estratégias de leitura é o
caminho a ser seguido pelos docentes para desenvolver habilidades leitoras que tornardo
esse aluno um estrategista dos textos e um leitor cada vez mais proficiente.

Podemos enumerar como exemplos de estratégias de leitura validas para o
ensino em sala de aula as conexdes, a inferéncia, a visualizacdo, o questionamento, a
sintese e a sumarizacdo. O ensino delas em sala tem a capacidade de melhorar a
compreensdo textual dos alunos desde que o professor entenda corretamente seus
conceitos e fundamentos.

Souza et al. (2010) afirmam que os professores devem procurar promover o
letramento ativo de seus alunos ja que o ensino de estratégias leitoras se torna mais
efetivo quando os discentes tém mais oportunidade de tornar seus pensamentos visiveis
e explicitados. O letramento ativo acontece quando as ideias e pensamentos dos alunos
sdo considerados, estabelecendo o dialogo entre si e com o texto através de debates,
guestionamentos e discussdes. Esses movimentos em sala podem ser definidos pelo que
0s autores chamam de circulos de leitura, momentos de compartilhamento de ideias
sobre leituras diversas.

Segundo Souza et al. (2010, p. 48), "o ensino da leitura baseado no letramento
ativo pressupde a tomada de consciéncia de estratégias de leitura desde a educacéo
infantil". E muito importante que haja essa reflexdo sobre o processo de compreenséo
textual, visto que sdo essas consideracdes que desenvolverdo a competéncia leitora nas

criancas e que devem ocorrer o mais cedo possivel na vida escolar deles.
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H& muitas inadequacdes pedagdgicas cometidas pelos professores quando eles
insistem no ensino da escrita focada apenas no cddigo e na correspondéncia grafema-
fonema, pois quando isso ocorre ndo séo criadas necessidades auténticas de leitura para
os alunos. E preciso que os docentes proporcionem atividades que produzam sentido
para o aluno, sempre considerando o contexto de produgdo e compreensao dos textos e a
situacdo discursiva envolvida.

Para Souza et al. (2010), leitor fluente é aquele que reconhece e compreende a
maioria das palavras rapidamente, armazenando essas informagdes em seus
conhecimentos prévios. Quando isso ndo acontece, o discente utilizard parte de sua
meméria para a decodificacdo dessas palavras dificultando o processo de compreensao
textual, dai a importancia de fazer o aluno perceber a importancia da ativacdo desses
conhecimentos prévios na leitura de textos.

Em nossa pesquisa de campo, identificamos pelas respostas dos docentes da
escola pesquisada que os alunos tém grande dificuldade de mobilizar esses
conhecimentos previos, o que prejudica seriamente sua competéncia leitora. Tambem
percebemos que os professores ndo tém conseguido fazer com que esses conhecimentos
prévios dos alunos sejam ativados, pois consideram que essa acdo deva ser
responsabilidade apenas dos discentes. No entanto, em seu papel de mediador, o
docente pode facilitar o estimulo dessa competéncia, melhorando o entendimento dos
textos pelos alunos.

Novamente, vemos a importancia da ativacdo dos conhecimentos prévios dos

alunos antes da realizacdo das leituras. Os autores, a esse respeito, afirmam que

Antes de ler, bons leitores geralmente ativam conhecimentos prévios
gue podem entdo ser relacionados as ideias do texto. O exercicio de
ativar essas informacOes interfere, diretamente, na compreensdo
durante a leitura. Folhear o livro, passando rapidamente os olhos pela
narrativa na pré-leitura, geralmente, resulta na formulacdo de
hipbteses baseadas no conhecimento prévio do leitor sobre o que trata
e como trata a historia. Tais hipdteses que, segundo Pressley (2002),
representam o comego da compreensdo dos significados do texto,
serdo confirmadas durante a leitura do livro. (SOUZA et al., 2010, p.
50)

Com isso, vemos que os professores durante as aulas de leitura, precisam
relacionar os textos ao conhecimento de mundo (que fazem parte dos conhecimentos
prévios) dos seus alunos para que 0s textos tenham mais significado para eles. Essa

estratégia de leitura vai sendo assimilada pelos discentes e eles vao percebendo a
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importancia de sempre estar associando suas experiéncias de vida aos textos para que o
entendimento deles se torne mais natural e rica de significados.

A realizacdo dessa acdo pode acontecer com mais facilidade quando os textos
escolhidos para leitura fazem parte do universo de convivio dos alunos, quando os
discentes se reconhecem nessas leituras. Nos projetos voltados a leitura desenvolvidos
na escola pesquisada, como o "Projeto 6° tempo" isso ndo acontece, ja que 0s textos
escolhidos geralmente tém uma estrutura voltada ao reconhecimento dos descritores
cobrados nas avaliagbes externas, o que pode limitar seu uso pelos professores. E
preciso destacar aqui a importancia de uma boa selecdo dos textos trabalhados em sala,
por parte do professor, para que possa atender com eficacia os objetivos pretendidos nas
aulas de leitura, nunca esquecendo que esses textos também precisam ser do interesse
dos alunos.

A utilizacdo dos conhecimentos prévios faz com que os alunos comecem a se
tornar seletivos na busca por informagdes durante a leitura. Assim, eles retém e refletem
apenas 0s conhecimentos que sdo importantes para 0 seu objetivo de leitura,
interrompendo-a, se necessario, para reavaliar suas hipoteses de leitura, ampliando sua
compreensdo global do texto. O bom leitor sempre busca por informacdes relevantes
nos textos que o fardo reavaliar essas hipoteses, porém é importante destacar que o
processamento dessas informacdes se da de maneira diferente em cada um.

Souza et al. (2010) argumentam que o leitor que compreende os significados
do texto realiza um complexo exercicio cognitivo quando lé. Essa compreensdo o
possibilita realizar parafrases, deducdes evolutivas, ao mesmo tempo em que vai
aprofundando sua leitura. E um leitor ativo que mobiliza vérias estratégias de leitura
(conhecimentos prévios, sumarizacdo, parafrases, etc) simultaneamente e de forma
consciente construindo o que as autoras chamam de leitor autbnomo.

Todas essas estratégias, como vemos, ndo acontecem apenas nos momentos de
"pré-leitura” e "durante a leitura”, mas também no momento "depois da leitura”. Nesse
momento, o aluno é capaz de sumarizar o que leu, refletir e avaliar a credibilidade do
material lido. Segundo Souza et al. (2010), nesse momento ele pode pensar em como
utilizar a informacdo adquirida durante a leitura, motivando-o até na busca por leituras
adicionais aperfeicoando essa compreensao.

Ainda segundo os autores (SOUZA et al., 2010), a compreensdo textual
depende muito da fluéncia da leitura, que é alcancada quando o leitor segue instrucdes

precisas que o fardo progredir nessa compreensdo. O responsavel por determinar essas
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instrucdes e direciona-las para o trabalho com leitura é o professor, que muitas vezes
apenas direciona esse trabalho como pretexto para ensinar gramatica. Ou ainda na
obrigatoriedade de preenchimento de "fichas de leitura” quando esse trabalho envolve
literatura. Em resumo, sdo atividades carentes de sentido.

Souza et al. (2010, p. 52) no entanto, propdem uma alternativa a essa realidade
inadequada "ao explicar-lhes a finalidade e elaborar conjuntamente as propostas das
praticas de leitura, considerando a sua vida e vivenciando com elas as diversas
estratégias de leitura, o professor permite que reaparecga o interesse por essa atividade."
Portanto, é fundamental que o professor compreenda seu papel nesse processo de ensino
das estratégias de leitura que fardo com que seus alunos melhorem a competéncia
leitora.

Nesse trabalho de construcdo do leitor através do "letramento ativo", as
atividades de leitura precisam ser planejadas e definidas em um nivel de complexidade
cada vez maior para que o aluno adquira autoconfianga em suas acoes e operagdes. Com
isso, ele serd capaz de redefinir suas préaticas e estratégias de leitura conquistando
independéncia e autonomia em relacéo ao professor mediador.

O professor mediador da leitura possibilita aos alunos, durante as atividades,
que eles desenvolvam uma consciéncia dos seus pensamentos que os fazem utilizar seus
conhecimentos prévios e as outras informacdes apreendidas durante a leitura. Assim, ele
vai transformando o seu pensamento, formando as bases para habilidades leitoras cada
vez mais complexas e aprimoradas.

A escola cabe a formacdo de um aluno leitor que tenha capacidade para
cumprir todos os requisitos exigidos de um leitor proficiente: decodificar palavras,
construir sentidos, mobilizar saberes, considerar as fun¢bes do texto. Para atingir esse
objetivo ela deve trabalhar a leitura na escola de diversas formas de modo a atingir
todas essas etapas de construcdo desse leitor ideal.

Sendo assim, Lima e Azevedo (2011, p. 68) definem essa visdo de leitura
escolarizada como "aquela leitura produzida na escola para atender a necessidade que a
instituicdo tem de realizar trabalhos com leitura”. O que ocorre é que muitas vezes essa
leitura acaba afastando o jovem da chamada leitura de frui¢do, por prazer, a qual pode
ter um efeito cognitivo muito mais eficaz do que a leitura obrigatoria oferecida na
escola.

Segundo Lima e Azevedo (2011), ao professor cabe um papel importantissimo

de mudar essa concepcdo de leitura que nossos discentes acabam absorvendo. O
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professor é o principal responsavel em incentivar nos alunos o habito da leitura, tdo
importante para o desenvolvimento de sua aprendizagem e, mais do que isso, ele sera
um modelo no qual seus alunos irdo se inspirar no inicio dessa descoberta do mundo dos
livros.

E preciso que a escola entenda que bons habitos podem ser ensinados, desde
que da forma correta. A leitura € um bom habito que precisa ser valorizado e ensinado
pelas instituicdes com projetos, iniciativas e orientacdes pedagdgicas que envolvam, se
possivel, todos os professores. E evidente que o destaque maior sera do professor de
Portugués, porém a leitura é importante em todas as disciplinas, entdo todos os
professores precisam estar envolvidos nos projetos de leitura desenvolvidos pelo
colégio.

Nesse sentido, Lima e Azevedo (2011) destacam a rotina de leitura como uma
estratégia muito valida nessa tarefa de desenvolver o habito da leitura. Criar momentos
propicios para essa acdo e cuidar para que esses momentos sejam prazerosos para 0S
jovens pode fazer com que eles compreendam e associem a leitura como algo a se
desenvolver, mas que pode ser muito proveitoso ao mesmo tempo. Lembramos que,
geralmente, a escola ndo proporciona experiéncias prazerosas com 0s textos e que, a
maior parte das vezes em que a leitura é utilizada, o jovem ndo a aproveita de uma
maneira que desperte a vontade de prosseguir com outras leituras.

Tendo em vista esse pensamento das autoras, a criacdo de uma rotina ou
momentos de leitura no cotidiano escolar do aluno tem um significado muito importante
e efetivo na formacdo de leitores. Deve-se ter o cuidado para que esses momentos nao
se tornem cansativos ou tediosos a fim de que ndo associem a leitura a algo chato ou
sem prazer. A preparagdo para esses momentos, portanto, precisa ser muito bem
pensada pelos professores no planejamento de suas aulas.

Essa preocupacdo com a formacdo de leitores € um dos eixos norteadores do
Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), programa criado pelo governo do
estado do Ceara para o Ensino Fundamental, conforme verificamos na andlise de sua
metodologia de trabalho com o chamados Ciclos de Leitura que propde que o professor
inclua, semanalmente, em seus planejamentos, 30 minutos a serem dedicados ao
trabalho com o texto literario. Essa acdo deve ter o professor ora como protagonista ora
como mediador, criando e estimulando nos alunos o héabito da leitura. (SILVA,
DUARTE; ARAUJO, 2019)
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Esses Ciclos de Leitura incentivados pelo PAIC contribuem para a formagéo de
alunos que reconhecem a leitura como importante instrumento para o desenvolvimento
de habilidades que Ihes ajudardo a construir um bom repertério cultural. Além de ajudar
a formar um leitor proficiente, que € um dos objetivos pretendidos através da aplicacao
das avaliagdes em larga escala quando fornecem o diagndstico dos alunos da rede.

Nesse sentido, a escola tem grande responsabilidade na formacdo de leitores e
um aluno leitor possui muito mais chances de conseguir bons desempenhos em todas as
etapas de sua vida, tanto dentro como fora do ambiente escolar. E uma habilidade que
carregara consigo e lhe fara lembrar de momentos agradaveis que a leitura proporcionou
e que serviu para sua formacdo como cidaddo critico e consciente. A instituicdo tem de
estar comprometida com esse trabalho e saber reconhecer e definir a importancia do
papel do leitor no processo de ensino-aprendizagem que realiza.

Azevedo (2004, p. 1) define leitores como "pessoas aptas a utilizar textos em
beneficio proprio”, seja por qualquer motivagdo. Para o autor (2004), o prazer da leitura
requer capacitacao e treino e, muitas vezes, ha uma falsa crenca de que algumas pessoas
gostam e outras ndo gostam de ler. O autor também diferencia a leitura dos textos
didaticos que séo aquelas promovidas pela maioria dos textos escolares e a leitura dos
textos literarios que proporcionam uma visdo muito mais rica de significados e
interpretacdo. Geralmente, os testes que avaliam a competéncia leitora dos nossos
alunos exigem uma interpretacdo bem mais aprofundada que ndo condiz com a leitura
didatica que a escola valoriza mais, a qual propée uma visdo de mundo mais simétrica,
l6gica e organizada com menos aprofundamento.

Portanto, 0 questionamento que deve existir entre as escolas é que tipo de
leitura ela mais valoriza, qual 0 modelo de apropriacdo leitora ela estd repassando aos
seus discentes e se ela tem consciéncia desse modelo, que pode condizer ou ndo, com 0s
chamados descritores cobrados nas avaliagfes externas ou nos testes exigidos nas
avaliacGes internas. Ou seja, muitas vezes a escola ndo tem consciéncia dessa
incongruéncia de acbes e a consequéncia disso se da em baixos indices de competéncia
leitora.

E evidente que ndo sdo apenas as avaliacBes externas que podem aferir a
competéncia leitora nos alunos. Se fosse assim, o processo de avaliacdo da leitura, que é
algo bem complexo, estaria muito restringido as matrizes de referéncia dessas

avaliagdes e seus descritores. Porém, isso ndo quer dizer que essas avaliacbes ndo
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devam ser consideradas, pois elas tém a funcé@o de apontar caminhos para o trabalho do
professor ao indicar as maiores deficiéncias observadas em seus alunos.

A partir dessas deficiéncias, ele direciona suas atividades de leitura para a
superacao dessas lacunas auxiliando assim na formacdo desse leitor competente que tera
bom desempenho em todas as préticas de sua vida que exigirdo compreensao leitora.
Sem duvida, o professor e demais membros da escola precisam pensar as avaliacfes
externas ou quaisquer testes cognitivos sob essa perspectiva.

Azevedo (2004) também questiona o fato de adultos passarem uma visdo
idealizada de leitura, cujo processo de aquisicdo ndo € um processo assim tdo facil e
prazeroso. E aqui, novamente, destaca-se a importancia do professor nesse processo,
principalmente no seu papel de modelo de leitor. E nesse momento, ele precisa mostrar
ao aluno que a leitura pode sim proporcionar prazer e identificacdo dele (aluno) com o
texto, facilitando esse processo de formacgéo de novos leitores.

Para Azevedo (2004), a formacgédo de leitores pela escola se torna uma tarefa
muito dificil quando ela propde essa visdo idealizada que ndo exige treinamento e
esforco. As caracteristicas e especificidades da leitura literaria devem ser consideradas e
exploradas como possibilidades de desenvolvimento de competéncias e habilidades
avaliadas nos testes cognitivos internos ou externos aplicados na instituicdo.

Angela Kleiman (2005) defende que os saberes cada vez mais complexos que
envolvem o funcionamento da lingua, das linguagens e dos multiletramentos perpassam
pelo desafio feito aos professores em ajudar seus alunos a fazerem leituras significativas
e valiosas. Nesse sentido, ela adverte que em nenhum momento o educador deve se
sentir plenamente preparado para ensinar todas as préaticas letradas necessarias ao seu
aluno. Nenhum curso de formacdo ira capacita-lo a ensinar todos os géneros textuais ou
todos os tipos de letramento ou todas as linguagens que cabem, como foi falado, nos
saberes complexos que envolvem o ensino de leitura.

A autora entende que o professor deve agir como um gestor de recursos e
saberes - os dele e os de seus alunos - para que ele possa agir e formar bons leitores.
Como um agente social, ele precisa fazer seu aluno entender que todo texto escrito tem
uma funcdo no mundo da escrita e esse é um trabalho que é, como afirma a autora,
essencialmente politico, ja que ndo ha neutralidade na pratica educativa.

O professor, nesse sentido, se transforma em um agente de letramento porque,
ao trabalhar com os textos, ele desenvolve acOes, saberes, técnicas e representacfes

sobre a escrita e 0 outro (aluno e familia). Para ser esse agente, ele precisa conhecer o
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que o grupo é capaz de fazer e ndo, como acontece em muitos casos, se concentrar no
que o grupo ndo sabe. Partindo desse ponto, ele pode mobiliz&-lo para fazer aquilo que
ndo consegue ampliando os horizontes de agédo do grupo.

Esse agente que ndo precisa saber tudo sobre a lingua escrita deve se engajar
nas chamadas praticas de letramento’, que por ser uma atividade colaborativa,
possibilitara o aprendizado de todos, ja que todos tém algo a contribuir e todos tém algo
a aprender. Pensando sob essa perspectiva, todos os professores, e ndo apenas o de
Portugués, poderiam se transformar nesses agentes de letramento e melhorar as
competéncias e habilidades leitoras de seus alunos.

Ainda discorrendo sobre o pensamento de Kleiman sobre o papel dos
professores nessa formagéo de bons leitores, a autora compreende que o professor deve
ser um "promotor das capacidades e recursos de seus alunos e de suas redes
comunicativas para que participem das praticas de uso da escrita situadas nas diversas
instituigdes." (KLEIMAN, 2005, p. 53). Para isso, ¢ fundamental que ele conheca seus
alunos e os agentes mais presentes em sua comunidade para que haja planejamento
dessas agdes coletivas.

Sabe-se que esses tipos de atividades coletivas envolvendo a comunidade
geralmente acontecem em projetos eventuais realizados nas escolas. Porém, como
afirma a autora, o professor que planeja e executa acdes que seguem esses Propositos
muitas vezes se surpreende pelo fato de seus alunos terem conseguido fazer aquilo que
ele planejou. Isso acontece devido as baixas expectativas do proprio professor que ndo
confia na capacidade do aluno de mobilizar seus saberes e ser ouvido.

Fischer e Silva (2018, p. 3) também acreditam que "préaticas de leitura ndo
didatizadas, inscritas a margem do sistema escolar, tém a poténcia de reinventar
processos formativos”. Nesse sentido, novamente vé-se a importancia da linguagem
literdria como experiéncia de formacdo de bons leitores que oferece oportunidade de
uma leitura prazerosa e desejante, envolvendo plenamente o leitor.

N&o apenas a leitura literaria pode cumprir esse papel, mas as outras leituras
gue muitas vezes sdo ignoradas ou deixadas huma importancia menor pela escola como
as das midias sociais, a oral popular e dos géneros mais atuais (bate-papo, twitter,

memes, etc.). O professor precisa trazer para 0 ambiente escolar a discussdo sobre essas

" Préticas de letramento sdo atividades de leitura e escrita em que os participantes atribuem significados
ou valor social & escrita e & leitura, e aos eventos de que participam. (STREET; CASTANHEIRA, 2019)
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outras possibilidades de leitura que ndo apenas as dos textos presentes nos livros
didaticos ou testes cognitivos.

Em suas pesquisas, as autoras procuram destacar o trabalho com a leitura em
sala de aula atraves do uso de textos literarios por envolverem uma experiéncia mais
rica de significados. Sendo assim, a préatica da literatura consiste, segundo elas, de a¢fes
simples que podem se resumir a: ler, escrever, contar e ouvir histdrias. E isso pode ser
promovido com estratégias pedagdgicas que ndo precisam ser tdo elaboradas assim,
como por exemplo: grupo de leitores, acompanhamento, presenca e tempo disponivel.

E evidente que as atividades de leitura a serem desenvolvidas ndo devem se
resumir a essas acoes, e 0 que é sugerido no paragrafo anterior pelas autoras deve ser
apenas um dos roteiros para serem trabalhados com os textos literarios pelos
professores. O ideal seria que todas as acdes de leitura praticadas pela escola sejam
pensadas de acordo com os objetivos que se queiram atingir, sejam elas proporcionar
momentos de prazer através do ato de ler ou preparacdo para testes cognitivos e
avaliagdes.

Hoje, boa parte das praticas pedagogicas realizadas pelas escolas séo
consideradas "insipidas” tanto pelos profissionais da educacdo quanto pelos préprios
discentes que nao se sentem a vontade na sua realizacdo. Dai a necessidade de uma
proposta que esteja a margem do sistema escolar tradicional.

E preciso que se compreenda que as relacdes de ensino e aprendizagem podem
ocorrer através do exercicio da experiéncia estética e sensivel da literatura, a qual
proporciona uma Visao muito mais entreaberta da discursividade presente no imaginario
universal. Ao acompanhar uma histéria, a percepcdo de que o ensino tem que ser dificil
e amargo pode dar lugar a uma visdo de prazer em uma aprendizagem realizada e se 0
aluno compreende essa percepcao, nossa tarefa de formar novos leitores pode ser muito
mais eficaz.

De acordo com Fischer e Silva (2018, p. 8), "as praticas de leitura e escrita
protagonizadas a margem da logica de um dominio” inauguram uma fonte de saber
diferente do discurso pedagogico proporcionado pelo aparato escolar. Se a escola hoje
enfrenta dificuldades de formacao de bons leitores e, consequentemente, de desenvolver
competéncias leitoras, alguma coisa esta acontecendo na forma como ela trabalha a
leitura em seus alunos e, cabe ai, uma revisao de suas praticas.

Acredita-se que a ciéncia, que é a linguagem utilizada nos livros didaticos e

pela escola, "legitima uma distancia entre o sujeito de conhecimento e o objeto
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cognoscivel®" (Fischer e Silva, 2018, p. 9), enquanto que a linguagem literéria oferece
uma experiéncia genuina de formacdo quando promove o0 encontro entre leitor e escritor
através do texto. Vemos entdo o qudo é necessario que a escola trabalhe a questdo de
fazer com que a leitura feita pelo aluno lhe cause prazer e satisfacdo, dai o enfoque das
autoras na formacao de leitores a margem do sistema escolar.

Nesse sentido, vale destacar também o pensamento de Brenman (2012, p. 93)

que diz que:

0 contato com a literatura ndo € um dever, € um direito! Todos tém
que se ver diante de obras literarias [...] Alguns vao se tornar leitores,
outros ndo, porém saberdo que nos livros hd mais do que papel e
marcas escritas. A sociedade brasileira deve permitir e garantir que
seu povo tenha a chance de conhecer essa heranga cultural humana.

E reconhecido que a literatura como espaco de formacéo exige novas formas
de remanejar o tempo, 0 espaco e o saber escolares fazendo com que essa experiéncia
permita aos jovens registrarem outros saberes e novas habilidades que ainda ndo
possuem. Entdo se queremos novas formas de trabalhar a leitura, uma dessas
possibilidades seria repensar as estratégias de formacdo de leitores que atualmente as
escolas empregam e propor caminhos alternativos para atingir esse objetivo.

Nossa visdo tambem compreende que a literatura, por si s0, ndo é capaz de
abarcar todas as possibilidades de leitura ou desenvolver todas as habilidades
necessarias para a formacgédo de um leitor proficiente. No entanto, ndo se pode desprezar
0 poder que ela tem de mobilizar certas habilidades imprescindiveis para a construcao

desse aluno desejavel nas nossas escolas.

3.2.1 A interdisciplinaridade

Tendo sempre em questdo que nosso trabalho apresenta como ponto principal a
investigacdo sobre as dificuldades de leitura verificadas nos alunos de uma escola
publica e a busca por solucBes que busquem a superacao dessas dificuldades, é preciso
que se levante a discussdo sobre que teorias poderiam auxiliar nesse expediente. Uma

dessas teorias e que sera um dos fundamentos do Plano de Acdo Educacional,

8 . ., . . . -
Segundo as autoras, objeto cognoscivel é o objeto de conhecimento, no caso, a apropriacdo dos
conhecimentos que a escola disponibiliza e acha importante para o aluno compreender.
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desenvolvido no capitulo 4 deste estudo, refere-se a interdisciplinaridade que
procuraremos debater a partir de agora.

A principio, a discussdo sobre essa teoria poderia ndo fazer sentido em um
trabalho que tem como tema principal a leitura; no entanto, veremos o quanto é
importante a compreenséo dessa teoria, tendo em vista o problema abordado neste
estudo. N&o so para o trabalho desenvolvido pela escola sobre interpretagdo textual, mas
para qualquer outro tema que ela se disponha a prosperar. A interdisciplinaridade tem a
capacidade de promover uma verdadeira revolugdo no ensino de uma escola publica, se
bem aplicada, ainda mais, se ela tem na sua esséncia o compromisso em melhorar
aspectos de competéncia leitora e o engajamento de todas as disciplinas na busca desse
objetivo.

Também queremos relacionar aqui esse tema da interdisciplinaridade com os
dados que foram colhidos na pesquisa de campo que apresentaremos a seguir, no qual
foram entrevistados professores de diferentes areas do conhecimento. Nesses dados,
procuramos investigar como ocorre o trabalho com a leitura realizado por esses
profissionais e como eles entendem que deve ocorrer esse trabalho. A partir dessas
informac0es, tracamos um perfil do trabalho com leitura realizado pela escola e um
ponto do qual partir, na busca por solugdes que melhorem a aprendizagem dos alunos
nesse tema. Esse conhecimento, para nos, se torna relevante porque consideramos que a
leitura ndo deve ou deveria ser trabalhada apenas pelo professor de Lingua Portuguesa.

A interdisciplinaridade se justifica entdo porque um projeto de leitura terd um
alcance maior se todos os professores da escola estiverem engajados nele. E a
compreensdo dos fundamentos dessa teoria e sua efetiva aplicabilidade que poderdo
garantir com que professores de diferentes disciplinas se comprometam a trabalhar em
busca de um objetivo comum, no nosso caso, a melhoria da competéncia leitora dos
discentes.

Tornou-se bastante comum atribuir a disciplina de Lingua Portuguesa, e
exclusivamente a ela, o ensino tanto de leitura como de producdo de textos. Mas é
essencial pensarmos nas praticas sociais que envolvem o ato de ler e que também
podem ser atribuidos a contetdos de outras disciplinas no contexto escolar. A
interdisciplinaridade diz respeito a algo “capaz de estabelecer relagdes entre duas ou
mais disciplinas, ou areas do conhecimento, com o intuito de melhorar o processo de

aprendizagem, estreitando a relacdo entre professor e aluno.” (DICIO, 2020)
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Ler e escrever sdo habilidades exigidas em diversas situacfes do cotidiano e
que podem ser relacionadas a todas as disciplinas presentes na grade curricular das
escolas. Portanto, a interdisciplinaridade deve ser um orientador de todos os projetos de
leitura que a instituicdo porventura possa pensar para melhorar o desempenho de seus
alunos em competéncia leitora, que é um dos objetivos do presente trabalho.

No Brasil, j& ha muito tempo esse principio é conhecido, desde 1971, quando a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 5.692/71 orientava pelo trabalho conjunto entre as
disciplinas. Porém, somente com a nova LDB n° 9.394/96 e a instituicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) o trabalho escolar com a interdisciplinaridade ganhou
forga, no final da década de 90.

Em muitas situacdes, esse conceito influenciou bastante o trabalho das escolas
e professores compreendendo 0 processo de ensino-aprendizagem como uma
possibilidade de correlacionar diferentes disciplinas em projetos e planejamentos de
ensino das instituicdes. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em
2017, em seus fundamentos pedagogicos apresenta o seguinte compromisso referentes

ao trabalho interdisciplinar

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacgdo
Basica, uma vez que tais aprendizagens sé se materializam mediante o
conjunto de decisbes que caracterizam o curriculo em agdo. (...) Essas
decisdes, que resultam de um processo de envolvimento e participacédo
das familias e da comunidade, referem-se, entre outras aces, a:

(...)

e decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia
pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias mais
dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do
ensino e da aprendizagem; (BRASIL, 2017, p. 16)

Esse compromisso, portanto, deve partir das escolas na busca por acbes que
promovam mais dinamicidade, interacdo e colaboracdo entre as disciplinas na melhoria
do ensino. Esse € o ponto de partida para nosso Plano de A¢do Educacional (PAE) que
tentard incentivar um projeto que abarque o0 maximo de disciplinas possiveis.

O texto da BNCC também deixa claro que o trabalho com linguagens a ser
realizado com os alunos deve proporcionar a eles "vivenciar experiéncias significativas
com praticas de linguagem em diferentes midias (impressa, digital, analégica), situadas

em campos de atuacdo social diversos (BRASIL, 2017, p. 485). Sendo assim, a escola
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deve realizar seus projetos ndo perdendo de vista a pratica social envolvida nessas
atividades de leitura, assim como a questdo das multimodalidades (o fato de que o
registro da palavra pode se dar por diferentes representacbes multimodais,
especialmente os meios digitais) e dos multiletramentos envolvidos nessas praticas.

Mais a frente, o texto também cita que os multiletramentos ou novas praticas
sociais de linguagem considerados na educacao escolar ndo pode apagar 0 Compromisso
da escola com os letramentos locais. Dai a consideracdo para que as atividades de
leitura possam abranger essa perspectiva dos multiletramentos, como forma dos jovens
terem reconhecidas sua bagagem cultural, bem como aquelas préaticas de letramento
mais valorizadas na sociedade.

Segundo Paviani (2008, p. 13), a origem da interdisciplinaridade esta nas
“transformacdes dos modos de produzir a ciéncia e de perceber a realidade e,
igualmente, no desenvolvimento dos aspectos politico-administrativos do ensino e da
pesquisa nas organizagdes e instituigdes cientificas”. Com isso, percebe-se como
projetos que envolvam o emprego desse principio precisam contar com o apoio da
gestdo escolar que é a esfera que conseguird de modo mais eficaz promover as
articulacdes necessarias entre as disciplinas e integra-las de forma interdisciplinar.

O autor argumenta ainda que as condicbes para que ocorra
interdisciplinaridade no contexto escolar ndo significa que haja apenas boa vontade,
intencdes ou propostas externas, & preciso que ocorra também condicbes cientificas,
sociais e institucionais. Certos principios fazem parte do que Paviani (2008) considera a
epistemologia da interdisciplinaridade nas sistematizacbes e producbes de

conhecimento. E assim que o autor explica o principio da unidade e multiplicidade

A busca de unidade na multiplicidade de formas e niveis de
conhecimento cria uma tensdo continua e favoravel ao progresso do
conhecimento tedrico, aciona o processo da investigagdo que ndo pode
perder a unidade l6gica (racional) apesar da multiplicidade de suas
manifestacOes. (PAVIANI, 2008, p. 39)

Sendo assim, € preciso que haja muito cuidado na execucdo dos projetos ou no
ensino interdisciplinar para que ndo se perca sua unidade légica. No nosso caso, essa
unidade légica seria a melhoria dos indices de competéncia leitora nos alunos, através
da exploracdo dessa tematica nas varias disciplinas as quais o projeto interdisciplinar
seria aplicado. Deixando ainda mais claro esse pensamento, um projeto interdisciplinar

em leitura ndo pode deixar que se perca seu objetivo maior (desenvolvimento de
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habilidades leitoras), que deve estar presente nas multiplas formas com que o programa
pode se manifestar nas diversas disciplinas.

Assim, estariamos contribuindo para o progresso do conhecimento que
beneficiaria a todos, principalmente aqueles que mais tém dificuldade em desenvolver
competéncia leitora. Esse progresso do conhecimento pode ser definido como a
melhoria da competéncia leitora dos alunos alcancada com a aplicacdo do projeto
interdisciplinar de forma conjunta em todas as disciplinas envolvidas no trabalho e
praticada por todos os professores.

Um dos grandes objetivos da interdisciplinaridade é possibilitar novos
conhecimentos que ndo seriam alcancados produtivamente sem esse esforco comum.
Nesse sentido, esse esforco conjunto desenvolveria um conceito teodrico através do
intercdmbio de conceitos, teorias e métodos de varias disciplinas promovendo uma
verdadeira integracdo e participacdo delas nessa construcdo do pensamento.

Paviani (2008) também cita a nocdo de emergéncia presente na epistemologia
dos projetos interdisciplinares. O autor menciona que um Congresso internacional sobre
interdisciplinaridade, realizado em agosto de 2002 na Universidade de Stanford,
Estados Unidos concluiu que so6 a efetivacao das inter-relagdes das ciéncias (disciplinas)
pode solucionar problemas cientificos complexos, como por exemplo, a proposta de
decifrar 0 genoma humano. Resta evidente que o complexo problema, no nosso caso, de
desenvolvimento de competéncias leitoras dos alunos, precisa pensar em uma estratégia
que englobe 0 méximo de disciplinas possiveis.

A realizacdo de um projeto interdisciplinar capaz de produzir o novo e que
associe as diversas matérias antevé na medida do possivel resultados imprevisiveis e
impossiveis de serem alcancados isoladamente. Assim, temos muito mais chances de
conseguirmos esse resultado novo se tentarmos um didlogo entre essas disciplinas hum
esforco de auto-organizacdo grupal em que cada um seguisse a risca as regras basicas
propostas para esse debate.

N&o ha a certeza da consecucdo desses resultados, assim como ndo ha certeza
em muitos trabalhos e projetos executados no ambito pedagdgico em nossas escolas.
Porém, reforcando o que foi afirmado mais acima, é preciso que se tente algo novo que
possa alcancar esses frutos, que é a melhoria da competéncia leitora dos alunos. Quando
um projeto se dispde a promover a colaboracdo de diferentes professores de diferentes

disciplinas, essa chance se torna maior.
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Assim como toda acdo pedagdgica, um projeto interdisciplinar precisa ser
planejado para que possa ter resultados positivos. Nao se pode querer que uma acao que
tenha efeitos em varias disciplinas seja executada sem uma acao estratégica ou de forma
impensada. E através desse planejamento que a cooperagdo, integracdo e inter-relagio
presentes em propostas interdisciplinares irdo se concretizar.

Jayme Paviani (2008), ao pensar nessas estratégias que devem estar presentes
quando se adota uma pedagogia interdisciplinar, cita como primeira estratégia a ser
seguida a escolha de um problema comum que permita o intercdmbio e a integragédo
entre as disciplinas. Como estamos discutindo as dificuldades de proficiéncia leitora
verificadas nos alunos, observamos que esse problema afeta de, uma forma geral, o
contetdo de todas as matérias lecionadas na escola, 0 que possibilita que esse assunto
também possa ser desenvolvido por todas elas.

Em seguida, € preciso que se delimite esse problema comum e se constitua um
referencial de informacdes e memarias comuns a todas elas. Apds essas etapas, deve-se
decidir como deve haver a interacdo organizada das questdes comuns, ocorrendo entdo a
integracdo que favorece o trabalho conjunto de todas as disciplinas, tendo em vista o
objetivo principal, que no nosso caso, sera a melhoria das habilidades leitoras dos
alunos de uma forma geral.

Ivani Catarina Arantes Fazenda € outra estudiosa do efeito dos projetos
interdisciplinares no ambiente escolar. Em um de seus livros (FAZENDA, 2016), ela
explica que uma instituicdo que se dispde a levar a bom termo uma proposta
interdisciplinar precisa passar por uma profunda alteragdo no processo de capacitacdo
do seu pessoal docente. Essa capacitacdo, segundo a autora deve pensar nos seguintes

pontos:

- Efetivar o processo de engajamento do educador;

- Favorecer as condigdes para que o educador compreenda 0 processo
de aprendizagem de seus alunos;

- Favorecer formas de instauracao do didlogo;

- Iniciar a busca por uma transformac&o social;

- Propiciar condigbes para a troca com as outras disciplinas.
(FAZENDA, 2016, p. 50)

Como podemos perceber, a formacdo docente deve ser uma preocupacgdo
constante na execucdo de um projeto que se dispde a ser interdisciplinar e a gestdo

escolar é a responsavel para efetivar essa formagdo da melhor forma possivel. Em toda
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essa descricdo, nota-se sempre que a tematica dos projetos com essa caracteristica é
sempre o dialogo e a sua marca é do encontro, favorecendo a troca de experiéncias que
faz bem a qualquer instituicdo, principalmente as educacionais.

Mais uma vez, justificamos o motivo pelo qual colocamos essa secdo sobre
interdisciplinaridade e sua relacdo com a leitura. Além de a considerarmos um tema
importante e necessario de ser trabalhado em diversos projetos que a escola pretenda
promover, entendemos que a leitura deve ser estimulada por todos os professores e nao
s6 o de Lingua Portuguesa. Inclusive, foi baseada nesses conceitos sobre
interdisciplinaridade que realizamos nossa pesquisa de campo, no qual entrevistamos
professores de diferentes areas de conhecimento para investigar as causas do baixo

desempenho em leitura dos alunos.

3.3 Percurso metodologico

Nesta secdo, serdo apresentadas informacGes a respeito da escolha
metodologica adotada pelo pesquisador e os argumentos que a justificaram, na qual
seguiremos uma abordagem qualitativa utilizando como instrumento de coleta de dados
a entrevista semiestruturada. Os sujeitos da pesquisa s@o 0s professores e nucleo gestor
da mencionada escola que forneceram as informacGes de que precisamos para
estabelecer com a maior fidedignidade possivel, elementos para a tomada de decisbes
sobre as estratégias de leitura observadas no caso em questéo.

Os professores escolhidos para a entrevista sdo docentes de diferentes areas de
ensino com diversos tempos de docéncia: Professor de Portugués (mais de 7 anos de
docéncia), Professor de Matematica (mais de 10 anos de docéncia), Professor de
Histéria (mais de 15 anos de docéncia), Professor de Quimica (mais de 7 anos de
docéncia). O nucleo gestor entrevistado é composto pelo diretor escolar que esta no
cargo ha mais de dois anos (porém atuou como coordenador por mais de 10 anos) e o
coordenador escolar que esta no cargo ha pouco mais de um ano.

Nosso estudo de caso se dd em uma escola publica e durante toda a descri¢édo e
analise da pesquisa sdo observadas e avaliadas as multiplas dimensbes e dinamicas
intrinsecas a ela como: a politico-administrativa (gestor), a social (mais voltada aos
alunos), cultural (contexto local) e pedagdgica (professores). Marli André (2013, p. 97)

citando Stake (1995) define o estudo de caso intrinseco como "aquele em que ha
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interesse em estudar aquele caso especifico”, ou seja, em que hd uma situacdo que vale
a pena ser investigada.

No processo de investigacdo dos problemas de um caso especifico como o
trabalho de leitura realizado numa escola, vale considerar também o entendimento de
André (2013, p. 97) que compreende o estudo de caso como "um fendmeno particular
que deve levar em conta seu contexto e suas multiplas dimensBes". Sendo assim, a
realidade estudada no nosso caso procura mostrar as diversas visdes do processo de
formacdo e uso da leitura pela escola, destacando qual visdo estd sendo adotada e
analisando os motivos da adocéo dessa visao especifica.

O conceito de pesquisa qualitativa é definido por Marli André (2013, p. 97),
como um "conhecimento socialmente construido pelos sujeitos em suas interaces
cotidianas”, ou seja, em todo processo social em que ha interacdes, e ai se inclui a
escola como um rico ambiente de interagcdes sociais, alvo da presente dissertacdo. A
base do trabalho realizado pelo pesquisador ndo pode esquecer-se de considerar essas
caracteristicas no seu processo de construcéo, e seu estudo so podera ser validado se
esses pressupostos forem levados em consideracao na anélise feita por ele.

Portanto, definido o foco do estudo de caso, € preciso avancar para as outras
etapas, quais sejam: coleta de dados, entrevistas, observagdes, analise de documentos e
por fim, a analise sistematica dos dados e elaboracdo de Relatorio. S&o passos que
devem ser rigidamente seguidos para que o trabalho tenha qualidade e autoridade para
uma analise mais fidedigna do problema em questdo. E aqui cabe, novamente, a
lembranca da analise multidimensional e aprofundada das informacdes disponiveis e
coletadas para que o estudo de caso, como afirma Marli André (2013), ndo seja na
verdade apenas um estudo de campo.

Procurando sempre ter em mente nosso problema de pesquisa, qual seja,
compreender as causas das dificuldades em leitura observadas nos alunos da escola
Monsenhor Antero, é preciso que se descubra que estratégias de leitura sdo possiveis de
serem utilizadas tendo em vista a melhoria da proficiéncia leitora de seus alunos. Ou
mesmo ac¢des que a escola esteja deixando de executar tendo em vista as caracteristicas
gerais de seus alunos e que pode ser evidenciada através dessa coleta de dados.

Também vale refletir sobre o pensamento de Fraser e Gondim (2004) do que
vem a ser pesquisa huma abordagem qualitativa definida pelas autoras como aquela em
que a acdo humana tem sempre um significado (subjetivo) que diz respeito ao que se

passa na mente consciente ou inconsciente da pessoa. Ou seja, sdo visdes particulares e
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singulares fornecidas por cada um desses sujeitos e que nos fara compreender melhor
certos processos que ocorrem nesse ambiente de investigag&o.

Continuam as autoras fundamentando que esse significado também pode ser
intersubjetivo quando se refere ao conjunto de normas e regras compartilnadas pelas
crencas de um grupo de pessoas inseridas em determinado contexto sociocultural ao
qual pertencem. Assim, como nesse estudo de caso, a analise do contexto precisa estar
presente na formulacdo dos itens da pesquisa qualitativa que propomos.

De toda forma, o ponto de vista pelo qual adota-se a pesquisa qualitativa no
presente trabalho, como pensam Fraser e Gondim (2004) é partir do pressuposto de que
a acdo humana é intencional e reflexiva e se da a partir das razes e motivos dos atores
sociais inseridos no contexto da ocorréncia do fendmeno. Sendo assim, iremos adotar a
entrevista semiestruturada justamente para refletir sobre a adocdo de determinados
caminhos escolhidos pelos sujeitos de pesquisa relacionados as competéncias leitoras
verificadas nos discentes.

Segundo Manzini (1990/1991) a entrevista semiestruturada pode ser entendida
como um dialogo sobre um tema em que preparamos um roteiro com perguntas
principais complementadas por outras questdes surgidas no momento dessa conversa. A
vantagem desse método é que as informacgdes surgem de uma forma mais espontanea e
ndo ha um condicionamento das respostas dos entrevistados.

O objetivo dessa pesquisa qualitativa é refletir sobre as causas identificadas
pelos professores para as dificuldades de leitura percebidas nos discentes e definir
estratégias de leitura a serem seguidos por professores e alunos da escola de modo que
possa ser tracado um caminho comum por esses agentes na busca pela melhoria da
competéncia leitora geral dos membros da comunidade escolar. Esse é um desafio que
requer muita atencdo e cuidado por parte dos profissionais envolvidos, visto que como
ja foi discutido anteriormente, abordar o tema da leitura e dos letramentos € sempre
muito complexo.

Essa pesquisa qualitativa feita com os profissionais da escola se justifica pelo
fato de que € preciso que se levantem hipoteses sobre como se desenvolve o processo de
aquisicdo de competéncias leitoras através da reflexdo sobre as experiéncias de sala
relatadas pelos docentes. Através da analise desses dados, buscamos informacdes
importantes que podem ser confrontadas com as ideias dos grandes autores sobre

letramento, processos de aquisicdo da leitura e formacdo de leitores e podemos tirar
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conclusdes aceitaveis sobre o trabalho realizado pela escola ou do trabalho que ela
possa vir a realizar a respeito dessas tematicas nos seus educandos.

Como foi evidenciado no caso descrito, as dificuldades em leitura observados
nos alunos através da aplicacdo de questdes que cobram competéncias leitoras,
examinados, seja pelo SAEB ou SPAECE, ou ainda por avaliacdo diagndstica aplicada
no ambito escolar, exigem uma estratégia diferenciada no trabalho com textos pela
escola. E um problema que precisa ser solucionado a partir da identificagdo de
caracteristicas que possam ser utilizadas na proposi¢cdo dessas ferramentas.

A escolha pela pesquisa qualitativa se justifica pela identificacdo do problema
revelado na descricdo do caso, qual seja, as dificuldades de proficiéncia leitora de seus
discentes. Também essa escolha se explica devido a pesquisa qualitativa possibilitar
uma maior riqueza de dados e a observacdo de casos bem especificos presentes no
contexto local. Além de aproveitar melhor a estreita relacdo entre o pesquisador e o
ambiente escolar, pois como lembramos mais uma vez, ele também faz parte do quadro
de professores da escola estudada no presente trabalho.

Bernadete Gatti cita que “boas andlises dependem de boas perguntas que o
pesquisador venha a fazer, ou seja, da qualidade teorica e da perspectiva epistémica na
abordagem do problema (2004, p. 13)”. Com isso, entendemos que a formulagdo das
perguntas certas nos trara informagdes que tracam um perfil geral do nosso aluno no
que diz respeito as estratégias de leitura mais adequadas a esse publico.

Fraser e Gondim (2004) definem a entrevista semiestruturada como aquela em
que o entrevistador introduz o tema da pesquisa ao entrevistado e segue um roteiro de
topicos ou perguntas gerais, dando liberdade ao respondente de discorrer sobre esse
tema, com a possibilidade de fazer interferéncias pontuais. Com isso, esperamos a
compreensdo geral de uma realidade bem particular a respeito das dificuldades de
competéncia leitora identificadas no corpo discente da escola objeto da pesquisa.

O pulblico alvo da entrevista semiestruturada sdo os professores e Nucleo
Gestor da escola Monsenhor Antero, de disciplinas que ndo sejam necessariamente da
area de Linguagens. Adotamos a escolha por professores de areas diferentes que
englobam as areas de Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza, Matematica e
Ciéncias Humanas, sendo escolhido um de cada area para responderem as perguntas da
entrevista.

A justificativa pela escolha de professores de areas distintas se deve para que

se compreenda melhor a visdo de cada docente, que ndo pertenga a area de Linguagens,
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a respeito do processo de aquisi¢cdo de leitura por parte dos alunos e também para
corroborar nosso pensamento a respeito da teoria da interdisciplinaridade descrito na
secdo anterior.

Nosso critério de escolha foi o de diversificar as visdes dos professores a
respeito da pratica da leitura e encontrar solu¢des que possam abarcar essas diferentes
perspectivas. Entendemos que um problema tdo sério, como o de dificuldades em leitura
sejam uma preocupacdo que deva ser de todo o corpo docente da instituicdo e nao
apenas daqueles que lecionam Lingua Portuguesa.

E importante destacar que na analise de dados que realizamos na sec&o
seguinte, examinamos as respostas como um todo, ou seja, verificamos as
argumentacdes desses profissionais em conjunto, tanto dos professores quanto do
nucleo gestor. Entendemos que assim, facilitamos a compreensdo da forma como a
escola lida com a competéncia leitora de uma maneira geral.

Devido ao contexto de pandemia da Covid-19 gque vem atingindo todo o pais,
especialmente ao longo do primeiro semestre de 2020 e que prega o isolamento social
entre as pessoas como forma de prevencdo e controle da doenca, optou-se pela
realizacdo dessa entrevista de maneira virtual. Atraves de ferramentas tecnologicas
disponiveis e da Internet, a entrevista se deu através do uso de computadores e
smartphones que possibilitam a troca dessas informagdes sem que haja contato direto
entre os interlocutores e possamos colher esses dados de forma a ndo colocar em risco
nenhum dos envolvidos.

Cada entrevista, realizada individualmente, teve um tempo médio de duracéo
de 20 a 30 minutos e o seu roteiro esta disponibilizado nos apéndices deste trabalho.
Durante sua realizacdo e antes das perguntas, foi lido aos entrevistados o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que, posteriormente lhes foi enviado para
que assinassem e devolvessem e cujo modelo também consta dos anexos desta
dissertacdo.

E importante a observacdo que Gatti (2004) faz a respeito do uso que fazemos
desses dados colhidos em pesquisas qualitativas na area educacional, os quais devem ser
tratados como indicios sobre as questdes tratadas e ndo como verdades. Devemos saber
lidar com esses dados sob um contexto de reflexdo e utilizad-los como recursos para o

pesquisador na busca por solugdes para o seu problema de pesquisa.

3.4 Analise dos dados
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Para analise dos dados produzidos por meio das entrevistas semiestruturadas
realizadas tanto com os professores quanto com o nucleo gestor, foram utilizados
excertos das respostas dos entrevistados que tornasse possivel a construcdo de um perfil
do trabalho realizado pela escola em leitura e que pudesse responder satisfatoriamente
nossa questdo de pesquisa. Lembramos, novamente, que o presente trabalho busca
identificar as causas das dificuldades em leitura dos alunos da escola estudada, assim
como maneiras de supera-las.

As perguntas procuraram abranger trés eixos nos quais podemos subdividir os
fatores que podem influenciar na identificacdo da causa desse baixo desempenho, quais
sejam: a) perspectiva de leitura dos professores; b) praticas de letramentos nas
diferentes areas; c) propostas para a formacio do leitor. E por meio desses eixos de
analise que iremos debater e tracar o perfil do trabalho realizado pela escola e que pode

nos ajudar a atingir nosso objetivo de pesquisa.

a) Perspectivas de leitura por parte dos profissionais

Nesta subsecdo, buscamos perceber como os educadores que trabalham na
escola entendem o conceito de leitura e a didatica utilizada por eles em suas respectivas
areas de conhecimento. Esse conhecimento é importante visto que € preciso que se saiba
0 ponto de partida de como acontecem essas atividades de leitura e a partir dai
possamos trabalhar sugestdes de mudancas. Solé (2014) argumenta que todo trabalho de
leitura realizado pela escola deve partir do principio de que ndo ha um ensino de leitura
e sim uma pratica leitora que deve ser desenvolvida na escola.

Podemos dizer que todos os entrevistados disseram trabalhar a leitura em suas
aulas, encarando esse tema como de grande desafio e muito importante para a formacéo
critica de seus alunos. Debates, discussdes, rodas de leitura e conversas foram citadas
pelos professores de Portugués e Histéria como algumas formas de trabalho com a

leitura em sala. A seguir, dois trechos da entrevista com os professores:

"(...) Faco diagnostico com minha turma para saber que tipos de
textos eles gostam mais, em quais eles ficam mais 'ligados'. Isso é
feito através de jogos, conversas com os alunos. Faco propagandas
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dos livros que estou lendo. Leio com eles 'pedacos’ dos livros que

estou lendo (Professor de Portugués)'™.

"(...) trabalho através de roda de discussdo e debate onde os alunos
interagem na leitura coletiva e também, através disso, trabalho a
compreensdo textual dos textos de estudo (Professor de Histdria)".

Sobre a fala do professor de Portugués, interessante quando relata que escolhe
textos de acordo com os interesses dos alunos, o que os motiva a leitura. Em relacdo a
escolha de trechos de livros que 1€ junto com os discentes, ele ndo menciona o objetivo
dessa leitura, o que seria interessante deixar explicito aos jovens, para que eles
percebessem e desenvolvessem estratégias de leitura que facilitariam o seu
entendimento e compreenséo.

No entanto, os professores de Matematica e Quimica relataram que o trabalho
de leitura realizado por eles envolvia formas mais praticas, como, por exemplo, 0 uso de
resumos e biografias com temas referentes as suas disciplinas, ndo sendo citada
nenhuma forma mais participativa e ativa da voz do aluno nesse trabalho. A perspectiva
autdbnoma de letramento se percebe na fala do professor de Matematica nesse trecho da

entrevista

"(...) A leitura que trago é um resumo do conteddo que vamos
trabalhar escrito na lousa, para que leiam, interpretem, conceituem.
Logo em seguida, coloco questdes bem contextualizadas para que
consigam ler e interpretar (Professor de Matematica)"

E evidente que a leitura de resumos de textos feitos pelo proprio professor néo
é suficiente para sua apropriacdo ou mesmo para qualquer discussao que possa estar
sendo levantada em relacdo a leitura. Street (2014) ao diferenciar os modelos ideolégico
e autbnomo de letramento explica que ao tentarmos separar a linguagem dos contextos
de sua producdo perde-se um elemento importantissimo para o sentido do texto que é a
reflexdo sobre os atores sociais envolvidos em sua construcao.

Sobre essas estratégias e entendimentos dos professores a respeito do trabalho
com a leitura vale citar o pensamento de Souza et al. (2010) quando afirmam que os
professores devem procurar promover o letramento ativo de seus alunos ja que o ensino

de estratégias leitoras se torna mais efetivo quando os discentes tém mais oportunidades

9 . ~ LT .

As falas dos entrevistados serdo destacadas em italico e de forma recuada, conforme a transcri¢do das
entrevistas, corrigidos pequenos erros gramaticais. 1sso ajuda a diferenciar os excertos colhidos na
entrevista da fala do autor da dissertacao.
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de tornar seus pensamentos visiveis e explicitados. O letramento ativo acontece quando
as ideias e pensamentos dos alunos séo considerados, estabelecendo o dialogo entre si e
com o texto através de debates, questionamentos e discussdes.

Conforme esse pensamento de Souza et al. (2010), podemos dizer que a leitura
de resumos feitos pelo proprio professor, ndo deixa de ser uma estratégia de leitura,
entretanto seria importante ndo apenas apresentar um resumo pronto, elaborado pelo
professor, aos alunos. Acreditamos ser fundamental uma abordagem menos passiva e
mais ativa nas préticas leitoras, levando em consideracdo os interesses dos estudantes,
promovendo atividades em que eles possam, por exemplo, pesquisar sobre o assunto,
elaborar os resumos e apresentarem em forma de diferentes géneros. Assim, se 0
letramento ativo acontece quando os alunos dialogam com o0s textos, seria mais
interessante que os proprios alunos produzissem esses resumos para que o professor os
utilizasse nas aulas.

Interessante anotar a resposta do diretor nas perguntas referentes a esse eixo
tematico em que ele afirma que a leitura deve ser trabalhada de forma sistemética pelos
professores, no entanto, ele ndo especificou como deveria se dar essa sistematizacdo ou

se a escola realiza essas acdes.

" (...) De um modo geral, a leitura tem que ser trabalhada em todas as
aulas, € indispensavel que em todas as disciplinas se tenha leitura.
Ela tem que estar organizada de forma que o professor faca uso desse
saber sistematizado para o aluno, claro, tanto por parte do professor,
guanto por parte do aluno. De uma maneira geral, entdo, 0s
professores se utilizam sim da leitura em sala de aula. (Diretor)".

Se entendermos essa fala em que cita o saber sistematizado como uma pratica
de leitura que ocorre ou deve ocorrer de forma constante e corriqueira, € uma resposta
gue vai ao encontro do que afirmam Lima e Azevedo (2011) quando destacam a rotina
de leitura como uma estratégia muito valida nessa tarefa de desenvolver o habito da
leitura. Porém, € preciso esclarecer que a simples "rotina" de fazer atividades de leitura
com os alunos ndo garante a compreensao ou melhoria da competéncia leitora por parte
deles, é preciso que essas atividades sejam significativas para eles.

Uma outra questdo bem comum na forma como os educadores encaram 0
trabalho com leitura na escola é o fato de todos considerarem a leitura de seus alunos
muito fraca e cheia de lacunas que precisam ser preenchidas. Essas dificuldades se

tornam um problema maior justamente quando eles fazem atividades que exigem uma
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autonomia leitora por parte dos alunos que eles ainda ndo possuem. A seguir, dois

trechos das respostas dos professores sobre isso:

"(...) Os nossos alunos leem por obrigacdo e muitas vezes é uma
leitura muito falha, o que impede que eles saibam mais ainda
(Professor de Quimica)".

"(...) Grande parte de nossos alunos séo alienados, ndo tém um perfil
de leitor. O que eles leem mais, sdo as redes sociais e nada mais.
Uma minoria tem aquele habito de leitura mais formal, de pegar o
livro paradidatico para fazer uma leitura mais atrativa e interessante
pra ele (Professor de Matematica)".

O que podemos perceber através de suas respostas € uma certa frustracdo pelo
fato deles ndo poderem trabalhar mais a prética leitora devido as limitacGes causadas
pelas dificuldades em leitura dos alunos. H& uma percepgdo nesses trechos de que a
responsabilidade por essas dificuldades seja mais do proprio aluno o que seria uma
atribuicdo de culpa equivocada, jA que o professor tambem tem sua parcela de
contribuicdo nisso, assim como o0 contexto social. Quando tentamos atribuir as
limitacBes na compreensdo dos textos aos proprios alunos é como se entendéssemos a
leitura como um processo neutro que independe dos contextos sociais, pertencente,
portanto, a um modelo auténomo de letramento (STREET, 2014)

Um relato contado pelo professor de Histéria ilustra muito bem essas
dificuldades de se ampliar a competéncia leitora nos alunos. Através de rodas de leitura
promovidas pelo professor, ele trabalha a socializacdo de textos semanalmente e
percebe alguns obstaculos a que ele atribui a timidez e vergonha por parte dos alunos

em realizar essa socializagéo.

"(...) Ainda assim, eu percebo uma dificuldade, ja que além da
vergonha e timidez, noto suas dificuldades na leitura. Recebemos
esses alunos, no Ensino Médio, ja& com dificuldades de leitura e
escrita, entdo percebo além dessa timidez e vergonha, ndo serem
dotados de uma leitura significativa a nivel de Ensino Médio
(Professor de Historia)."

Observe que o préprio professor percebe que esses obstaculos sao
potencializados pela falta de uma leitura mais significativa, por parte deles e que,
segundo afirma, sdo resisténcias que os alunos ja trazem consigo quando chegam a

escola. Embora saibamos que sua tentativa seja de ajudar, talvez esses momentos de
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socializacdo se tornem constrangedores para os alunos porque a dificuldade na leitura se
tornaria mais publica o que acabaria prejudicando sua relagdo com os textos. Uma
reavaliacdo da mediacdo feita pelo professor poderia indicar um outro caminho que
proporcionasse ao aluno uma melhor participagéo nessa atividade.

A mediacdo da leitura conduzida pelos professores € um ponto importante a se
considerar pois, as vezes, em vez de ajudar na melhoria da competéncia leitora, se mal
conduzida, pode provocar um efeito adverso ao pretendido. O aluno quando se sente
constrangido, o que pode estar acontecendo nesse caso, ndo consegue se aproximar dos
textos e 0s vera como um instrumento que ndo lhe proporcionard prazer.

Kleiman (2005) entende que o professor deve agir como um gestor de recursos
e saberes - os dele e os de seus alunos - para que ele possa agir e formar bons leitores.
Esse agente que ndo precisa saber tudo sobre a lingua escrita, deve se engajar nas
chamadas praticas de letramento, que por serem uma atividade colaborativa,
possibilitard o aprendizado de todos, ja que todos tém algo a contribuir e todos tém algo
a aprender.

A realidade descrita e constatada na escola pesquisada foi citada como
elemento que dificulta a melhoria da competéncia leitora dos alunos. Um fator que
contribui muito para isso € o nivel socioeconémico citado nesses relatos, principalmente
no que se refere a aquisicdo de materiais para leitura por parte dos alunos. Segundo
argumenta Cafiero (2005) o trabalho com a leitura para esse publico precisa contemplar

essa realidade na qual os alunos convivem e buscar sua superacdo ou mitigacao.

"(...) A maioria ndo tem acesso a internet, para poder baixar os livros
em PDF e fazer a leitura ou mesmo comprar e-books e ler pelo
celular (Professor de Quimica)".

Esse comentario feito pelo professor precisa ser entendido também diante do
contexto de pandemia da Covid-19 que atingiu o Brasil a partir do primeiro semestre de
2020 que exigiu dos docentes um trabalho mais voltado ao uso de ferramentas
tecnoldgicas e digitais e que sdo de mais dificil acesso a populacdo de baixa renda.
Segundo Cafiero (2005), a leitura ndo pode prescindir de uma analise dos contextos
sociais em que esse ato acontece, pois quem faz a leitura € um sujeito que precisa ser
compreendido em todo seu processo global de aquisicdo de conhecimento.

Tendo em vista o que foi relatado nos trechos, podemos concluir que os

professores conseguem perceber que os alunos tém dificuldades e falhas, mas alguns
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docentes precisam repensar seu entendimento sobre qual a responsabilidade de cada um
no processo de aquisicao da leitura. Também é preciso que alguns percebam que ndo da
para "ensinar" leitura sem considerar ou tentando separa-la dos contextos sociais de sua
producéo.

Para isso, € preciso que eles abandonem o modelo autbnomo de letramento e
procurem utilizar em suas aulas, textos que proporcionem uma reflexdo sobre a
construcdo socio-histérica envolvidas neles. 1sso permitird ao discentes entender como
as mudangas ocorrem e 0 que motivou essas transformacdes auxiliando-os a entenderem
também as préprias alteracdes pelas quais todos ndés passamos.

O primeiro passo para abandonar esse pensamento que culpabiliza apenas os
alunos (modelo autbnomo) pelas dificuldades em leitura é tentar entender que a leitura
envolve praticas sociais (modelo ideoldgico). Entéo, procurar envolver ou trazer para a
sala de aula textos produzidos pela comunidade em situacdes que os alunos reconhecam
0s atores sociais presentes nessa producdo, seria uma forma de fazé-los reconhecer a

forte relagdo entre o texto e 0s contextos sociais.

b) Praticas de letramento nas diferentes areas

Nesta subsecédo, procuramos discutir o papel que as disciplinas, e ndo apenas a
de Lingua Portuguesa, podem ter no desenvolvimento das habilidades leitoras dos
alunos, desmistificando o pensamento de alguns educadores de que o ensino de leitura é
tarefa exclusiva dos professores dessa area. Cafiero (2005) argumenta que as atividades
de leitura promovidas na escola devem ter no professor um papel de mediador na leitura
realizada pelos alunos, fazendo com que haja mais proximidade entre o autor e leitor
possibilitando-lhes construir um sentido para o texto.

Houve uma unanimidade nas respostas coletadas na entrevista, sobre a
responsabilidade do trabalho com leitura por parte dos professores e todos concordam
que a leitura deve ser promovida dentro das possibilidades oferecidas por cada

disciplina.

"(...) Todo professor, independente da disciplina, tem uma obrigacéo
muito grande de trabalhar a leitura em sala, em despertar esse
interesse nos alunos (Professor de Quimica)".
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"(...) Sem davidas, somos responsaveis pela aquisicao, pelos alunos,
da prética leitora e ndo somente o professor de Lingua Portuguesa
(Professor de Historia)".

"(...) Temos que desmistificar isso de que s6 Portugués tem que
trabalhar leitura (Coordenador)".

Um destaque que chama a atencdo nas respostas de alguns educadores é a
importancia de se trabalharem textos significativos e que sejam do convivio dos alunos,
aproveitando suas préprias duvidas como no caso do professor de Quimica que

aproveitou uma davida de um aluno sobre o "porqué" da agua do mar ser salgada.

"(...) Um exemplo simples, um dia, dando aula sobre 'solugfes', um
aluno me perguntou: 'Professor, porque a agua do mar é salgada?',
pensei em responder, mas deixei para que ele fosse na biblioteca
realizar uma leitura com a professora responsavel pelo local, que iria
Ihe ajudar (Professor de Quimica)".

Como vimos, o professor aproveitou a oportunidade e indicou a pesquisa de
leituras na biblioteca como uma forma de incentivo as praticas leitoras. Nesse exemplo,
é preciso destacar que o incentivo aos alunos irem na biblioteca ¢ valido, mas uma
simples recomendacdo nédo € suficiente. Outras acdes, a partir dessa, podem ser tomadas
para que haja uma progressdo nesse incentivo como por exemplo, a producéo de textos,
a socializacdo de leituras, o debate em sala de aula ou apresentacéo de seminarios.

Também foi relatado por quase todos os entrevistados o papel que a leitura tem
na melhoria de desempenho de suas respectivas disciplinas, destacando que se o aluno
ndo tiver sua competéncia leitora bem desenvolvida, consequentemente seu
desempenho na matéria sera prejudicado. O professor de Histéria também citou a
importancia da construcdo de cidaddos criticos através da leitura, ainda mais em
disciplinas da area de Humanas, pois estas exigem dos alunos um certo grau de
criticidade que deve ser desenvolvido a partir da autonomia leitora buscada para nossos

discentes.

"(...) Nao tem como trabalhar criticidade, dentro da disciplina de
Histdria, sem que o aluno consiga efetuar uma leitura mais na frente
e repassar aquilo que compreendeu. Proporcionar essa capacidade
critica e essa autonomia de pensamento é importante que ele
compreenda para que tenha um pleno exercicio da cidadania
(Professor de Historia)".
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Percebe-se que o professor entende muito bem o que o trabalho com leitura
deve proporcionar aos discentes, a autonomia de pensamento, porém € preciso que
compreenda que ele € o responsavel pela promocéo disso. Através de suas atividades de
leitura e como mediador desse processo, ele é responsavel por despertar no aluno essa
criticidade tdo importante nas disciplinas dessa area de Humanas.

Muitos dos educadores também relataram que o trabalho de leitura a ser
incentivado por todos os professores precisa ter no proprio professor um exemplo de
leitor competente e comprometido com esse bom habito.

"O professor ndo pode ser omisso, ele tem que "vestir a camisa”,
propagar com paix&o, ndo como obrigacgdo. Devido ao nosso publico,
a leitura ¢ o melhor amigo que vocé tem, nesse e em qualquer
momento de sua vida. E um passatempo prazeroso e o professor tem
que ser um leitor, pois ndo adianta pedir pra ler se o professor néo Ié.
Isso com o professor independente de sua area, ele tem essa
responsabilidade (Professor de Portugués)".

"Eu sinto que tenho uma grande responsabilidade em relacdo a
leitura deles e uma coisa que sempre faco é andar com um livro, para
chamar aten¢do. Quando vocé anda com um livro, os alunos tentam
saber 0 que vocé estd lendo e isso o instiga a uma conversa e € um
incentivo. Acredito que somos responsaveis, como se féssemos um
exemplo para eles (Professor de Matematica)".

"No Brasil, ainda ha baixo percentual de pessoas que conseguem
alcancar o nivel superior e quem consegue Sao pessoas gque tem um
bom perfil leitor e devemos mostrar isso a eles, que eles também
podem conseguir. Mostrar que ndo é facil, mas que é através da
leitura que construimos nossa base intelectual que faz o que noés
somos hoje. A leitura faz isso imperceptivelmente, mas € ela a
responsavel por sermos 0 que somos hoje. Somos responsaveis pela
formacdo de nossos alunos e devemos mostrar isso a ele e que somos
leitores ativos, exemplos para eles (Coordenador)".

Nessas falas, vemos que todos eles reconhecem a importancia do professor no
processo de formacao de leitor, porém essa importancia ndo deve se restringir apenas
como exemplo para o aluno. Ele precisa mostrar aos alunos como deve ocorrer essa sua
experiéncia com os livros, que existem técnicas que ajudam na leitura, que eles podem e
devem seguir alguns procedimentos. Estratégias que, assim como ajudam o professor no
entendimento dos textos que ele 1€, também podem ajudar os alunos nos textos que eles
irdo ler.

Conforme Lima e Azevedo (2011) afirmam, o professor é o principal

responsavel em incentivar nos alunos o habito da leitura, tdo importante para o
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desenvolvimento de sua aprendizagem e, mais do que isso, ele sera um modelo no qual
seus alunos irdo se inspirar no inicio dessa descoberta do mundo dos livros. Como
relatado pelo professor de Portugués, é preciso que toda a escola "vista a camisa" no
que diz respeito a responsabilidade que cada um tem no desenvolvimento dessas
habilidades leitoras.

Uma observacéo interessante foi feita pelo coordenador a respeito do olhar que
as outras disciplinas deveriam ter para o desenvolvimento de competéncia leitora, olhar
esse que o professor de Portugués consegue perceber mais facilmente quando trabalha a

leitura em suas aulas.

(...) Percebemos com nosso olhar de pesquisador, que a maioria de
nos, professores de Lingua Portuguesa, consegue desenvolver melhor
a Matematica do que certas areas porque ha uma compreensdo do
contexto em que ela esta inserida. Assim, na Matemética é preciso
qgue ele compreenda o conceito para que depois ele cologue na
pratica. Entendemos o conceito através da leitura e assim vale
também para a Quimica, para a Fisica. Precisamos trabalhar esses
conceitos com a leitura para sO depois irmos para a pratica
(Coordenador).

Uma reflexdo que surge dessa fala do Coordenador é que, talvez se o0s
professores de outras areas como de Matematica, Fisica, Quimica ou outra,
trabalhassem os conceitos envolvidos no ensino de leitura como, por exemplo, a questédo
do contexto na leitura, eles teriam melhor resposta por parte dos alunos.

Segundo esse entendimento, o professor de Portugués teria uma facilidade
maior de trabalhar até mesmo os textos de outras disciplinas porque ele saberia explorar
mais essas questdes envolvidas no ato de ler, pois teria facilidade em compreender as
praticas leitoras que ajudam 0s meninos no entendimento dos textos. Dai a importancia
de um projeto de leitura que envolva todas as disciplinas e ndo apenas a de Lingua
Portuguesa.

Aqui cabe lembrar o pensamento de Solé (2014) sobre como a escola deveria
trabalhar o desenvolvimento da competéncia leitora. Para a autora, a competéncia
leitora estd associada ao desenvolvimento de varias habilidades especificas como de
escrever, codificar e decodificar, interpretar, correlacionar suas experiéncias de vida,
seus conhecimentos prévios etc.

Toda prética leitora precisa ser conhecida pelo grupo de docentes que compde

a equipe escolar. Porém, sabemos que esse é um ponto que ainda precisa ser
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reconhecido e redirecionado na escola, ja que as formacbes que envolvem o ensino de
leitura sdo voltadas apenas para os professores de Lingua Portuguesa, e geralmente
voltados ao reconhecimento e uso dos descritores presentes nas avaliagdes em larga
escala. Tal informacdo é confirmada pelo préprio pesquisador que também compde esse
grupo docente. Isso acaba deixando os outros educadores sem uma formagdo que o0s
ajudaria no desenvolvimento dessas rotinas de leitura também em suas aulas.

Nosso pensamento € de que para superar as dificuldades de leitura relatadas e
confirmadas pelos profissionais que trabalham na escola, a Gestdo Escolar precisa
pensar em estratégias que envolvessem o ensino de praticas leitoras ndo apenas pelos
professores de Portugués, mas de todos os professores de todas as disciplinas. E sob
essa justificativa que optamos por desenvolver esse eixo, que trabalha a importancia do
letramento nas outras areas, em um esfor¢o interdisciplinar para melhoria da

competéncia leitora.

c) Propostas para a formacéao do leitor

Esta subsecdo dispde sobre algumas ideias propostas pelos educadores da
escola que se referissem a propostas para formacédo do leitor a serem promovidas por
eles tendo em vista 0 contexto da escola em que trabalham. Solé (2014) explica que a
realidade de nosso pais ou localidade conta muito quando pretendemos realizar
trabalhos que tenham como objetivo desenvolver habilidades leitoras dos alunos.

Todos os educadores foram unanimes em destacar o papel do professor como
maior incentivador da leitura nos alunos, tanto como mediador que facilita a
aproximacao de entendimento entre autor, texto e leitor, como também no seu papel de
modelo de leitor no qual o aluno pode se espelhar na aquisicdo de bons habitos de
leitura. Interessante destacar algumas falas tanto do coordenador quanto do professor de
Portugués, que lembraram que para muitos alunos o contato que eles tém com o
professor, talvez seja o Unico que eles terdo com mais proximidade e afeto com alguém

que tenha nivel superior.

"(..) O professor é tudo, ele é referéncia. Nossos alunos do
Monsenhor Antero, por exemplo, tém como referéncia de leitores os
professores. A Unica pessoa que eles conhecem que tém nivel superior
é o professor, entdo ele serve como propaganda para a leitura
(Professor de Portugués)".
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"(...) Nos, professores de escolas publicas, somos 0s maiores
responsaveis por formar o jovem leitor, pois na maioria das vezes,
somos 0 Unico profissional com Ensino Superior que o aluno conhece
(Coordenador)".

Eles destacam que se deve reforcar nos alunos o papel que a leitura teve em
suas formacGes como forma de valorizagdo desse habito. Embora o fato de se ter um
curso superior ndo coloque ninguém acima dos outros, hd o pensamento de que foi
através da leitura que alcangaram suas conquistas profissionais e que isso deve servir
como exemplo para os alunos. Devemos entender essa fala dos professores com uma
ressalva, principalmente sobre o fato de que a garantia de um titulo de nivel superior
ndo fazer de ninguém um formador de leitor e que pessoas que ndo tém um curso
universitario também podem ser incentivadoras ou formadoras de leitores.

Também € interessante destacar algumas respostas dadas pelo professor de
Matematica e do proprio diretor sobre o papel que a Internet e as redes sociais tém no
desenvolvimento de habilidades leitoras. Para eles, essas inovagdes tecnoldgicas mais
atrapalham do que ajudam na ampliacdo da competéncia leitora, talvez por associarem a

linguagem mais informal utilizada na Internet a uma deficiéncia na aprendizagem.

"(...) As redes sociais tém atrapalhado demais nossos alunos, eles
estdo acostumados a uma sociedade privada, que s6 consome a
leitura das redes sociais. Isso é uma dificuldade que temos que
superar nos nossos dias (Diretor)".

"(...) Grande parte de nossos alunos sdo alienados, ndo tém um perfil
de leitor. O que eles leem mais sdo as redes sociais e nada mais ...
Grande parte é alienada devido, principalmente, a Internet (Professor
de Matemética)".

Aqui vemos afirmacdes sobre a influéncia que a Internet pode ter na linguagem
apresentada pelos alunos, afirmacfes essas que podem ser revistas por esses
profissionais. Essa ferramenta proporciona um letramento que muitas vezes o préprio
professor desconhece ou ndo compreende bem, mas que ndo é por isso que deve ser
ignorado ou relegado a um segundo plano. Pelo contrario, a Internet talvez seja a
linguagem com a qual o aluno mais se reconheca, principalmente, a das redes sociais. A
escola precisa saber utiliza-la a seu favor na busca pelo desenvolvimento de habilidades
leitoras.

Street (2014) afirma que muitas vezes a educacgdo formal oferecida pela

instituicdo prioriza determinado aspecto ou tipo de letramento que passa, entdo, a ser
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considerado superior aos outros. No entanto, uma escola que se preocupa em
estabelecer préticas letradas adequadas nos seus alunos ndo pode priorizar apenas um
tipo de letramento, sabendo que ha outras formas na sociedade contemporanea.

Ainda nessa mesma tematica de formacdo do leitor, ndo foi vislumbrado em
nenhuma das respostas dos educadores uma proposta ou projeto na area de leitura que
envolvesse a interdisciplinaridade ou um trabalho planejado e organizado entre as
disciplinas. O professor de Historia lembrou a interdisciplinaridade envolvida no
desenvolvimento da competéncia leitora e o coordenador descreveu o acompanhamento
feito pelo Nucleo Gestor das atividades que envolvessem leitura ou outras executadas
pelos professores. Apesar desses relatos, ndo houve uma descricdo de projeto amplo que
envolvesse todas ou quase todas as disciplinas, ao mesmo tempo, com o fim de
desenvolver competéncia leitora.

O diretor citou que as atividades de leitura podem ser desenvolvidas de varias
formas como saraus literarios, rodas de leitura, pecas teatrais, porém ndo afirmou
categoricamente se essas atividades sdo desenvolvidas na escola de maneira continua.
Os professores de Portugués e Histdria também relataram que umas das formas de
trabalhar a competéncia leitora nos alunos séo as rodas de leitura, porém percebe-se que
essas atividades ndo fazem parte de uma rotina regular praticada por todos os
professores ou mesmo incentivada e acompanhada pelo Nucleo Gestor da escola.

Nesse sentido, Lima e Azevedo (2011) destacam a rotina de leitura como uma
estratégia muito valida nessa tarefa de desenvolver o habito da leitura. Criar momentos
propicios para essa acdo e cuidar para que esses momentos sejam prazerosos para 0S
jovens pode fazer com que eles compreendam e associem a leitura como algo a se
desenvolver, mas que pode ser muito proveitoso ao mesmo tempo. Ainda mais se
lembrarmos de algumas respostas citadas anteriormente sobre o contato desses alunos

com os livros, como descrito pelo professor de Portugués que afirmou que o docente

"(...) deve pensar que o aluno talvez em nenhum outro momento de
sua vida va ler um livro, entdo ele deve aproveitar esse momento de
leitura (Professor de Portugués)".

E preciso complementar essa fala refletindo sobre 0 modo como aproveitamos
esses momentos de leitura com os alunos, que atividades proporcionamos a eles. Os

professores de Portugués, Quimica e Matematica citaram com bastante énfase como um
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dos problemas que impedem o desenvolvimento da competéncia leitora nos alunos a

falta de interesse e a consequente indisciplina gerada por ela.

"(...) Agora o que impossibilita o trabalho é a indisciplina, ja que é
dificil vocé trabalhar algo, por mais simples que sejam. Quando nos
deparamos com alunos que deixam a aula desagradavel, até o
diagndstico fica dificil (Professor de Portugués)".

"(...) Os nossos alunos leem por obrigacdo e muitas vezes é uma
leitura muito falha, o que impede que eles saibam mais ainda. Eles
ndo sabem, nem procuram saber, ndo tém interesse e ndo gostam de
ler (Professor de Quimica)".

"(...) Os projetos, as vezes, ndo tem continuidade porque as outras
demandas da escola séo grandes ou mesmo por falta de interesse dos
alunos que vai diminuindo ou com a demora de algo dentro do
projeto que os desestimula e por isso ndo sao finalizados (Professor
de Matematica)".

Sendo assim, precisamos refletir que tipo de leitura oferecemos aos nossos
alunos nas escolas: sera que eles se reconhecem nela, sera que eles a entendem como
pratica social ou a veem apenas como metodo de estudo e sendo uma prética individual?
Para Kleiman (2002), leitura € uma pratica social que nos faz remeter a outros textos e
outras leituras e em que reconhecemos ou projetamos nela todo nosso sistema de
crencas e valores.

A grande deficiéncia de aprendizagem em leitura observada nos alunos
também foi um assunto bem recorrente nas respostas dadas pelos educadores
entrevistados, como um fator que impede a formacdo de leitores. Embora possamos
achar esse raciocinio 6bvio, ja que, se os alunos tém dificuldades em leitura,
consequentemente ele ndo serd um bom leitor, chama a atencéo o fato de que, para esses
educadores, essa realidade seja muito dificil de ser mudada apenas pela escola. Veja o

que afirma o professor de Historia

"(...) Temos uma biblioteca, temos um acervo de livros, temos
excelentes profissionais e temos uma dificuldade de fazer nosso aluno
se apropriar dessa leitura. E uma dificuldade que tentamos contornar
através de estrategias para fazer com que essa leitura faca parte de
seu cotidiano, ndo s6 no ambito escolar, mas também em sua casa, ha
praca, onde estiver (Professor de Historia)".
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O coordenador chega a citar uma estimativa de que 70% dos alunos recebidos
nos 1° anos nao tém bons habitos de leitura e tém muita resisténcia a encara-la como um

bom habito a se seguir e que proporciona prazer a quem dela usufrui.

"(...) Esses alunos que ndo sabem ler podem ser separados de trés
formas. Primeiro, sd@o aqueles alunos que ndo leem mesmo, mal
sabem assinar o nome e sabem de coisas bem basicas. Segundo, temos
alunos que apenas decodificam, que vocé pede para ele I1é uma pagina
inteira e explicar o que leu, ele ndo entende, ndo consegue interpretar
um texto com qualidade. Isso para nds, professores de Lingua
Portuguesa, gera um desanimo e nos deixa sem saber o que fazer.
Pegamos uma sala que tem 40 alunos com niveis de leitura diferentes.
Outro perfil de alunos com dificuldades s&o aqueles que né&o
aprenderam que a leitura é algo que deve ser feita diariamente e que
veem ela como um castigo. Alunos para quem o trabalho com a
leitura em sala é visto como algo ruim, como um castigo. Entdo é
muito dificil vocé trabalhar com alunos que apresentam esses trés
perfis, que é a caracteristica dos nossos alunos que recebemos na
nossa escola. Entdo nosso desafio é saber como formar leitores
ativos, se talvez 70% dos alunos que recebemos no 1° ano se
enquadra em um desses trés tipos (Coordenador)".

Seria entdo importante encontrar um meio mais eficaz de demonstrar a essa
maioria que a pratica da leitura pode proporcionar alegria, felicidade e entusiasmo
através dos livros.

Portanto, é de fundamental importancia que a escola pense um projeto que faca
os alunos perceberem o prazer de se ler um texto. Prazer esse que ocorrera se 0s alunos
conseguirem identificar-se com os textos e se reconhecerem neles. Se mais da metade
dos alunos veem a leitura como algo macante e chato, devemos urgentemente mudar
essa visdo. O primeiro passo € fazé-los reconhecerem-se com 0s textos e isso SO
ocorrera se o professor e a escola for eficaz na tarefa de aproximar os alunos dos textos,

incentivando e valorizando ainda mais a leitura.
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4 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL: PROPOSTA PARA UM TRABALHO
INTERDISCIPLINAR VOLTADO A LEITURA

O objetivo desta dissertacdo é compreender as causas das dificuldades em
leitura verificadas nos discentes da EEM Monsenhor Antero José de Lima e buscar
meios para superar essas dificuldades. Como foi evidenciado no segundo capitulo, a
escola apresenta indices de competéncia leitora, mensurados principalmente pelas
avaliacOes externas, abaixo daquilo que se consideraria adequado para os alunos na
série escolar em que se encontram. E isso se apresenta como um problema de gestdo
que precisa de solugdes satisfatorias e ao mesmo tempo praticas para serem colocadas
em agdo.

No terceiro capitulo, salientamos a visdo de leitura e os Novos Estudos de
Letramento propostos pelos grandes estudiosos dessa tematica, no qual foi explicitado
como a escola deveria trabalhar a competéncia leitora e os processos de formacgéo de
leitores. Também teve destaque nessa parte do trabalho, a grande ajuda que um projeto
interdisciplinar pode trazer para a resolucdo de problemas de aprendizagem em uma
escola. O tema da interdisciplinaridade foi apresentado e exposto nesta dissertacao,
justamente porque ele é uma das bases para a construcao deste PAE.

Ainda no terceiro capitulo, fizemos a nossa pesquisa de campo através da
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os profissionais da escola, momento em
que pudemos identificar, através do olhar desses profissionais, como a escola entende
que deve acontecer 0 processo de aquisicdo da leitura. Também pudemos avaliar o
trabalho com os textos que a escola realiza e se hd ou ndo falhas na metodologia que os
professores de diferentes areas utilizam durante suas aulas em que exploram a
competéncia leitora de seus discentes.

Para a construcdo do PAE, é preciso que apresentemos uma sistematizacao
desses dados colhidos na pesquisa de forma que para cada problema/situacéo
merecedora de destaque, possamos estabelecer uma acdo para superar ou melhorar o
alcance delas de acordo com os objetivos que pretendemos. Para isso, fizemos o
seguinte quadro em que relacionamos os principais achados/problemas, os objetivos

pretendidos e acBes propostas:



Quadro 7: Principais achados/problemas identificados na pesquisa de campo

EI.XOS Achados/Problemas Objetivos a serem perseguidos Possiveis a¢des a serem propostas
analisados

1. Trabalho com leitura feito pelos | Melhorar a percepgdo por parte | 1. Utilizagdo de um protocolo de leitura nos momentos em que sdo
professores sem o uso de | dos professores de que € preciso | trabalhadas atividades de leitura em sala de aula.
estratégias de leitura, importante | ensinar estratégias de leitura aos

Perspectivas para a compreensao dos textos alunos

de leitura por

parte dos | 2. Atribuigdo de responsabilidade | Mudar a visdo de modelo | 2. Esclarecimento junto a comunidade escolar de que a melhoria da

profissionais

pelas dificuldades em leitura aos
alunos

auténomo de leitura para o
modelo ideologico que considera
os atores sociais envolvidos no
processo de leitura

competéncia leitora deve envolver todas as pessoas responsaveis pela
formagdo educacional dos discentes.

Pratica de
letramento nas
diferentes

areas

3. Pouca utilizagdo de textos
significativos com os alunos

Atrair os jovens a leitura através
da utilizagdo de textos mais
significativos para os mesmos.

3. -Realiza¢do de sondagens, enquetes, pesquisas de opinido sobre os
tipos de textos que os alunos mais gostam.

-Maior valorizagao das produgdes textuais feitas pelos proprios alunos

-Realizagdo de eventos em que seja dada oportunidade para utilizagdo
das produgdes textuais ou sugestdes de leituras indicadas pelos alunos.

4. Pouco incentivo e
acompanhamento, por parte da
gestdo, do trabalho com leitura a
ser realizado por todos os
professores

Ampliar a tomada de consciéncia
de que a leitura deve ser
trabalhada por professores de
diferentes areas e ser
acompanhada pela gestao

4. -Formagao voltada aos professores de todas as areas sobre a
importancia do trabalho com leitura.

-Criag@o de instrumentos que possam facilitar esse acompanhamento
por parte da gestdo como estabelecimento de datas para realizagdo do
trabalho, fichas para utilizagao pelos professores, sugestdes de temas
comuns a serem trabalhadas pelos professores.

Propostas para
a formagdo de
leitor

5. Auséncia de um projeto de
formagao de leitor e que ndo seja
voltado apenas para treinamento,
tendo em vista as avaliagcOes
externas.

Criar um projeto de formagao de
leitor, englobando as diferentes
areas

5. -Pesquisa de propostas baseada nos interesses dos alunos.

-Busca de sugestdes que fujam um pouco da metodologia de simples
treinamento para identificagdo de descritores.

-Inclusdo da comunidade escolar (pais e sociedade) em alguma etapa
do projeto.

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa
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Este quarto capitulo da dissertacdo coloca algumas propostas de trabalho com a
leitura tendo em vista a melhoria da competéncia leitora dos alunos da escola
pesquisada. E preciso que se compreenda que essas propostas procuram atender aos
nossos objetivos de pesquisa, € a0 mesmo tempo, se utilizar de medidas simples e
plenamente aplicaveis tendo em vista a realidade da escola e as necessidades dos
professores e alunos.

Cada secdo deste quarto capitulo diz respeito a uma agdo a ser aplicada, tendo
como ponto de partida o quadro 7 com os achados e problemas detectados durante a
pesquisa de campo. Também utilizamos como ferramenta para o planejamento das
acOes, em cada uma dessas sec¢des, a metodologia 5W2H que, conforme definido por
Gilles de Paula (2015), ¢ um "checklist administrativo de atividades, prazos e
responsabilidades que devem ser desenvolvidas com clareza e eficiéncia por todos os
envolvidos em um projeto.”

A sigla é formada pelas iniciais, em inglés, de sete diretrizes que, se bem
seguidas, fornecerdo um mapa de atividades que tornardo a execucdo das acGes mais
claras e efetivas. Essas diretrizes séo:

Os 5W: What (o que sera feito?); Why (por que sera feito?); Where (onde
sera feito?); When (quando sera feito?); Who (por quem sera feito?). Os 2H: How
(como seré feito?); How much (quanto vai custar?)

E uma metodologia simples que ajudaréa a gest&o escolar no controle das acoes
e das tarefas que caberd a cada um dos atores envolvidos. A seguir, apresentamos as

acOes propostas para cada um dos problemas detectados.

4.1 Definicéo e utilizacédo do Protocolo de leitura

Carlos Jorge (2009) define protocolo de leitura como um conjunto de
instrucdes de uso nas estruturas culturais, mentais e linguisticas de um texto que torna
possivel a comunicabilidade e a permuta de informacBes entre o texto e o leitor. E
funcdo dos protocolos de leitura colocar a expectativa do leitor dentro dos parametros
do texto, fornecendo os limites da variabilidade de interpretacbes que sdo possiveis

inferir a partir de sua leitura.
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Ainda segundo o0 mesmo autor, os protocolos de leitura ndo devem ser vistos
como acordos exaustivos e que podem se dar como terminados e concluidos. E preciso
que se dé liberdade para que se estabelecam protocolos de diversas maneiras de modo
que o aluno possa atingir um nivel de compreensdo do texto que satisfaca os objetivos
propostos na leitura.

O objetivo da aplicacdo de um protocolo de leitura a alunos é fazer com que
eles melhorem sua interpretacdo e assimilacdo das informacdes que estejam presentes
no texto, melhorando consequentemente sua competéncia leitora. Como ha uma grande
variedade de tipos e géneros textuais que circulam na sociedade, ha, portanto, uma
necessidade de que os protocolos de leitura sejam varidveis ou mesmo possam ser
adaptaveis a essa grande multiplicidade de textos disponiveis.

As sugestdes de protocolo de leitura e exemplo de texto aplicavel estdo
disponiveis nos apéndices B e C ao final desse trabalho. Procuramos, na formulagéo dos
itens do protocolo de leitura aplicado, que ele fosse o mais abrangente e generico
possivel, dentro da nossa proposta de explorar habilidades leitoras que consideramos
importantes nessa etapa e nivel de ensino.

O texto escolhido como exemplo para aplicacdo deste protocolo pertence ao
género reportagem, de tipologia do informar e do opinar, bastante presente nos
conteddos estudados pelos alunos, de modo que pode ser explorado pelos professores
com mais frequéncia, inclusive de disciplinas variadas. Procuramos um texto que fosse
interessante para os alunos, pois entendemos que a escola deve sempre, ao trabalhar
leitura, buscar textos que facam parte do cotidiano deles, em que eles possam se
reconhecer neles.

O protocolo de leitura é uma estratégia utilizada para auxiliar o estudante na
compreensdo do texto destacando suas impressbes de modo personalizado e
sistematizado, evidenciando sua interpretacdo de acordo com o texto e o contexto lido
(CANTALICE, 2004). E uma oportunidade também para os professores conhecerem o
pensamento de seus alunos e suas reflexdes sobre a lingua.

Ao se utilizar de um protocolo de leitura, sera possivel ao aluno realizar "uma
analise com o objetivo de rever e refletir sobre o contetido lido, ou seja, a importancia
da leitura, o significado da mensagem, a aplicacdo para solucionar problemas e a
verificagdo de diferentes perspectivas apresentadas para o tema. ” (CANTALICE, 2004,
p. 105). Ou seja, lhe permitira desenvolver habilidades leitoras importantes para a

realizagdo da compreenséo textual.
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O protocolo de leitura foi formulado pensando-se nos trés momentos que
compreendem o0 processo de leitura: o antes, o durante e o ap6s a leitura. Segundo
Cantalice (2004), esses trés momentos sdo importantes para serem explorados pelos
professores e se corretamente bem executados, favorecerdo um nivel de compreensdo
textual melhor por parte dos alunos, tornando sua participagdo bem ativa nesse
processo. Procurou-se no estabelecimento dos itens a serem seguidos no rito e tendo em
vista seu publico-alvo, a utilizacdo de uma linguagem que se tornasse bem
compreensivel para todos, no qual eles estivessem compreendendo bem o objetivo
dessas perguntas.

Seguindo essas orientacOes, apresentamos 0 seguinte planejamento para

execucao dessa acao através do quadro 8:

Quadro 8: Utilizagcdo do Protocolo de leitura

O que sera feito? Utilizacdo de um protocolo de leitura durante as aulas
Por que seré feito? Melhorar a competéncia leitora dos alunos
Onde sera feito? Em todas as atividades dos professores que envolvam a

utilizacdo de textos para leitura junto aos alunos

Quando seré feito? Ao longo de todo ano letivo
Por quem sera feito? Professores de todas as disciplinas
Como sera feito? e Formacdo para os professores a respeito da utilizagdo

dessa ferramenta a ser feita pelos coordenadores e
Professores Coordenadores de Area (PCA's).

e Disponibilizacdo de um roteiro a ser seguido nas
aulas em que a leitura é explorada.

e Adaptacdo desse roteiro de acordo com os diversos
tipos de textos que o professor utilizar. Essa
adaptacédo pode ser orientada pelos coordenadores.

Quanto vai custar? A utilizacdo de materiais para a formacdo (utilizacdo de
fichas, copias) se da com equipamentos ja disponiveis na
escola

Fonte: elaborado pelo autor

Essa proposta inicial visa suprir uma lacuna a respeito do trabalho com leitura
feito pelos professores onde ndo sdo ensinadas estratégias de leitura que facilitam o
entendimento dos textos pelos alunos. Sendo assim, esse esfor¢co busca reforgar o

trabalho para a ampliacdo da competéncia leitora através da percepcao de que a pratica
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leitora pode ser desenvolvida se forem seguidos determinados passos no momento da

leitura.

4.2 Competéncia leitora e responsabilidade da comunidade escolar

Um dos problemas identificados na pesquisa diz respeito ao predominio de
uma visdo de modelo autbnomo de letramento por parte dos profissionais da escola, que
atribui a culpa pelo baixo desempenho em leitura aos préprios alunos. Consideramos ser
preciso que a escola mude esse pensamento e chame a responsabilidade por essa pratica
todos os atores envolvidos que compdem a comunidade escolar.

Essa visdo é prejudicial, pois ela ndo considera os contextos sociais que
influenciardo a perspectiva de leitura, j& que o ato de ler ndo é um processo neutro e
independente e a historia de vida dos discentes vai estar presente na interpretacdo que
ele dara aos textos. Na perspectiva do modelo ideoldgico considera-se que a histéria de
letramento pregressa do estudante deve ser assumida nas praticas de leitura, dando uma
dimensdo social a essa atividade.

Um trabalho de conscientizacdo deve ser feito comecgando pelos profissionais
da escola, passando pelo Nucleo Gestor, professores e funcionarios e depois
esclarecendo junto aos alunos e aos pais e responsaveis sobre o papel de cada um para a
melhoria da aprendizagem. Sem essa compreensdo, a responsabilizacdo por essas
dificuldades em leitura continuara recaindo apenas no aluno, o que é prejudicial a ele e
tornara mais dificil a ampliacdo de sua competéncia leitora.

Esse esclarecimento pode ser feito junto aos profissionais da escola nos
momentos de formacdo (planejamentos semanais ou mensais) ou reunides de
alinhamento que ocorrem periodicamente. Aos alunos, 0s momentos coletivos no pétio
da escola ou mesmo em sala de aula podem ser aproveitados para reforco do
pensamento a respeito do seu papel para o aumento de sua propria compreensao leitora.
As reunides de pais e mestres também podem ser aproveitadas pelo Nucleo Gestor para
a conscientizacdo dos pais ou responsaveis do importante papel que desempenham,
principalmente no refor¢o e incentivo que eles podem dar a leitura.

O quadro abaixo apresenta as orientacdes a respeito dessa acao

Quadro 9: Perspectiva de mudanca a respeito da concepcao de leitura
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O que seré feito? Reflexdes sobre concepgdo de leitura percebida por parte
da comunidade escolar

Por que sera feito? Provocar reflexdes sobre concepcdo de letramento,
reflexdes sobre a visdo dos professores acerca dos alunos e
0S processos de ensino-aprendizagem vivenciados por
eles.

Onde sera feito? Salas de formacdo dos professores, salas de aula e
reunides de pais e mestres

Quando sera feito? Ao longo de todo ano letivo
Por quem seré feito? Nucleo Gestor e Professores
Como sera feito? e Formacdo para os professores em que seriam

apresentados os dois modelos de letramento, suas
caracteristicas e implicacbes nos alunos. Tais
reflexdes seriam feitas por meio de oficinas em que
buscaremos associar teoria e atividades praticas.

e Adoc¢do do modelo ideoldgico de letramento por parte
dos professores nas aulas em que se trabalha leitura.

e Explicacdo aos pais e responsaveis de suas
responsabilidades no incentivo a leitura dos discentes
e na ajuda que eles podem dar para a melhoria da
aprendizagem dos mesmaos.

Quanto vai custar? A utilizacdo de materiais para a formacdo (utilizacdo de
fichas, copias) se da com equipamentos ja disponiveis na
escola

Fonte: elaborado pelo autor

Essa acdo objetiva transformar uma perspectiva de leitura reconhecida pela
escola através dos dados da pesquisa de campo que ndo colabora para a melhoria da
aprendizagem de seus alunos. E importante também esclarecer que essa acio é apenas
uma proposta que pode ou ndo ser executada pelo ndcleo gestor escolar, que é quem
deve decidir se ela é pertinente ou ndo a melhoria de rendimento de seus alunos e
melhor para eles de uma forma geral. O nosso entendimento é de que a responsabilidade
pela proficiéncia leitora de seus discentes deve ser compartilhada por todos os sujeitos
implicados no processo da leitura e que toda a comunidade escolar deve tomar

consciéncia disso.

4.3 Utilizacao de textos significativos com os alunos
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E de conhecimento geral que alunos que possuem baixo desempenho em
proficiéncia leitora, geralmente ndo possuem habitos de leitura que os ajudariam na
melhoria desta competéncia. Na pesquisa, foi constatado o baixo interesse deles na
busca pelos livros na biblioteca ou mesmo nas interacdes durante as aulas de leitura
promovidas pelos professores em sala.

E preciso que a escola mude a perspectiva que esses alunos tém de que a leitura
ndo é atrativa ou ndo proporciona prazer e alegria. Para isso, ela precisa fazé-lo
interessar-se pelos textos, estabelecendo com isso uma mudanga de comportamento
dele, criando um habito saudavel que poderia ajudar na melhoria de sua competéncia
leitora. O trabalho com textos mais significativos para os alunos € um dos caminhos que
pode facilitar o crescimento desse interesse, mesmo que para isso seja preciso utilizar,
num primeiro momento, textos de estruturas mais simples.

Uma pesquisa realizada pelos responsaveis pela biblioteca ou mesmo pelos
professores sobre os temas de interesse dos alunos pode ser feita com o objetivo de
levar para a sala de aula ou biblioteca, textos ou livros que explorem essas tematicas.
Essa pesquisa pode ser realizada por meio virtual, através de ferramentas como Google
Forms ou debates em sala de aula. Com isso, ao discente seria dada a oportunidade de
desenvolver habilidades de leitura atraves de textos que fariam mais sentido para eles,
facilitando o uso dessas habilidades, sua compreensdo e a possibilidade de entender
textos relativos a outros temas a partir da compreensao dessas habilidades.

Durante nossa pesquisa de campo, foi identificado que a escola ndo utilizava as
producdes textuais dos alunos como forma de incentivo e promoc¢éo da leitura. Essas
producdes também sdo uma 6tima oportunidade de utilizacdo de textos significativos,
pois os alunos geralmente se interessam mais na leitura de textos feitos pelos préprios
colegas. E preciso que essas producdes sejam mais utilizadas, seja na criagdo de jornais
escolares, pequenos livretos ou eventos como saraus e apresentacdes culturais.

A partir desse ponto de vista, organizamos essa acdo no quadro 10

Quadro 10: Utilizacéo de textos significativos com os alunos

O que sera feito? Utilizacao de textos significativos com os alunos

Por que seré feito? Tornar atrativa a leitura para os jovens

Onde sera feito? Nos espacos e momentos de leitura proporcionados pela
escola
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Quando seré feito? Ao longo de todo ano letivo
Por quem seré feito? Nucleo Gestor, professores e responsaveis pela biblioteca
Como sera feito? e Pesquisa junto aos alunos de livros ou temas que

mais interessam a eles e posterior melhoria do
acervo da biblioteca baseada nessa pesquisa.

e Verificacdo da possibilidade de compra desses
livros ou pedido de solicitagdo aos 6rgdos
responsaveis.

e Utilizacdo do laboratério de informatica para leitura
de livros digitais escolhidos pelos alunos, que sao de
mais facil acesso por meio da Internet e
disponibilizagdo desse acervo digital para alunos
que consigam utilizar seus proprios computadores
ou smartphones para leitura.

e Uso pelos professores em sala, de textos que sejam
de maior interesse dos alunos e que possam ser
utilizados para o desenvolvimento de habilidades
leitoras.

Quanto vai custar? O custo para compra dos livros para a biblioteca se dara
de acordo com a possibilidade financeira ou através de
parcerias com os 6rgaos competentes ou ainda através de
doac0es.

O uso de textos pelos professores em sala pode ser feito
através de copias fornecidas com material da propria
escola.

Fonte: elaborado pelo autor

A importéncia dessa acdo visa proporcionar um maior interesse dos jovens com
a leitura, tendo em vista que eles demonstram baixas expectativas com 0s textos e
possuem sérias deficiéncias em compreenséo leitora. O uso de textos mais significativos
pode ajudar a mudar essa realidade e facilitar o trabalho com a leitura por parte dos

profissionais da escola.

4.4 Acompanhamento do trabalho com leitura por parte da gestao

Faz parte da rotina do gestor escolar o acompanhamento de todas as atividades
pedagdgicas desenvolvidas na escola e um tema tdo relevante como a proficiéncia em
leitura ndo pode deixar de ser avaliada e passar pela apreciacdo do gestor. Na pesquisa
de campo, embora os gestores tenham afirmado que existe essa supervisdo, ndo ficou
comprovado ou explicitado como ela ocorre e se ela € efetiva, principalmente com

relagdo a forma como é avaliada.
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Também faz parte das funcGes de direcdo escolar a realizacdo de formacdes
sobre questdes do dia-a-dia do trabalho do professor, como o desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos, que é o tema deste presente estudo. Conforme ja foi
defendido, deve ser tarefa de todos os professores e ndo apenas do professor de
Portugués a responsabilidade pelo desenvolvimento de habilidades leitoras.

No entanto, conforme foi verificado, as formagdes voltadas ao
desenvolvimento de habilidades leitoras sdo direcionadas apenas aos professores de
Lingua Portuguesa, enquanto os outros docentes perdem a oportunidade de aprimorar a
pratica leitora em seus alunos nos momentos em que realizam as leituras em sala. Para
transformar essa realidade, € preciso que a gestdo repense o publico-alvo dessas
formacdes e inclua nelas todos os professores para que todos possam compreender
como deveria ser dar o trabalho com os textos. Dessa forma, teriamos mais chances de
0s docentes compreenderem que 0 ensino de competéncia leitora, na verdade deve ser
entendido como uma pratica de estratégias de leitura que seriam orientadas por eles
junto aos alunos.

Uma sugestdo inicial de planejamento para essas aces de formacéo e

acompanhamento do trabalho com leitura esta descrito no quadro abaixo

Quadro 11: Formacao e acompanhamento do trabalho com leitura

O que sera feito? Formacdo e acompanhamento do trabalho com leitura
voltado aos professores

Por que seré feito? Ampliar a percep¢do sobre a importancia do trabalho com
leitura a ser praticado por todos os professores e avaliar o
trabalho com leitura praticado pelos docentes

Onde sera feito? Nos espacos de formacdo do professor dentro da escola e
acompanhamento do seu trabalho feito em sala de aula

Quando seré feito? Nos momentos de formacdo (planejamentos semanais e
mensais) e durante as aulas ao longo do ano letivo

Por quem sera feito? Coordenadores e Professores Coordenadores de Area
(PCAs)
Como sera feito? e Formacgdo voltada a todos os professores sobre o

ensino de praticas leitoras junto aos alunos e os
desenvolvimentos de estratégias de leitura para
compreensdo dos textos.

e Estabelecimento de rotinas de leitura pelos
professores e uso do protocolo de leitura nos
momentos em que os professores trabalham com
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textos.

e Criacdo de fichas ou instrumentais de
acompanhamento do trabalho com leitura preenchidas
pelo coordenador ou PCA's em que serdo verificadas e
aprimoradas as estratégias de leitura utilizadas pelos
professores durante as aulas.

u vai custar? u Oes a iai
anto vai custar? Os custos das formagdes correrdo por conta dos materiais
ja disponiveis na escola, assim como a criagdo de
instrumentais.

Fonte: elaborado pelo autor

Essas acOes visam ampliar a percepgédo por parte da escola da importéncia de
se desenvolver praticas leitoras nos alunos através de todo corpo docente, bem como
realizar um acompanhamento mais proximo desse trabalho. A formacdo do professor,
assim como a avaliacdo do trabalho docente ¢ fundamental para ampliar a tomada de
consciéncia sobre a importancia do seu papel nas aulas de leitura e no consequente

avanco da proficiéncia leitora dos alunos.

4.5 Criacéo de um projeto de formacéo de leitores

Toda acéo que visa melhorar a proficiéncia leitora de alunos precisa pensar em
um projeto de formacdo de leitores que seja atrativo e interessante para eles.
Geralmente, a estrutura das aulas e a imposicdo de atividades acabam por afastar os
jovens dos textos, principalmente se ele possui baixa proficiéncia em leitura. Sendo
assim, a escola precisa encontrar solucdes que aproximem os discentes da leitura e nao
como se a leitura fosse uma obrigacdo imposta pelos professores.

Na escola pesquisada, foi verificado que os trabalhos com leitura,
frequentemente acontecem através de textos que ndo foram escolhidos pelos alunos e
objetivando o estudo dos descritores cobrados nas avaliacdes externas. Essa estratégia
pode ndo ser a mais adequada para atrair e formar jovens leitores, pois 0 que acontece é
que os alunos ndo se reconhecem nesses textos que sdo trabalhados nas aulas e
consequentemente veem a leitura como algo desinteressante.

A vista disso, a escola precisa pensar em um projeto que convide os discentes a
leitura e para que ocorra esse incentivo inicial, eles precisam se reconhecer nos textos,
saber que a leitura pode ser interessante e prazerosa. Uma forma bem simples e bastante

utilizada em muitas escolas para fazer esse encorajamento inicial aos textos é a criacéo
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de um jornal escolar no qual eles poderiam utilizar seus diversos talentos e expressar a
comunicabilidade entre si, além de promover uma interacdo maior também com a
comunidade escolar.

O jornal escolar ndo desenvolve apenas a leitura e a escrita, ele permite dar voz
aos estudantes e pode se tornar uma Otima ferramenta de divulgacdo de suas ideias,
além de ser uma forma de reivindicar maior participacdo nas decisdes, seja da escola ou
da comunidade. A escola, ao incentivar um projeto como esse, deve oferecer autonomia
para que os alunos criem suas préprias pautas e com isso eles se sentem mais ouvidos e
mais interessados nas leituras que sdo promovidas.

E recomendavel também que essa proposta de criacio do jornal escrito venha
acompanhada da possibilidade de uso de um meio que ndo seja escrito para a
divulgacdo do projeto como a criacdo de uma radio escolar ou um canal no Youtube.
Fazendo assim, nossa proposta amplia o trabalho com a leitura, escrita e oralidade
através de géneros multimodais conforme prega a BNCC (2017).

Embora a escola deva possibilitar essa liberdade na construcéo dos textos, ela
precisa dar apoio e orientacdo durante sua criacdo, seja explicando como deve ser
organizado o jornal, as atribuicGes de cada cargo (reporter, editor, revisor etc.), a forma
de participacdo dos alunos. Também € importante que a escola forneca o material
necessario para que o jornal funcione (computadores, internet, papel) e incentive a
participacdo de todos.

Na organizacédo e criacdo do jornal, fizemos o seguinte planejamento em que
procuramos delinear como essa acdo pode ser executada. O quadro 12 apresenta esse

detalhamento

Quadro 12: Criacdo de um jornal escolar

O que sera feito? Criagao de um jornal escolar

Por que seré feito? Executar um projeto de formagéo de leitor que ndo esteja
voltado apenas ao desenvolvimento de habilidades leitoras
presentes nos descritores cobrados nas avaliagGes
externas.

Incentivar os jovens a leitura através de um projeto em
gue seja dada voz aos alunos.

Onde sera feito? Dentro do ambiente escolar em espacos adequados a
criacdo, execucdo e circulacdo do jornal

Quando seré feito? No inicio do ano letivo (de preferéncia no 1° més de aula)
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Por quem seré feito? Coordenadores, professores e alunos

Como sera feito? e Coordenadores e professores explicam a criagdo do
projeto e estabelecem como devem ser organizadas as
equipes e as fungbes de cada cargo;

e Estabelecimento de uma forma de rodizio entre os
alunos de forma que possa ser garantida a
participacdo de todos que desejam fazer parte e a
periodicidade de circulagdo do jornal;

e Propor como atividade inicial para a criacdo do
jornal, a producdo de um documentario sobre a
historia da escola.

e Oferecer suporte no fornecimento de materiais e
orientacdo e supervisdo na criacdo das pautas que
serdo utilizadas nos textos.

Quanto vai custar? Os custos iniciais correrdo por conta de materiais
disponiveis na escola (internet, computadores, cameras) e
as copias serdo reproduzidas também na propria escola.

Fonte: elaborado pelo autor

Essa acdo pretende envolver a escola em um projeto de formacdo de leitor que
ao mesmo tempo, que evita o simples trabalho voltado aos descritores cobrados nas
avaliacOes externas, se torne um projeto que vé a leitura como algo que pode ser
prazeroso. Ao permitir a expressdao da comunicabilidade dos alunos, atraves das
diversas tipologias (textos argumentativos, narrativos, informativos etc.) textuais que
podem estar presentes no jornal, ha uma aproximacdo dos discentes dos textos e uma
decorrente melhoria da competéncia leitora deles.

Uma outra possibilidade de uso do jornal seria sua ampliacdo como ferramenta
de alcance dentro da comunidade local como instrumento para dar voz aos membros da
comunidade escolar, expandindo o seu raio de alcance para todo o municipio. Isso pode
contribuir para a criacdo de mais um equipamento cultural a disposicdo dos cidaddos
municipes, que conforme vimos, sdo carentes de instrumentos que aumentem sua

competéncia leitora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta obra académica pretendeu destacar um problema bastante
comum nas escolas publicas do pais: compreender as causas das dificuldades em leitura
que os estudantes brasileiros evidenciam, principalmente por meio das avaliagdes
externas. Para apresenta-lo, estudamos o caso particular presente na Escola Monsenhor
Antero José de Lima, localizada no municipio de Uruburetama-CE, pertencente a rede
estadual de ensino.

Ao estudarmos essas dificuldades, verificamos, por meio de indicadores
existentes nessas avaliacGes externas e também em nossa pesquisa de campo, que a
escola ndo tem conseguido atingir o objetivo de formar cidaddos que tenham autonomia
leitora. Tambem pesquisamos todo o contexto local que envolve o ambiente escolar,
tanto em a&mbito municipal como regional, destacando os projetos da escola voltados a
leitura, os equipamentos culturais de que dispde os alunos da escola e as politicas
publicas educacionais que impactam nos resultados que a escola apresenta.

Ao longo dessa primeira descricdo, em que procuramos pormenorizar nosso
estudo de caso, buscamos ndo desvalorizar o trabalho realizado pela instituicdo, pois
sabemos o quanto é dificil a missdo da escola publica. O esfor¢co empreendido pelos
profissionais deve ser valorizado sempre, independentemente dos resultados que a
escola revela. No entanto, sempre corremos 0 risco de nos equivocarmos nas opinides a
respeito das metodologias utilizadas e inconscientemente diminuirmos a dedicacdo com
que esses profissionais tém com a educacéo publica.

E importante que fique esse registro, pois como lembro mais uma vez, o autor
deste trabalho também faz parte do quadro docente da escola e se empenha bastante na
execucdo de um ensino que tenha qualidade aos seus alunos. Em determinados trechos
da descricdo inicial no segundo capitulo, tentamos destacar alguns éxitos que a escola
empreende e que, ao nosso ver, devem ser continuados na tarefa educacional
desempenhada por ela.

A escola pesquisada atende, em sua maioria, a alunos em vulnerabilidade
social que, geralmente ndo possuem grandes expectativas com os estudos. Apesar disso,
ela ndo pode abrir mdo de oferecer um ensino de qualidade que faca com que esses
jovens tenham uma formacao que lhes garanta uma competéncia leitora adequada.

O tema desta dissertacdo foi proficiéncia em leitura e para fundamentarmos

nossas opinides, utilizamos os trabalhos de autores como Angela Kleiman, Isabel Solé,
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Brian Street, Renata Jungueira, entre outros que, com suas ideias a respeito dos Novos
Estudos de Letramento, nos guiaram em nosso alicerce tedrico sobre o assunto.
Compreendemos que a leitura € um ato complexo e que precisa ser mais estudado e
compreendido pelos profissionais que trabalham na educagdo publica, principalmente
aqueles que fazem parte da gestéo escolar.

Durante o terceiro capitulo, contamos com a contribui¢cdo do Nucleo Gestor e
professores que, com suas entrevistas nos ajudaram a compreender ainda mais por que
os alunos da escola enfrentam tantas dificuldades em leitura. Consideramos necessario
nesse momento e devido ao tema, dialogarmos com professores de diferentes areas para
que tivéssemos uma visdo global de como a leitura € trabalhada na escola e por isso
achamos por bem destacar uma secdo para dissertamos a respeito da
interdisciplinaridade, ainda nesse capitulo.

O que pudemos perceber nessa pesquisa é que, felizmente, os profissionais da
escola compreendem a importancia dessa tematica e valorizam isso junto aos seus
alunos. Verificamos também que eles reconhecem as dificuldades de leitura dos
discentes e tentam se utilizar de estratégias que eles acham adequadas para fazé-los
progredir na competéncia leitora.

Por meio das respostas desses profissionais, ficou comprovado que ha aspectos
que podem ser revistos a respeito da concepcao do que seja leitura e também na forma
como executam o trabalho com textos junto aos alunos. E importante destacar que todos
se dispdem a colaborar para a melhoria da aprendizagem de seus alunos e tentam fazé-
lo da melhor forma possivel.

Pudemos vislumbrar, a partir da pesquisa de campo, um caminho que a escola
pode percorrer para ajuda-la a superar essas dificuldades de leitura apresentadas pelos
jovens. Por meio de um plano de acdo educacional baseado em cinco procedimentos
basicos, construimos orientaces que possibilitam a escola proporcionar aos alunos uma
competéncia leitora ampliada.

Esse plano de acdo ndo tem a pretensdo de ser uma regra absoluta de eficiéncia
ou uma solucdo insubstituivel a respeito dos problemas identificados na escola, é apenas
uma contribuicdo que pode servir como uma direcdo para essa mudanca. A
complexidade de um problema muitas vezes é subestimada e, no meio educacional, ndo
podemos ter certezas absolutas ou formulas plenamente eficazes.

A proficiéncia em leitura € um tema vasto e precisa sempre de muitos estudos e

interpretacfes que abarquem o méaximo de realidades existentes, pois cada escola
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compde um universo particular e diferente das demais. Nossa visdo de proficiéncia
leitora tentou abranger como ela pode ser estudada e aplicada na realidade dos jovens da
Escola Monsenhor Antero José de Lima, situada no municipio de Uruburetama no
interior do estado do Ceara.

Por fim, gostaria de registrar o quanto esse trabalho contribuiu para mim
enquanto professor de escola e ser humano. E muito gratificante vocé ter a importancia
de seu trabalho reconhecida e valorizada. Pude compreender melhor isso, durante todo o
desenvolvimento desse trabalho, ja que sempre que mencionava com alguém o tema e a
pesquisa que estava desenvolvendo, recebia como retorno que isso era muito importante
tanto para a escola quanto para os alunos e a sociedade em geral.

Pensando especificamente nos alunos, vejo que essa pesquisa me ajudou a
entender melhor como deve ser realizado o meu trabalho junto a eles, para que possam
progredir em sua aprendizagem. Tenho certeza de que também ajudard outros
professores que se identificam ou veem uma situacdo semelhante em suas rotinas de
trabalho. Uma das grandes dificuldades que tive nesse periodo foi justamente ter essa
compreensdo de que um trabalho especifico que atinge uma escola em particular, seja
capaz de contribuir para que profissionais de outras escolas possam fazer reflexdes e, de
certa forma, ajuda-los igualmente.

Também é importante que fique registrado o quanto é preciso que tenhamos
uma visdo global do problema e compartilhemos essas dificuldades com os outros, seja
nossos colegas de trabalho ou alguém que possa nos oferecer uma visao diferente da
nossa. Ndo devemos nunca achar que somos 0s donos da verdade ou que saibamos
resolver todas as situaces adversas que aparecem no nosso dia-a-dia. E preciso que
sejamos humildes e de vez em quando pecamos ajuda a quem esteja mais disposto a nos

ajudar.
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Questdo de pesquisa: Na perspectiva dos professores, quais as causas do baixo desempenho em
leitura de alunos do Ensino Médio de uma escola publica no municipio de Uruburetama/CE?

Eixos de andlise

Perguntas

Respostas professor

Relagdes com o
referencial teérico

Eixo 1:
Perspectiva de leitura
dos professores

Vocé trabalha a leitura
em suas aulas? De que
forma?

Vocé tem sugestdes de
trabalho com a leitura
com seus alunos, mas
que por alguma razdo
nao consegue
implementar? Quais?

Como vocé identifica o
perfil leitor de seus
alunos?

Eixo 2:
Praticas de letramento
nas diferentes areas

Qual a responsabilidade
que os professores
devem ter no
desenvolvimento de
habilidades leitoras de
seus alunos?

Vocé acha possivel
outras disciplinas
trabalharem leitura e
desenvolvimento de
competéncia leitora ou

iSO é uma
caracteristica apenas da
disciplina de

Portugués? Como vocé
acha que isso poderia
ser implementado? Dé&
exemplos, por favor.

Quais as contribuicdes

19 As duas dltimas colunas desse quadro ndo estdo preenchidas porque elas constam das respostas dos
entrevistados (professores e Nucleo Gestor) e sua relagdo com o referencial tedrico desenvolvido no
capitulo 3. Através de seu preenchimento, tivemos um importante instrumento que nos guiou na analise
dos dados disponibilizada na se¢do 3.5. Optamos por colocar apenas 0 roteiro com as perguntas feitas
para que ndo ficasse muito extenso.
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que sua disciplina pode
trazer para ampliacdo
da competéncia leitora
dos alunos?

Eixo 3:
Propostas para
formacdo do leitor

O que vocé acha que
poderia ser feito nas
atividades ou projetos
da escola para melhorar
0 desempenho  dos
alunos nas disciplinas

em geral,
principalmente em
leitura?

Em sua opinido, qual
papel tem o professor
na formacdo de um
aluno leitor?

Quais as  maiores
dificuldades que vocé
destaca na sua escola
que impedem a
formacao de leitores?

ENTREVISTA COM O NUCLEO GESTOR

Questdo de pesquisa: Na perspectiva dos professores, quais as causas do baixo desempenho em
leitura de alunos do Ensino Médio de uma escola publica no municipio de Uruburetama/CE?

Eixos de analise

Perguntas

Respostas coordenador

Relacdes com o
referencial tedrico

Eixo 1:
Perspectiva de leitura
dos professores

Vocé sabe se todos 0s
professores da escola
trabalham a leitura em
suas aulas? De que
forma?

Como vocé entende que
a leitura deve ser
trabalhada com os
alunos?

Como vocé identifica o
perfil leitor dos alunos
de sua escola?

Eixo 2:
Préaticas de letramento
nas diferentes areas

Qual a responsabilidade
que os professores
devem ter no
desenvolvimento de
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habilidades leitoras de
seus alunos?

Vocé acha possivel
outras disciplinas
trabalharem leitura e
desenvolvimento de
competéncia leitora ou

iSSO é uma
caracteristica apenas da
disciplina de

Portugués? Como? Dé
exemplos:

Quais as contribuictes
que cada disciplina
pode trazer para
ampliacdo da
competéncia leitora dos
alunos?

Eixo 3:
Propostas para
formacdo do leitor

O que vocé acha que a
escola poderia fazer
nas  atividades ou
projetos da escola para
melhorar o desempenho

dos alunos nas
disciplinas em geral,
principalmente em
leitura?

Qual papel tem o
professor na formacéo
de um aluno leitor?

Quais as  maiores
dificuldades que vocé
destaca na sua escola
que impedem a
formagdo de leitores?
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TEXTO-EXEMPLO PARA APLICACAO DO PROTOCOLO DE LEITURA

TECNOLOGIA E GAMES

GAMES

Q BUSCAR

BAEecAL

Por que tantas criangas passam horas
na internet vendo outras pessoas
jogando Minecraft?

2rmite con

struir & administrar

Assistir a partidas de Minecraft na internet tomou-se passatempo comum para ciangas. (Fato: Divulgagao/BBC)

Minecraft, o mundo virtual que a maioria dos pais simplesmente ndo entende como funciona, é
oficialimente o jogo de maior audiéncia de todos os tempos no YouTube.

Segundo o portal de videos, 0 nome do game, uma espécie de Lego digital gue permite ao
jogador construir mundoes virtuais, tormou-se o segundo termo mais buscado no site, atras
apenas de "misica”.

Iss0 vai de enconiro com pasquisas anteriores feilas pelas empresas Newzoo e Ocloloy, que
haviam identificado que videos relacionados a Minecraft haviam sido vistos 3,9 bilhdes de vezes
no YouTube apenas em margo passado.

I Games

G1 testou "John Wick',
um dos mais jogados em
realidade...

.

i~

X
“Bravery: Rise of The

Last Hero', jogo de casal
daPB, é...

Chapecoense com
uniformes no Ultimate...

E ‘Fifa 17" homenageia

Messenger passa a rodar
games, como 'Pac-Man' ¢
‘Space...

Tecnologia e Games H
Ultimas noticias H

YouTube H

Frao.cor
Microsoft Xbox
One X

10xRS$349.90

11 ¢ . . o . ) .

E recomendavel que a leitura dos textos seja feita no proprio suporte onde esta escrito, para que 0s
alunos compreendam como os textos circulam socialmente. Aqui, optamos por colocar a imagem do site
como uma ilustracdo dessa acéo e colocamos a versdo na integra do texto na pagina seguinte, devido as

limitacBes motivadas pela formatacéo deste trabalho académico.
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* VERSAO NA INTEGRA DO TEXTO

Por que tantas criangas passam horas na internet vendo outras pessoas jogando
Minecraft?
Jogo, que permite construir e administrar mundos virtuais, tornou-se videogame de
maior audiéncia no YouTube, onde h& 42 milhGes de videos ligados ao game.

Minecraft, 0 mundo virtual que a maioria dos pais simplesmente ndo entende como
funciona, € oficialmente o jogo de maior audiéncia de todos os tempos no YouTube.

Segundo o portal de videos, 0 nome do game, uma espécie de Lego digital que permite
ao jogador construir mundos virtuais, tornou-se o segundo termo mais buscado no site, atras
apenas de "musica".

Isso vai de encontro com pesquisas anteriores feitas pelas empresas Newzoo e Octoloy,
que haviam identificado que videos relacionados a Minecraft haviam sido vistos 3,9 bilhdes
de vezes no YouTube apenas em mar¢o passado.

Nada disso é uma surpresa para 0s pais de meninos e meninas gque se acostumaram a
suplicar para que seus filhos fechem as janelas de Minecraft no computador para andar de
bicicleta, jogar bola, ir para a praca ou fazer qualquer outra coisa além de passar horas
assistindo a outras pessoas construirem mundos virtuais pela internet.

Entusiasmo ou obsesséo?

E um fato que muitos pais se preocupam com os diferentes niveis de
entusiasmo/obsessdo/vicio demonstrados por seus filhos ao jogarem Minecraft, como
mostram muitos posts em redes sociais e em reportagens.

Os pais reclamam gue 0 jogo parece ter se tornado o centro da vida destas criancas; que
elas ficam irritadicas quando ndo estdo 'ligadas' no jogo, que se mostram displicentes em
relacdo aos deveres da escola e a tarefas do dia a dia em suas casas. Alguns decidiram proibir
completamente o jogo ou limitar fortemente o tempo das partidas.

Um destes pais, ao explicar porque restringiu o acesso de seus dois meninos gémeos ao
game, simplesmente disse: "Minecraft, assim como os principais vicios, ndo tem fim. Por sua
vez, a infancia de meus filhos ndo € infinta, e quero que eles a passem aprendendo sobre 0
mundo real, ndo sobre um mundo virtual".

Mas, para outros, 0 jogo ndo faz mal as criangas - contanto que, ao menos, facam algo
criativo. Mas passar horas e mais horas assistindo a outras pessoas jogarem representa um
nivel inédito de obsess&o.

Vasto contetdo

Com certeza, hd um vasto catdlogo de contetido relacionado a Minecraft no YouTube.
S&o cerca de 42 milhGes de videos, de clipes que dao 0 passo a passo para construir coisas
novas ou novas formas de modificar mundos ja existentes aqueles que simplesmente mostram
gravacdes de partidas.

Também ha& centenas de canais dedicados a Minecraft. Alguns deles tornaram-se
sensacdes na internet, como o0 Yogscast e SkyDoesMinecraft.

Stampy, voltado para criancas , € um canal no YouTube gque conta com narracdo de um
gato; ele tem mais de 5,6 milhdes de assinantes e quase 3,4 bilhdes de visualizagdes. Em
2014, foi o quarto canal mais popular do YouTube.

Outros sdo menos adequados para criangas, com videos descritos por pais como "Uteis,
mas cheios de palavrdes".

Bec Oakley, fundadora do MineMum, um blog que ajuda pais a entenderem o que é 0
Minecraft, diz ndo se surpreender pelo fato de o jogo ter se tornado tdo popular no YouTube.

"O YouTube é a televisio desta geracdo. E como criangas se entretém, aprendem e
compartilham. Além disso, hd muito contetdo disponivel, e grande parte dele é atraente,
educacional e util para criangas."

Ela reconhece que Minecraft é "definitivamente um jogo com o qual as criancas podem
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ficar obcecadas, e assistir a partidas no YouTube pode ser parte desta obsessdo”. Mas
acrescenta que ndo acredita que isto seja um sinal de um problema maior.

"Um fator mais importante € o tempo gasto com isso e os efeitos causados no humor e na
salde da crianga", afirma Oakley.

"E importante que pais ajudem seus filhos a aproveitar o Minecraft de forma saudavel,
conversando com eles sobre como saber a hora de fazer intervalos e estabelecendo regras,
recompensando-os quando elas foram cumpridas."

Comunidade

Mas o que torna o Minecraft tdo popular para tantas criangas? A Mojang, empresa sueca
criadora do jogo que foi comprada pela Microsoft no ano passado, ndo o desenvolveu
especificamente para o pablico infantil.

Segundo o programador e designer Markus Persson, idealizador do game, o Minecraft
foi inspirado em outros jogos, como o Dawrf Fortress, no qual mundos virtuais podem ser
construidos e administrados, o simulador de parques de diversdes RollerCoaster Tycoon e 0
game de estratégia Dungeon Keeper.

Mas a Mojang sempre incentivou os jogadores a colocarem seus préprios videos no
YouTube.

E, ao contrario da empresa japonesa Nintendo, que monitora clipes que usem seus
personagens e games para exigir a receita de publicidade obtida com eles, a Mojang sempre
abordou este tipo de comportamento de forma menos rigida.

"Basicamente, terceirizamos os videos no YouTube para a comunidade de milhdes de
pessoas, e elas criaram algo mais criativo que jamais poderiamos fazer por conta propria. Isso
ndo nos prejudica”, disse Vu Bui, diretor de operacdes da Mojang ao jornal The Guardian no
ano passado.

Ao mesmo tempo em que Minecraft explodiu em popularidade, 0 mesmo ocorreu com o
YouTube entre espectadores mais jovens - em fevereiro de 2015, nove dos 20 canais mais
assistidos do portal eram voltados para este tipo de publico.

"Assistir a outras pessoas jogando Minecraft permite as criancas ampliarem a
experiéncia que tém com o game, ao poder compartilhar e aprender uns com os outros”, diz
Oakley, do blog MineMum.

Efeitos no cérebro

Também houve estudos, alguns deles controversos, que analisam os efeitos de
videogames no cérebro. Pesquisadores na China fizeram, por exemplo, exames de ressonancia
magnética no cérebros de 18 universitarios que passavam uma média de dez horas por dia
jogando World of Warcraft, um RPG online.

Em comparacdo com outro grupo gue passava menos de duas horas por dia jogando, o
primeiro apresentou menos massa cinzenta, a parte do cérebro responsavel pelo raciocinio.

E, no inicio dos anos 1990, cientistas alertaram que, como videogames estimulam as
regibes do cérebro que controlam a visdo e 0 movimento, outras partes responsaveis pela
emocao e o aprendizado poderiam ficar menos desenvolvidas.

Em termos de pesquisas especificas sobre Minecraft, um artigo assinado pelos
psicologos Jun Lee e Robert Pasin na revista Quartz sugere que ele pode nédo ser tao criativo
como alguns pais esperam.

"A criatividade é limitada pelas combinacges de ferramentas e materiais disponibilizados
pelo jogo para a construgdo de mundos. Entdo, os jogadores tém apenas uma missdo: criar
estruturas cada vez mais complexas. Apesar de isso parecer ser uma experiéncia muito
criativa, criangas que estudamos relataram se sentir irritadas e com emocdes a flor da pele
apos partidas de Minecraft."

O jogo, segundo os pesquisadores, é "menos sobre um jogo com infinitas possibilidades
e mais sobre trabalhar para cumprir infinitas tarefas de construcéo™.

E este fendmeno, em que jogadores passam muito tempo assistindo a partidas no site,
ocorre com outros jogos. Como, por exemplo, meu filho, que nunca foi f& de Minecraft e
gosta de assistir partidas de Fifa Soccer, as vezes por horas a fio.

Criangas costumam ficar obcecadas com certas coisas. H& uma longa lista de brinquedos
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e games que se tornaram uma obsessdo para elas, apenas para serem descartados sem
cerimoOnia alguns anos depois.

Talvez este acabe sendo também o destino de Minecraft, e as criangas voltem a assistir
videos de animais fofinhos no YouTube como qualquer outra pessoa comum.

G1 - Tecnologias e Games. 19 mai. 2015. Disponivel em
<http://g1.globo.com/tecnologia/games/noticia/2015/05/por-que-tantas-criancas-passam-horas-na-
internet-vendo-outras-pessoas-jogando-minecraft.html> Acesso em 13 Ago. 2020
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APENDICE C
SUGESTAO DE ITENS PARA O PROTOCOLO DE LEITURA

12 PARTE: PRE-LEITURA
01. Qual o titulo da reportagem? Pelo titulo, podemos dizer a que publico ela se destina?

02. Vocé consegue identificar o autor do texto? A quem podemos atribuir a autoria
dele?

03. Qual imagem ilustra a reportagem? Como ela contribui para o texto como um todo?
04. Pelo titulo e subtitulo (lide), podemos identificar a temética geral da reportagem?

05. Que outros elementos presentes no suporte (site da Internet) ajudam a especificar o
tema?

22 PARTE: DURANTE A LEITURA

06. No texto, ha varios nomes préprios. Vocé sabe a quem se referem esses nomes e sua
importéncia para o entendimento do texto?

07. Com relagdo a linguagem e palavras utilizadas, vocés acham que elas ajudam ou
estdo adequadas para a compreensédo do texto?

08. O texto é dividido em pequenas secfes. Na sua opinido, qual a funcdo dessas
divisbes?

09. A reportagem é um género textual informativo e opinativo? Vocé consegue
identificar essas caracteristicas no texto?

10. De uma forma geral, como podemos resumir a opinido do autor sobre o tema da
reportagem?

32 PARTE: APOS A LEITURA

11. O que o autor pretendeu repassar ao leitor com a reportagem? O texto conseguiu
cumprir com esse objetivo?

12. Tendo em vista a tematica, vocé acha que o autor deixou de relatar alguma
informacao importante que poderia constar da reportagem? Qual?

13. Na sua opinido, vocé acha que esse tema merece uma discussdo mais abrangente?
Por qué?

14. Baseado nos seus conhecimentos acerca desse tema, como vocé poderia sugerir um
uso educativo para o jogo Minecraft?
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APENDICE D
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa
“DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS LEITORAS EM ALUNOS DO ENSINO
MEDIO: DESAFIOS DE UMA ESCOLA PUBLICA NO CEARA”. O motivo que nos leva
a realizar esta pesquisa é “discutir sobre as dificuldades de proficiéncia leitora verificados
em alunos de Ensino Médio numa escola publica da rede estadual do Ceara”. Nesta
pesquisa pretendemos “compreender as causas das dificuldades de proficiéncia leitora
observadas nos alunos que estdo finalizando o Ensino Médio da Escola Monsenhor
Antero, localizada no municipio de Uruburetama-CE.”

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com vocé:
“entrevista semiestruturada objetivando responder a seguinte questio de pesquisa: na
perspectiva dos professores, quais as causas do baixo desempenho em leitura de alunos do
Ensino Médio de uma escola ptblica no municipio de Uruburetama/CE?”.

Para participar deste estudo vocé ndo vai ter nenhum custo nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano causado por atividades que
fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a indenizacdo. Vocé terd todas as
informacbes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar
a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai
trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador ndo
vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada.
Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao.
Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel no Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo
da Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora e a outra sera fornecida a vocé. Os dados
coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
(cinco) anos, e ap0ds esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacéo brasileira (Resolu¢do N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagfes somente para os fins académicos e
cientificos.

O (A) Sr (a) concorda que o material coletado possa ser utilizado em outros projetos do
Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora,
sendo assegurado que sua identidade serd tratada com padrdes profissionais de sigilo, atendendo

a legislacéo brasileira, utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos?
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()Sim ou ( )Néo
Caso sua manifestacdo seja positiva, esta autorizacdo podera ser retirada a qualquer momento
sem qualquer prejuizo.
Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler

e esclarecer as minhas dividas.

URUBURETAMA/CE, de de 2020.

Assinatura do Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)



