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RESUMO

A presente dissertacdo, intitulada “Baixos indices de conclusdo dos alunos que
ingressam na EJA semipresencial em um Centro de Educacdo no Ceara: desafios e
possibilidades™ estrutura-se em um caso de gestdo. Além disso, foi desenvolvida no
ambito do Mestrado Profissional em Gestdo e Avaliagdo da Educagdo do Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAEd/UFJF). O referido Centro de Educacdo, embora apresente estrutura curricular
diferenciada das demais escolas da rede de ensino do Ceara, em relagdo ao
funcionamento e a proposta pedagogica, tem convivido com o contexto desafiador dos
baixos indices de conclusdo na escolarizagdo basica. Ao se analisar os dados da
secretaria constatou-se que, nos anos de 2015, 2016 e 2017, dos alunos matriculados
para cursar a etapa escolar do ensino médio completo 58%, 57% e 52%,
respectivamente, ndo permaneceram no Centro de Estudos citado. Dessa forma, o
estudo tem como premissa a seguinte questdo problema: o que tem causado a baixa
permanéncia e, consequentemente a baixa conclusdo na etapa escolar dos alunos que
ingressam na EJA semipresencial no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima?
Objetiva-se, portanto, analisar os fatores que tém levado os alunos a ndo concluirem a
etapa de escolarizacdo béasica na EJA semipresencial no Centro de Educacdo, bem como
desenvolver um plano de acdo que busque minimizar os problemas encontrados. Para
tanto, utilizou-se, como metodologia, a pesquisa qualitativa. Por meio dos resultados da
acdo investigativa, feitos nesse estudo, foi possivel apreender que diferentes aspectos
corroboraram para 0s baixos indices de permanéncia e conclusdo dos alunos que
procuram o Centro de Educacdo para retomar os estudos. Dessa forma, ao se
constatarem os fatores que mais concorreram para que o aluno, tendo recomegado o seu
percurso educacional no CEJA, o suspenda novamente, foram propostas intervencoes a
partir de um Plano de Acdo Educacional (PAE). E oportuno dizer que o plano de agéo,
sozinho, ndo dard conta de aumentar substancialmente os indices de permanéncia e
conclusdo dos estudantes que ingressam no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.
Nesse sentido, politicas publicas voltadas para esse publico plural precisam, também,

ser fortalecidas.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Permanéncia. Baixos indices de

conclusao.



ABSTRACT

The present dissertation entitled "Low completion rates of students entering the semi-
presential EJA in a Center of Education in Ceara: challenges and possibilities” is based
on a management case and was developed within the scope of the Professional Master
in Management and Evaluation of Education (PPGP) of the Center for Public Policies
and Education Evaluation of the Federal University of Juiz de Fora (CAEd/UFJF). This
Center of Education, although presenting curricular structure, functioning and
pedagogical proposal differentiated from the other schools of the educational network of
Ceara, has lived with the challenging context of the low completion rates in basic
schooling. When analyzing the data of the secretariat, it was verified that in the years
2015, 2016 and 2017 of the students enrolled to attend the igh school stage of 58%,
57% and 52% respectively did not remain in the Center of Studies cited. Thus, the study
has as a premise the following problem question: what has caused the low permanence
and, consequently, the low conclusion in the scholastic stage of the students who join
the semi-presential EJA in the CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima? The objective
is, therefore, to analyze the factors that have led students not to complete the basic
schooling stage in the blended EJA in the Education Center, as well as to develop an
action plan that seeks to minimize the problems encountered. To do so, qualitative
research was used as a methodology. Through the results of the investigative action
carried out in this study, it was possible to understand that different aspects
corroborated the low rates of permanence and completion of the students who seek the
Education Center to resume their studies. In this way, once the factors that most
competed to ensure that the student, having resumed his / her educational path in the
CEJA, were suspended again, interventions were proposed, based on an Educational
Action Plan (PAE). It is appropriate to say that the action plan, alone, will not increase
substantially the rates of permanence and completion of students who join the CEJA Pe.
Luiz Gonzaga Xavier de Lima. In this sense, public policies aimed at this plural

audience also need to be strengthened.

Keywords: Youth and Adult Education. Permanence. Low completion rates.
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INTRODUCAO

Somente um ser que ¢ capaz de sair do seu contexto, de “distanciar-se” dele para
ficar com ele; capaz de admird-lo para, objetivando-o, transforma-lo e,
transformando-o, saber-se transformado pela sua propria criagdo; um ser que € e esta
sendo no tempo que é o seu, um ser histdrico, somente este é capaz, por tudo isto, de
comprometer-se. (FREIRE, 2003, p. 17).

Ao analisar a trajetéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, é possivel
identificar que ela se coloca, historicamente, ao lado das lutas pela igualdade do direito a
educacdo. Conquanto, ainda que se tenha a ela associada, de maneira equivocada, a ideia de
escolarizacdo compensatoria, como sendo destinada a suprir a caréncia escolar daqueles que
ndo puderam participar do processo regular de escolarizagdo, as reflexdes sobre a EJA nos
ultimos anos, apontam para a necessidade de ultrapassar esse sentido. Caminha, portanto, para
a configuracdo do direito a educacdo basica, para o fortalecimento do reconhecimento da
especificidade humana, reordenando o olhar para as diversidades dos tempos de vidas dos
Jovens e Adultos como tempos de direitos (ARROYO, 2011).

Nessa perspectiva e tomando como ponto de partida a ideia proposta por Freire (2003)
de distanciar-se do objeto, transforma-lo, ser por ele transformado e, enfim, “comprometer-
se”, estdo as reflexBes aqui assumidas, no que concerne a Educacdo de Jovens e Adultos. Um
“comprometer-se” que vai delineando a EJA como um campo de direito e de responsabilidade
publica, que ndo a entende em uma visao reducionista da supléncia, no sentido de recuperar
oportunidades perdidas, mas assumida na dimensdo dos direitos historicamente negados,
avancando para o reconhecimento do direito a educacdo, que, por sua vez, € legitimado na
concretude dos direitos humanos.

Embora a EJA ndo se resuma a escolarizacdo, ndo se pode negar a importancia da
reinsercdo do Jovem e do Adulto aos processos de educacdo formal, pois o direito ao
conhecimento é inerente ao reconhecimento do direito a cidadania de todos (ARROYO,
2017). Dessa forma, partindo da concepcdo do direito ao conhecimento, o Jovem e o adulto
podem fortalecer praticas de liberdade, ampliar processos de comunicacdo e atuar na
efetivacdo de uma cidadania ativa. Essa reinser¢do do Jovem e Adulto no contexto escolar,
porém, tem se configurado em uma tarefa de dificil execucéo.

Procurar a instituicdo escolar é apenas o primeiro passo. Ao retomar a educacdo
formal, o jovem e o0 adulto nem sempre conseguem dar continuidade e concluir a
escolarizacdo basica — etapa primordial para se empreender um projeto de educacdo ao longo

da vida. Entende-se que o direito aos conhecimentos socialmente acumulados é um dos
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fatores que contribuem para a emancipacdo cidadd e para o ideal de uma educagéo
permanente. Nessa perspectiva, reitera-se a necessidade de fortalecer a condi¢do de
permanéncia do estudante na EJA. Trata-se, assim, de permanéncia dimensionada, no sentido
de identificacdo com o grupo, de ser reconhecido e de pertencer a ele, uma permanéncia que
se condensa no sentido de transformagéo.

Nesse sentido, essa pesquisa se conduz sob o olhar da tentativa de fortalecer a
permanéncia em um Centro de Educacdo que oferece EJA semipresencial e da busca por um
trabalho de mais qualidade educacional. A ndo permanéncia dos alunos e, por conseguinte, a
conclusdo da etapa de escolarizacdo a que o aluno se propds, tem sido um problema
enfrentado na referida instituigdo de ensino.

Em 2017, por exemplo, dos 1.268 alunos matriculados na etapa do Ensino Médio,
somente 220 foram certificados. Tal quantitativo incluiu os discentes que ja estavam
matriculados na escola de anos anteriores ou eram de matricula inicial. Dessa forma, incluiu-
se tanto os alunos matriculados para cursar o ensino médio completo, quanto aqueles que se
matricularam para cursar apenas o 2° e 3° ano, além daqueles que se matricularam para
concluir apenas o 3° ano. Havia, pelo menos, 713 alunos que poderiam ter concluido se
estivessem permanecido com a matricula ativa ou mantivessem uma frequéncia, ao menos,
quinzenal. Os alunos que tém procurado a instituicdo educacional ndo tém conseguido manter
certa regularidade nos estudos e acabam abandonando novamente a escola.

A reflexdo sobre a baixa certificacdo dos alunos, no Centro de Estudos, suscita, de um
lado, o entendimento de que a certificacdo ndo pode se configurar como um “aligeiramento”
do nivel de ensino e, de outro, que a conclusdo do aluno de EJA deve se constituir como um
direito. Além disso, faz-se necessario perceber, até que ponto, as praticas pedagdgicas e de
gestdo adotadas na escola tém contribuido para essa baixa certificacao.

Enquanto diretora de tal Centro de Educacdo e estudante do curso de Mestrado em
Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica, minha inquietude tem se baseado em como buscar
outros mecanismos para que o estudante da EJA ndo somente ingresse no Centro de
Educagdo, mas permaneca e conclua a sua escolarizagdo bésica. E, por meio dessa
escolarizacédo, a busca da autonomia e de mudancas em seus fazeres da vida cotidiana pode se
tornar possivel.

Dessa forma, essa pesquisa tenta responder ao seguinte questionamento: O que tem
causado a baixa permanéncia e, consequentemente a baixa conclusdo na etapa escolar dos
alunos que ingressam na EJA semipresencial no Centro de Educagdo de Jovens e Adultos
(CEJA) Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima?
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Diante do exposto, a pesquisa visa analisar os fatores que tém levado os alunos a néo
concluirem a etapa de escolarizacdo na EJA semipresencial no CEJA Pe. Luiz Gonzaga
Xavier de Lima, bem como desenvolver um plano de acdo que busque minimizar os
problemas encontrados. Para tanto, o estudo aponta, como hipoteses iniciais para o problema,
a dificuldade que o Centro de Educagao possui em diversificar metodologias que atendam aos
varios sujeitos da EJA em suas especificidades de aprendizagem; e a dificuldade do estudante
da EJA de seguir uma rotina escolar - atividades, leitura, avaliacbes escrita, estudos
individuais, mesmo se tratando de um formato semipresencial.

Assim, a presente dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro, é abordada
a EJA enquanto modalidade de educacdo, as configuracdes das politicas publicas para tal
modalidade no Brasil, como elas tém se firmado para a garantia do direito a educacao para 0s
jovens e adultos. Nesse sentido, sdo apresentados os marcos legais que embasam a oferta da
Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil e no Ceara, bem como dados sobre essa modalidade
de ensino. Nesse capitulo, a pesquisa documental se faz premente, como forma de analisar e
recriar o conhecimento, além de possibilitar novas formas de compreender os fendmenos
estudados. Ainda no capitulo 1, é apresentado o Centro de Educacdo, onde a pesquisa foi
realizada. S8o0 mostradas, assim, as peculiaridades do referido Centro, dados de matricula, de
permanéncia, ndo permanéncia e concluséo, assim como os desafios da terminalidade na etapa
da escolarizacdo basica.

No segundo capitulo, tem-se a metodologia da pesquisa. Faz-se uso de referéncias
tedricas e partindo delas, condensam-se os principais argumentos e ideias defendidas por
autores que abordam a tematica da EJA e os desafios da conclusdo nessa modalidade de
ensino. Nesse capitulo, apresenta-se um quadro-sintese, com as principais abordagens
encontradas na literatura sobre a EJA. No quadro, constam: o eixo de analise, o autor, 0
objetivo e as variaveis positivas e negativas que podem contribuir para 0s processos de
conclusdo/ndo-conclusdo do percurso formativo na EJA semipresencial. Além disso, sdo
utilizados autores como Arroyo (2011, 2017), Borges (2010), Costa e Machado (2017),
Ceratti (2008), Di Pierro (2005), Oliveira (2016), Carmo (2010), Bittar (2015). Tais autores
sdo fundamentais para ajudar a refletir, observar e analisar criticamente os dados.

No terceiro capitulo, propde-se a elaboracdo de um plano de acdo educacional, com
vistas a apresentar sugestdes que possam contribuir para minimizar os baixos indices de
conclusdo na EJA semipresencial do CEJA pesquisado. O capitulo apresenta, ainda, as
consideragdes finais acerca da pesquisa e suas implicagdes para o redirecionamento das a¢oes

da gestdo escolar para a construcdo de uma melhor qualidade educacional na EJA.
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1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - RUPTURAS, DESAFIOS E
ALTERNATIVAS

A educacdo de Jovens e Adultos, como uma configuracdo de direito e de
responsabilidade publica, tem ganhado espago nos debates educacionais nas Ultimas décadas.
Para tanto, buscar os significados que estdo atrelados a essa politica publica é um passo
importante para a consolidacdo desse direito. Apreender os percursos do direito a educacao na
modalidade EJA, ““[...] implica compreender os nexos, desenvolvimento e complexidade, em
que se apresentam essa modalidade e suas politicas.” (COSTA; MACHADO, 2017, p. 18).

Entender os percursos normativos que perfazem o campo da Educacdo de Jovens e
Adultos é entender, além de tudo, que a EJA, enquanto modalidade de ensino traz, em seu
bojo, marcas das lutas populares pelo direito a educacéo e traz, também, a necessidade de se
repensar a funcéo das politicas publicas e diretrizes direcionadas a ela.

E no trilhar dos (des)caminhos de consolidacio da EJA que se intenciona repensar em
como melhor atender as especificidades de aprendizagens dos jovens e adultos, a fim de que o
direito a educacdo seja garantido. Redefinir a identidade da EJA passando, inevitavelmente,
por inteirar-se de quem sdo os jovens e adultos e suas trajetorias humanas e escolares, seu
protagonismo social e cultural (ARROYO, 2011), requer reconhecer os contextos divergentes
no qual essa politica pablica se insere. Se, de um lado, a busca pela insercdo dos Jovens e
Adultos nos sistemas de ensino implica adaptacdo as normas proprias das instituicdes; de
outro, a flexibilizacdo organizacional, curricular e metodolégica ndo podem ser pano de fundo
quando se pretende promover uma educacao formal para esse publico tdo plural.

Essa reconfiguracdo da EJA solicita também reconhecer a importancia da volta a
escola como um ponto nuclear. Para os jovens e adultos que procuram essa modalidade de
ensino faz-se necessario “[...] reconhecer que voltar a escola é mais um itinerario em que se
revelam sujeitos de sua libertacdo.” (ARROYO, 2017, p. 113). No entanto, essa volta a escola
do publico jovem e adulto tem trazido desafios constantes. Diferentemente dos avangos no
acesso a escolarizacdo bésica para os Jovens e Adultos, a permanéncia e, por sua vez, a
conclusdo da etapa escolar tem inquietado pesquisadores educacionais, gestores escolares e
professores.

Assim, é sob o olhar da ndo permanéncia e, por conseguinte, dos baixos indices de
conclusdo apresentados em um Centro de Educagdo que oferece EJA semipresencial, além
disso, tanto por atuar como gestora escolar, quanto pelos questionamentos mobilizados por

meio do Mestrado em Gestdo e Avaliagdo da Educacdo Publica, que esse fazer de
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pesquisadora se delineia. Os baixos indices de conclusdo no Centro de Educagdo pesquisado
interrogam novas praticas de gestdo e de entendimento das peculiaridades dessa modalidade
de ensino. Demandam, ainda, a necessidade de se apoderar do conceito de permanéncia na
EJA, associando-0 a nogdo de transformacdo (REIS, 2009 apud CARMO; CARMO, 2014).
Dessa forma, é fundamental repensar os sujeitos da EJA e seus saberes, reconhecendo-os “[...]
em Seu processo como sujeitos de conhecimento, e ndo como recebedores de um
conhecimento de que ou outros lhes fazem doacdo ou lhes prescrevem.” (FREIRE, 1987, p.
58).

Diante do que foi mencionado e objetivando refletir sobre os limites da atuagéo
profissional na EJA, esse capitulo sera dividido em trés secBes. Na primeira: EJA
configuracBes normativas: remontar o quadrado do Tangran ou inventar outros desenhos?,
serdo apresentadas as especificidades da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, os
marcos legais que embasam a oferta da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil e no Ceara,
bem como dados sobre essa modalidade de ensino. As politicas publicas, direcionadas a EJA
no Ceara, também serdo objeto de analise no capitulo citado.

Na segunda secdo: Olhares sobre o Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA)
Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, serdo abordadas as caracteristicas do CEJA Pe. Luiz
Gonzaga Xavier de Lima. Para tanto, serdo apresentados elementos como: sua estrutura de
funcionamento, de curriculo, de tempos e espacos pedagdgicos, o perfil do pablico atendido e
os documentos que regulam a oferta de EJA no Centro referido. De igual modo, sera
apresentado, aqui, o contexto desafiador da ndo permanéncia do aluno, situacdo que é
refletida nos baixos indices de conclusdo dos educandos que se matriculam no Centro de
Estudos. Serdo mencionados, ainda, os indicadores referentes & matricula, ao abandono e a
conclusdo na instituicdo de ensino citada.

Na terceira secdo: Para ndo perder o fio da meada: os desafios da gestdo escolar no
CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, sera retomado o caso de gestdo e os percalcos da
ndo permanéncia no Centro de Estudos para a gestdo escolar, a partir da perspectiva de
Arroyo (2011; 2017), Bittar (2015) e Faria (2013), entre outros.

1.1 EJA — CONFIGURACOES NORMATIVAS: REMONTAR O QUADRADO DO
TANGRAN OU INVENTAR OUTROS DESENHOS?

Hé cerca de 4000 anos, um mensageiro partiu o espelho quadrado do imperador Tan,
quando o deixou cair ao chdo. O espelho partiu-se em sete pedacos. Preocupado, 0
mensageiro foi juntando as sete pegas, a fim de remontar o quadrado. Enquanto
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tentava resolver o problema, o mensageiro criou centenas de formas de pessoas,
animais, plantas, até conseguir refazer o quadrado. (Lenda do Tangram - autor
desconhecido).

Partindo da lenda do Tangram mencionada acima e pensando na trajetoria da
Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, bem como as tentativas de configuragdo dessa
modalidade de ensino, busca-se iniciar esse capitulo sob o olhar do seguinte questionamento:
0s marcos legais e as politicas pubicas para a EJA tém procurado remontar o quadrado do
Tangram, no sentido de oferecer apenas uma educagdo compensatoria ou os pedacos do
espelho tém servido a outras configuragdes e a outros “desenhos”, na busca de se garantir a
educacdo como um direito as pessoas jovens e adultas?

Com o intuito de definir a educacdo de Jovens e Adultos, é importante dizer que ela
tem ganhado destaque no cenario educacional nas ultimas décadas, situando-se como um
campo tenso de disputas, no qual ensejam reflexdes que ultrapassam a dimensdo da
escolarizacdo formal. Isso ocorre porque nela cabem interseccdes com a participacdo
comunitaria, com a formacdo politica e com questdes culturais. Portanto, tratam-se de
processos formativos diversos, que podem se desenvolver em outros espagos que ndo somente
o da instituigdo de ensino. “A EJA se caracterizou sempre por ser o I6cus onde se condensa a
tensa construcdo histérica de identidades coletivas, segregadas, oprimidas de trabalhadores.”
(ARRQOYO, 2017, p. 38).

No debate normativo, é preciso reiterar que o que temos hoje, nas legislacdes
brasileiras, é fruto de luta (COSTA; MACHADO, 2017). Os autores mencionam as reflexdes

sobre o direito a educacao feita por Cury (2002). Segundo ele:

Todo avango da educacdo escolar além do Ensino Primario foi fruto de lutas
conduzidas por uma concepc¢do democratica de sociedade em que se postula ou a
igualdade de oportunidades ou mesmo a igualdade de condigdes sociais. (CURY,
2002, p. 247 apud COSTA; MACHADO, 2011, p. 58).

Até a montagem de “outros desenhos com os pedacos do espelho” e a consequente
configuracdo da Educacdo de Jovens e Adultos como um campo especifico de
responsabilidade puablica do Estado, ainda em construcdo, o debate sobre a EJA tem
perpassado um caminho de rupturas, alternativas e desafios.

Friedrich et al. (2010) salientam que agdes descontinuas, projetos pontuais e politicas
publicas de governo marcaram o percurso historico da Educacdo de Jovens e Adultos no

Brasil. De acordo com 0s autores:
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A escolarizacdo de jovens e adultos pode ser considerada em toda sua trajetoria
como proposta politica redimensionada a plataforma de governo na tentativa de
elucidacdo de um problema decorrente das lacunas do sistema de ensino regular.
(FRIEDRICH et al., 2010, p. 392).

No dialogo normativo, a partir da Constituicdo de 1988, a Educacdo de Jovens e
Adultos ganhou expressividade, quando, no titulo dos direitos individuais e coletivos, a Carta
Magna postulou, no Art. 208, I “[...] o dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: | - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade prépria.” (BRASIL, 1988, p. 123). O texto constitucional
tragou uma preocupacdo com aqueles que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade
considerada adequada. Nessa perspectiva, a EJA se configurou como um importante
mecanismo para “saldar” uma divida social aos que foram excluidos do direito a educacao.

Borges (2010) reitera que, embora a Constituicdo Federal de 1988 tenha garantido o
direito a educacdo a todos, isso ndo representou uma vitdria. A exclusdo que antes se dava
pela falta de acesso, hoje se consolida no interior das instituicGes escolares. Para Gentili (2001
apud BORGES, 2010), h4, na realidade brasileira, tipos diferenciados de educacdo. Segundo

ele:

No interior das instituicdes formalmente igualitarias, criangas proletarias, pobres e
pertencentes a minorias étnicas continuavam a ter desempenho inferior, em testes e
exames, ao de criangas advindas de familias ricas ou da classe média, estavam mais
sujeitas a reprovacdes e a evasao escolar e tinham muito menos chances de entrar
para a universidade. (GENTILI, 2001, p. 14 apud BORGES, 2010, p. 4).

Na esteira do direito a educacdo e dos marcos legais, a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional n°® 9.394/96, por sua vez, imprimiu legitimidade a EJA, quando a
institucionalizou como modalidade da Educacdo Basica, regulamentando a sua oferta a todos
aqueles que ndo tiveram acesso ou nao concluiram o ensino fundamental. Ela superou, assim,

a dimens&o do ensino supletivo, como destaca em seu artigo 37:

Artigo 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
Paragrafo 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condic@es de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996, p. 13).

No entanto, de acordo com o que leciona Borges (2010), o clima de otimismo e

expectativa, que se fizeram presentes com a promulgacéo da referida lei, logo cedeu lugar ao



22

descontentamento, uma vez que o projeto, que fora amplamente discutido e negociado com
diferentes forcas sociais, apresentou descaminhos em seu processo de construcdo. A lei citada
acabou por manter, para a EJA, a concepcdo de educacdo compensatoria, em nada
mencionando a responsabilidade de gestores e sistemas educacionais sobre a promocao da
melhoria dessa modalidade de ensino.

O arcabougo normativo da EJA foi sendo delineado, ainda, atraves de outras
legislacBes. Dentre elas, cabe destacar: a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo —
Céamera de Educacdo Basica (CNE/CEB) n° 01/2000; o Parecer do CNE/CEB n° 11/2000; o
Plano Nacional de Educagéo 2001-2010; e, mais recentemente, o Plano Nacional de Educagéo
(PNE) 2014-2024 (BRASIL, 2000a; 2000b; 2001; 2014).

Na Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000, vai se fortalecendo a ideia de um perfil préprio

para a modalidade EJA. O documento especifica que:

Pardgrafo Unico. Como modalidade desta etapa da Educacdo Bésica, a identidade
prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerard as situacOes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizaco das diretrizes curriculares
nacionais e na proposicdo de um modelo pedagdgico proprio [...]. (BRASIL, 2000a,
p. 4).

O Parecer CNE/CEB n° 11/2000, por sua vez, aponta as funcbes da EJA, definindo-as
em trés: funcdo reparadora, equalizadora e qualificadora. A funcdo reparadora parte do
pressuposto de que, por um longo tempo, foi negado, a uma grande parcela da populacéo
brasileira, o direito ao letramento, 0 acesso aos conhecimentos - um bem social e
simbolicamente importante. Nesse sentido, € funcdo da EJA restaurar o direito civil a
educacdo de qualidade, caminhando, assim, para a promocdo de uma sociedade menos
desigual. J& a funcdo equalizadora baseia-se na promoc¢do da igualdade de oportunidade a
todos. Ao se promover a reinsercdo dos jovens e adultos nos circuitos educacionais, é funcédo
da EJA buscar o efetivo desenvolvimento pessoal e profissional independentemente da idade.
Por fim, a funcdo qualificadora traz, em seu bojo, a ideia de educagdo permanente, portanto,
ao longo da vida (BRASIL, 2000b).

O Parecer supracitado, além de tratar da maneira como a EJA podera ser ofertada -
formato presencial, semipresencial e a distancia, aborda a idade minima para o ingresso na
modalidade: 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio. J& a Lei n°
10.172/2001, do PNE 2001-2010, reforca a concepcéo de EJA enquanto modalidade de ensino
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(BRASIL, 2001). O Quadro 1 mostra as principais questdes tratadas no referido plano, no que

diz respeito a EJA.

Quadros 1 — Questdes tratadas no PNE 2001-2010 no tocante a EJA

Questodes tratadas no PNE 2001-2010

METAS

Ampliacdo da matricula nessa modalidade.

1,2,3e16

Acdes do Governo Federal em programas nacionais diversos de apoio
a atendimentos diferenciados em EJA.

4,5,12,13, 14, 17,
21,22, 23,24 e 26

Levantamento e avaliacdo de a¢Oes de alfabetizacdo. 6
Integracdo Curricular entre formacéo geral e formacéo profissional no 15
Ensino Fundamental.

Formacdo de professores. 7e25
Parceria com a sociedade civil, destacando-se as Institui¢des de Ensino 8,11,18¢e19
Superior (IES).

Apoio Federal aos sistemas de ensino estaduais e municipais no 9,10 e 20.

atendimento a EJA.

Fonte: Elaborada pela prépria autora, a partir da anélise apresentada por Costa e Machado (2017) acerca do PNE

2001-2010.

Por seu turno, o Plano Nacional de Educacgéo, Lei n® 13.005/2014, em suas metas 8, 9

e 10 e respectivas estratégias atribui a EJA papel importante para os avancos que se almejam

para a educacao publica brasileira. Tais metas pretendem:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de dezoito a vinte e nove anos, de
modo a alcancar, no minimo, doze anos de estudo no dltimo ano de vigéncia deste
Plano, para as popula¢des do campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos
vinte e cinco por cento mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e
ndo negros declarados & Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com quinze anos ou mais para
noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento até 2015 e, até o final da vigéncia
deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em cingquenta por cento a
taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacgdo de jovens e adultos,
nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagdo profissional
(BRASIL, 2014, p. 66-68).

Cabe, portanto, ainda mencionar que o processo de legalidade e legitimidade da EJA

passa, também, por politicas de financiamento. Reconhece-se, portanto, “[...] seus limites na

composicao da disputa politica da sociedade capitalista”. (COSTA; MACHADO, 2017, p.

124). Importa dizer que, no Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino

Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef) que vigorou de 1997 a 2006, a inclusao

dos alunos da EJA em tal fundo foi vetada. E, mesmo tendo sido incluida no Fundo de
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Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb), fundo que substituiu o Fundef a partir de 2007, o tratamento dado a EJA
ndo foi de igualdade com as demais modalidades de ensino. Destaca-se que, “[...] a fixacdo do
fator de ponderacéo atribuido & EJA de 0,7 do valor de referéncia estabelecido as séries
iniciais do ensino fundamental “regular” urbana, no ano de implantacdo do Fundeb, menor
dentre todas as etapas e modalidades da educacdo basica” (CARVALHO, 2014, p. 2),
representa como a EJA tem sido tratada em termos de politicas publicas.

Embora, tenha havido avancos na legislacdo e se intensificado os debates sobre a
importancia da EJA nos Gltimos anos, os esforcos para se oferecer uma educagdo a todos,
independentemente da idade, ndo tém sido suficientes para reverter a situacdo de exclusédo
educacional de uma grande parcela da populacédo brasileira. Ndo obstante, reconhece-se que a
EJA é primordial para oportunizar a conclusdo da escolarizacdo béasica para esse publico que
interrompeu 0 seu percurso formativo ao se analisar os dados da Pesquisa Nacional por
amostra de domicilios (Pnad Continua) 2016-2017, por exemplo, evidencia-se que 0s
resultados dessa politica pablica ndo tém sido satisfatorios (IBGE, 2017).

Segundo a Pnad Continua de 2016-2017, conforme mostra a Figura 1, a taxa de
analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 7,0% (11,5 milhdes
de analfabetos). Os dados indicam que, mesmo em queda, a taxa de analfabetismo persiste
para as idades mais avangadas. As diferencas entre as taxas de analfabetismos entre 0s grupos
etarios sdo maiores, quanto maiores forem as idades. Nesse sentido, ficam entre 0,4% e 1,1%
na faixa de 15 a 25 anos e sobem para 3,4%, quando as idades sdo agrupadas de 25 a 40 anos.
Por fim, chegam a 8,1%, quando o grupo comparado séo as idades entre 40 e 60 anos ou mais.
Quanto ao género, os homens, embora com uma diferenca pequena em relacdo as mulheres,
em 2017, de apenas 0,3%, representam um maior percentual, em nimero de analfabetos. No
tocante a cor, os indicadores, apontados na figura mencionada, mostram que a taxa de
analfabetismo para a populacdo de cor preta ou parda representa mais do que o dobro da
populagéo branca analfabeta (IBGE, 2017). Os jovens e adultos analfabetos, representados na
pesquisa, repetem historias longas de negacédo de direitos. As suas vulnerabilidades historicas

enredam-se com suas complicadas trajetérias escolares (ARROYO, 2011).

1 O fator de ponderacdo para a Educacdo de Jovens e Adultos passou, em 2009, para 0,8, ficando, do
mesmo modo, abaixo dos demais valores de referéncia das outras modalidades de educagéo.
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Figura 1 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, em 2016 e
2017

Grupodeidade (%) Diferenca da taxa de analfabetismo
20,4 por grupo etario em (%9}
19,3

12,3
11,9

7.7 3’33,5

15 anos 18 anos 25 anas 420 anas 60 anas 15318 18325 25340 adasd
au mais ou mais ou mais ou mais ou mais anas anas anas anas

Sexo (M) Cor ou raca (%)

99 g3

4,2 a4
Hoamem Mulher Branca Preta ou
parda
M 06 B 2017

Fonte: Elaborada pela autora, com base em IBGE (2017).

Ainda consoante a pesquisa citada, estimou-se que, em 2017, 25,1 milhdes de pessoas
de 15 a 29 anos de idade ndo frequentavam a escola. E importante observar, nos dados da
pesquisa apontados no Grafico 1, que o fator trabalho, tanto para os homens, quanto para as
mulheres foi 0 motivo que mais contribuiu para a ndo frequéncia a escola. Nesse sentido, ao
se pensar na reconfiguracdo da EJA, é preciso dar centralidade ao trabalho como um principio
educativo e assumir de vez a necessidade de tratar a EJA a partir de politicas intersetoriais.
Arroyo (2017) menciona que os jovens e adultos ndo apresentam desinteresse em retomar o
seu direito a educacdo, o que, de fato, acontece é a “[...] inviabilidade de articular tempos
rigidos de estudos e tempos ndo controlados de seu sobreviver, trabalhar.” (ARROYO, 2017,
p. 63).

Outro ponto de andlise, no referido gréafico, é que 24,2% das mulheres dizem ter

deixado de frequentar a escola por ter que cuidar dos afazeres domésticos ou de criangas,
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adolescentes, idosos ou pessoa com necessidades especiais, revelando que, para as mulheres,
ha um empecilho a mais para a permanéncia na escola. Esse mesmo motivo foi citado por

apenas 0,7% dos homens.

Gréfico 1 - Pessoas de 15 a 29 anos que nado frequentavam a escola ou alguma
qualificacdo, nem haviam concluido o ensino superior, por motivo de ndo frequéncia no

ano de 2017, em porcentagem

M Trabalha, esta procurando trabalho ou
conseguiu trabalho que vai comegar
49,4 em breve

B N3o tem vaga ou escola na localidade
ou esta fica distante

M Falta de dinheiro para pagar as
despesas (mensalidades, transportes,
material escolar, etc)

B Por ter que cuidar dos afazeres
domésticos ou de criangas,
adolescentes, idosos ou pessoas com

necessidades especiais
M Estudando para concurso ou

estudando por conta prépria para
vestibular

Mulheres (%) M Por ja ter concluido o nivel de estudo
que desejava

Homens (%)

Por gravidez ou problema de satide ou
de deficiéncia fisica ou mental

Nao tem interesse

Outros motivos

Fonte: Elaborada pela propria autora, a partir dos dados de IBGE (2017).

No tocante as pessoas matriculadas na EJA, dados do Censo Escolar, demonstrados na
Tabela 1, revelam que, em 2017, houve um aumento na matricula na modalidade. No referido
ano, 3,6 milhdes de alunos frequentaram a Educacédo de Jovens e Adultos. Entre 2015 e 2016,
houve um periodo de queda nessas matriculas. Para o ensino fundamental, a tendéncia é de
estabilizacdo. J& para o ensino médio, os dados apontam que, nos anos pesquisados, houve

uma evolucdo na matricula, ano apos ano.
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Tabela 1 — Matricula na Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, de 2015 a 2017

Ano Total Ensino Ensino EJA Profissionalizante
Fundamental Médio

2015 3.491.869 2.115.217 1.270.198 106.454

2016 3.482.174 2.043.623 1.342.137 96.414

2017 3.598.716 2.172.904 1.425.812 *

*Nota: A EJA Profissionalizante ndo foi contabilizada em grupo separado em 2017
Fonte: Elaborada pela propria autora, a partir dos dados do Censo Escolar (INEP, 2018a).

Embora em 2017 tenham frequentado a EJA 3,6 milhGes de jovens e adultos, como ja
mencionado, ainda ha, conforme aponta a Pnad Continua 2016-2017, um total 1.543.713
alunos fora da escola com idades entre 15 a 17 anos (IBGE, 2017). Esses dados nos remetem
ao seguinte questionamento: como mobilizar esses jovens e adultos para o reconhecimento do
direito a educacao e o consequente retorno a escola? Uma vez retornando, quais movimentos
podem ser pensados para que ele permaneca e conclua a sua escolarizacdo basica?

Frente ao exposto, reafirma-se ser primordial repensar acGes que contribuam néo
apenas para 0 acesso, mas para a permanéncia do aluno na EJA. Compreender, de igual modo,
as particularidades que permeiam o campo da educacdo de jovens e adultos — como se
organiza e se entende essa modalidade, qual o publico atendido, quais concepcdes curriculares
refletem, entre outros, sdo caminhos que podem apontar para a construcdo de intervencdes
que colaborem para que a efetividade da educacao de jovens e adultos seja consolidada como
um direito.

Nessa linha de pensamento, pretende-se tecer consideragdes sobre esta modalidade de
ensino no Ceara na subsecdo seguinte, retratando as particularidades e os desafios do Estado

para ofertar a Educacédo de Jovens e Adultos.
1.1.1 Educacao de Jovens e Adultos no contexto das politicas publicas no Ceara
Embora quase zerando o indice de analfabetismo infantil (IBGE, 2017), o Ceara figura

entre 0s cinco estados do pais com maior nimero de analfabetos entre pessoas de 15 anos ou
mais, como apontam dados da Pnad 2016-2017 e expressa o Gréafico 2.
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Graéfico 2 - Cinco maiores taxas de analfabetismo no Brasil de pessoas de 15 anos ou

mais
19,4%
17,2% 16,7% 9
Alagoas Piaui Maranhdo Paraiba Ceard

Fonte: IBGE (2017).

Assim como no Brasil, as taxas de analfabetismo, no Cear, sdo maiores, quanto maior
for a idade. Quando se analisa a diferenca da taxa de analfabetismo entre grupos etarios,
observa-se que, na faixa entre 15 e 18 anos, essa diferenca ndo chega a 1% em todo o grupo
pesquisado. Ja entre 25 a 40 anos, ao se verificar os dados no Ceard, essa diferenca fica em
7,6%. Por fim, ao se estudar a faixa entre 40 a 60 anos ou mais, também no Estado, essa taxa
se eleva a 11,4%, como se vé no Gréafico 3. Ele mostra, também, que todas as diferencas nas
taxas de analfabetismo, por grupo de idade no Estado, sdo maiores do que as apresentadas no

Brasil como um todo.

Gréfico 3 - Diferenga entre as taxas de analfabetismo por grupo de idade em Fortaleza,

no Cear4, e no Brasil, em 2017

M Fortaleza
M Ceara

™ Brasil

Entre 15e 18 Entre 18 e25 Entre25e40 Entred40e 60
anos anos anos anos ou mais

Fonte: Fonte: Elaborada pela propria autora, a partir dos dados do IBGE (2017).
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No Ceara, 80% das pessoas que ndo sabem ler ou escrever sao pretas ou pardas, como
visto no Gréfico 4. O percentual de pessoas brancas que ndo sabe ler ou escrever, no grupo
analisado, varia entre 17% e 26%. J& para as pessoas pretas ou pardas, esses percentuais

variam entre 73% e 83%.

Gréfico 4 - Pessoas brancas e pretas ou pardas que ndo sabem ler ou escrever, segundo a
PNAD, 2016-2017, em Fortaleza, no Ceara e no Brasil

83% 80%

M Brancos (%)

17% M Pretos ou Pardos (%)
(]

Fortaleza Ceara Brasil
113.000 1.054.300 11.765.000

Fonte: Elaborado pela prépria autora, com base nos dados de IBGE (2017).

Quanto a promocdo da Educacdo de Jovens e Adultos, o Ceara oferece, em sua rede de
ensino, a EJA presencial e semipresencial. A Resolugéo n° 438/2012, do Conselho Estadual
de Educacéo, é a lei que dispde sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no Estado (CEARA,
2012). Dados do Censo Escolar demonstram que, nos anos de 2015 a 2017, o total de

matriculas na EJA no Ceara foi de 497.111 alunos, como se observa na Tabela 2.

Tabela 2 — Matricula na Educacéo de Jovens e Adultos no Ceara, de 2015 a 2017

Ano Total Ensino Fundamental | Ensino Médio EJA Profissionalizante
2015 162.683 103.276 53.559 5.848

2016 165.264 96.747 61.560 6.957

2017 169.164 103.939 65.225 *

Total 497.111 303.962 180.344 12.805

*Nota: A EJA Profissionalizante ndo foi contabilizada em grupo separado em 2017.
Fonte: Elaborada pela propria autora, a partir dos dados do Censo Escolar (INEP, 2018a).

A matricula no ensino fundamental na EJA, no Ceara, de acordo com a Tabela 2,
assim como no Brasil, consoante os dados expressos na Tabela 1, seguiu a tendéncia de

estabilizacdo, embora tenha apresentado uma pequena queda em 2016. J& no ensino médio,
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quando comparados os anos de 2016 e 2017, houve um crescimento na matricula, tanto no
Brasil, como no Ceard, de acordo com o que se observa nas Tabelas 1 e 2. No computo geral,
a matricula no ensino médio foi crescente nos anos analisados.

Ao se fazer um recorte da EJA no Estado apenas para a matricula da rede estadual de
ensino, observa-se que, no ano de 2017, no ensino médio, tanto no formato presencial, quanto
no semipresencial, houve uma queda na matricula da referida modalidade. J& na EJA Mais
Qualifica, houve um aumento de quase cinco vezes no numero de alunos matriculados, em

relacdo ao ano anterior, conforme informa a Tabela 3.

Tabela 3 — Matricula da EJA na rede publica estadual do Cear4, de 2015 a 2017

Ensino Fundamental Ensino Médio
Formato 2015 2016 2017 2015 2016 2017
Presencial 5.359 4.867 3.706 14.155 16.300 15.708
Semipresencial 11.632 13.387 14.145 26.308 32.397 28.612
EJA Mais Qualifica - - - - 1.064 5.103

Fonte: Elaborada pela autora, com dados do Censo Escolar (INEP, 2018a) e Indicadores de matricula
SEDUC/CE (CEARA, 2018h).

Diante dos dados que foram apresentados, atender os sujeitos plurais da EJA e garantir
o direito ao conhecimento ndo é tarefa simples. E sob essa perspectiva que a proposta
curricular da EJA no Ceard tem procurado contemplar as especificidades dessa modalidade.
Sobre a proposta curricular, a Resolugdo n° 438/2012, do Conselho Estadual de Educacéo,

ressalta que:

Art. 10. A proposta curricular na modalidade EJA deve focalizar o sujeito em suas
relacbes com o conhecimento, com o professor e outros educandos, afirmando sua
capacidade de organizar a prépria aprendizagem em diferentes situacGes didaticas,
respeitando sua experiéncia e identidade cultural, bem como os 'saberes construidos
pelos seus fazeres. (CEARA, 2012, p. 9).

Além dos componentes curriculares obrigatorios, o 8 5° aponta que 0s componentes

podem ser:

[...] complementados por outros definidos no ambito dos projetos pedagdgicos das
unidades escolares, referendados pelos respectivos sistemas de ensino, com
teméticas transversais e integradoras que contemplem necessidades bésicas dos
educandos, sua cultura, meio ambiente, relacBes sociais, cidadania e participagdo e
proponham préticas voltadas para o trabalho e formacdo profissional. (CEARA,
2012, p. 11).
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Cabe mencionar que a oferta da EJA, nos dois formatos, presencial e semipresencial,
configura-se como mais uma possibilidade, aos jovens e adultos, de acesso a educagdo no
Estado.

O formato presencial acontece em escolas da rede estadual, distribuidas na maioria dos
municipios cearenses. Ademais, a modalidade atende a publicos especificos, como os jovens e
adultos privados de liberdade em estabelecimentos penais, em parceria com a Secretaria da
Justica e Cidadania (SEJUS), e adolescentes e jovens nos Centros de Medidas
Socioeducativas, em parceria com a Secretaria do Trabalho e Desenvolvimento Social
(STDS) (CEARA, 2018a).

Em 2016, o Cear4 comecou a ofertar a EJA MAIS QUALIFICA. Trata-se de curso em
formato presencial, destinado a alunos do ensino médio, na modalidade EJA, com duracdo de
02 (dois) anos. Ela possui carga horéria total de 1.600 horas, sendo: 1.200 horas destinadas a
Base Nacional Comum Curricular, organizada por areas de conhecimento; e 400 horas
destinadas a Qualificagdo Profissional, fundamentada na metodologia do Projeto e-Jovem?.
Esta, por sua vez, possui dois componentes, o primeiro: Preparacdo para o Trabalho e Praticas
Sociais (PTPS); o segundo, a escolha do aluno: Informética ou Técnicas Administrativas e
Vendas (TAV) (CEARA, 2018a).

Ciente do papel da qualificacdo profissional para o publico jovem e adulto cabe dizer
que esse formato da EJA MAIS QUALIFICA, no que tange as horas destinadas a Base
Nacional Comum Curricular — 1200h, aponta para interrogar quais aprendizagens essenciais
foram pensados para atender as peculiaridades dos estudantes da EJA, uma vez que a Base
Nacional Comum Curricular, para o ensino médio, sé foi homologada em 2018 — dois anos
apos a oferta inicial da EJA MAIS QUALIFICA no Estado. Outro ponto atinente, ao formato
da EJA aqui mencionado, sdo os componentes de profissionalizacdo a serem ofertados -
Informatica ou TAV. Sera mesmo que esses dois campos utilizados, para a profissionalizacdo
dos estudantes da EJA, atendem as exigéncias do mercado e das aptidGes dos estudantes
demandantes por EJA ou pode-se inferir que esse formato se configura como uma mera oferta
apenas para “justificar” que existe uma preocupagdo em alinhar as politicas educacionais, para

a Educacdo de Jovens e Adultos, as politicas de profissionalizacédo e direito ao trabalho?

2 0O Projeto e-Jovem é uma iniciativa do Governo do Estado do Cear4, por intermédio da SEDUC, que
objetiva oferecer formagdo em Tecnologia da Informagdo e Comunicacdo (TIC), com énfase no
protagonismo juvenil, aos educandos do Ensino Fundamental e Médio e egressos da rede publica
estadual. Desperta, assim, habilidades e valores necessarios para que esses jovens em formacao se
tornem cidad&os conscientes e dispostos a assumir um papel proativo ao longo das suas vidas.
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Feitas as reflexdes acima e sem respostas, a0 menos momentaneamente, sobre quais
lugares politicos e pedagdgicos ocupam a EJA no Estado, ha de se reiterar que o formato
semipresencial, também, é apontado como um espaco de experiéncias educativas para 0s
coletivos de EJA. A modalidade semipresencial se dd nos CEJAs. Ha, no Ceara, 32 CEJAS,
sendo 9 localizados em Fortaleza e 23 no interior.

Para concluir a etapa de escolarizagdo na modalidade semipresencial, o aluno precisa
cumprir uma carga horaria minima de 1600 horas e dois anos para 0 segundo segmento do
ensino fundamental e de 1.200 horas e um ano e meio de duracdo para o ensino medio
(CEARA, 2012).

No que concerne a proposta curricular, a EJA semipresencial se pauta por contemplar
0s componentes curriculares obrigatorios: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas, que sdo divididos em mddulos/unidades. Além disso, trabalha com a ideia
de curriculo que respeita o saber trazido pelos educandos, valoriza a cultura local e promove a
autonomia e o protagonismo discente. O curriculo da EJA semipresencial é complementado
por oficinas tematicas, definidas como momentos de interacdo, informacdo, dialogo e
palestras, que abordam temas de interesse do aluno jovem ou adulto. Os temas das oficinas
ficam a critério de cada estabelecimento de ensino, que podem ou ndo utiliz-los para
substituir uma avaliagdo de encerramento de cada unidade.

E importante dizer que cada componente curricular é dividido em mddulo/unidades e
foi sugerido pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara, como apresenta a Tabela 4.
Todavia, fica a critério de cada instituicdo de ensino utilizar essa divisdo podendo adapta-la a

realidade educacional dos jovens e adultos onde o CEJA esta inserido®.

Tabela 4 — Divisdo das disciplinas, quantitativo de avaliacdo por modulos/unidades e
carga horaria no Ensino Fundamental e Médio na Educacéo de Jovens e Adultos,

ofertada nos CEJAs do Ceara

Disciplina N° de avaliagbes/modulos | Carga N° de Carga
no Ensino Fundamental | Horaria | avaliagdes/médulos no | Horaria
Completo Ensino Médio Completo
Lingua Portuguesa 16 500 12 280
Arte 08 40 04 80
Inglés ou Espanhol 08 60 06 80
Educ. Fisica 06 40 06 40

% Cada CEJA pode adaptar o nimero de médulo/avaliacdes a sua realidade escolar, uma vez que, nas
especificagdes da SEDUC/CE, ndo fica definido um quantitativo minimo ou maximo de
modulos/avaliagdes a ser seguido. A carga horaria, todavia, para cada componente curricular, deve
seguir a normativa da Secretaria de Educacdo do Estado.
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Matematica 16 440 14 160
Ciéncias 10 200 - -
Fisica - - 10 80
Quimica - - 07 80
Biologia - - 09 80
Historia 10 160 09 90
Geografia 10 160 09 90
Sociologia - - 05 70
Filosofia - - 04 70
TOTAL 74 1600 101 1200

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados extraidos de relatdrios da escola. (CEJA PADRE LUIZ
GONZAGA XAVIER DE LIMA, 2018).

Outro ponto que marca o diferencial da EJA semipresencial ofertada nos CEJAS é a
estrutura de funcionamento. Os Centros funcionam de janeiro a dezembro e das sete as vinte e
duas horas ininterruptamente. Assim, os horarios sdo flexiveis, em conformidade com a
disponibilidade de tempo e interesse do Jovem ou Adulto que deseja concluir a educacao
basica. Ou seja, 0 aluno ndo precisa se fixar em um turno ou horérios especificos. Diante
disso, ndo ha enturmacdo e o atendimento é individual. Para oferecer esse atendimento
continuo durante todo o dia, a escola faz o horario dos professores em escala de revezamento
de até 6h/a de atendimentos consecutivos, de modo que tenham professores de area/disciplina
em todos os turnos. No que se refere & matricula, os alunos podem efetiva-la em qualquer
periodo do ano.

Ainda quanto ao funcionamento, compete salientar que a frequéncia diaria ndo é
obrigatoria. Entretanto, o aluno ndo pode ficar um periodo superior a 60 dias sem frequentar o
Centro, como determina a Portaria da SEDUC n° 1.371/2017 (CEARA, 2017). De acordo com
a portaria, no formato semipresencial, o estudante com infrequéncia de 60 dias consecutivos
tera sua matricula cancelada, podendo ativa-la outras vezes, sem exigéncia de intervalo entre
cancelamento e ativacdo da matricula (CEARA, 2017). E oportuno mencionar que, embora a
frequéncia diaria ndo seja obrigatdria, o aluno precisa comparecer ao Centro de Educacdo
para realizar a avaliacdo final do mddulo, conforme especificado na Tabela 4.

O processo de avaliacdo nos CEJAS, por sua vez, também, apresenta singularidades. O
aluno conta com o apoio do professor para tirar davidas quanto ao conteudo. Para isso, ndo ha
necessidade de agendamento. Nesse contato direto, o aluno pode somente receber a orientacao
ou fazer a avaliacdo final proposta para cada modulo/unidade. E um momento no qual o
professor pode perceber as dificuldades de aprendizagem do aluno e a partir dai, buscar
praticas pedagogicas diferenciadas para minimiza-las. A avaliacdo se efetiva de maneira

processual, sendo formativa, mas se imprime, também, como somativa, posto que os alunos
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fazem uma avaliacdo escrita e precisam obter uma nota minima de 6 (seis) pontos para a
conclusdo dos modulos/unidades em cada componente curricular ofertado no Centro de
Educacao.

O numero de avaliacdes para cada disciplina, constantes na Tabela 4, foi sugerido pela
Secretaria de Educacdo do Ceard, juntamente com professores e gestores dos CEJAS, em
reunido acontecida em 2013. Ademais, como ja foi apontado, cada Centro pode definir o seu
processo de avaliacdo, podendo usar ou ndo a divisdo sugerida pela SEDUC/CE.

Além do exposto acima, em quatro CEJAs de Fortaleza e um do interior, a forma de
concluséo, na modalidade da EJA, pode se dar, ainda, por meio de afericdo de conhecimentos,
através de um “Provao”. Para a aplicag¢do desse procedimento avaliativo € levado em conta as
seguintes orientacGes: poderdo participar da avaliacdo pessoas que queiram obter a
certificacdo do ensino médio, portadoras de mandato judicial; alunos maiores de 18 anos,
estudantes do 3° ano do ensino médio, aprovadas em vestibular; pessoas maiores de 18 anos,
aprovadas em concurso publico. O provéo é organizado por area do conhecimento em dois
blocos: bloco 1 (90 questdes) — prova de Ciéncias Humanas (45 questdes) e prova de Ciéncias
da Natureza (45 questdes); bloco 2 (90 questbes) — prova de Linguagens (45 questdes),
Redacdo (tipo argumentativo-dissertativo) e prova de Matematica (45 questdes). As provas
sdo realizadas em dois dias, sendo o bloco 1 aplicado no primeiro dia, com duracdo de 4
horas, e 0 bloco 2, no segundo dia, com uma duracéo de 5 horas. A correcao e a atribuicéo de
notas das provas objetivas e da Redacdo variam de O (zero) a 10 (dez) pontos e sdo de
responsabilidade do servi¢co de assessoramento pedagdgico (SASP). A nota minima para
aprovacao é 6,0 (seis). Na area de Linguagens, para que o aluno obtenha aprovacao, além de
tirar a nota minima na prova objetiva, é necessaria, também, a nota minima na Redacdo. As
provas sao realizadas uma unica vez pelo candidato que, obtendo éxito, fara jus ao certificado
de conclusdo do ensino médio. Caso o candidato atinja a nota minima para a aprovagdo, em
somente um dos blocos, recebera proficiéncia parcial, podendo cursar a area que ndo foi
aprovado no CEJA.

O Exame Nacional para Certificagio de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) desponta como outra possibilidade de certificagdo nos CEJAs. O exame é uma
avaliagéo para aferi¢do de conhecimentos, habilidades e saberes de jovens e adultos residentes
no Brasil, em nivel de concluséo do ensino fundamental ou ensino medio. Ele possui, dentre
outros objetivos: a) construir uma referéncia nacional de auto avaliagdo para jovens e adultos,
por meio de avaliacdo de competéncias, habilidades e saberes adquiridos em processo escolar

ou extraescolar; b) estruturar uma avaliacdo direcionada a jovens e adultos, que sirva as
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secretarias de educagéo, para que estabelecam o processo de certificacdo dos participantes, em
nivel de conclusdo do ensino fundamental ou ensino médio, por meio da utilizagdo dos
resultados do Exame, de acordo com a legislacdo vigente, nos termos do art. 38, 8 1° e 2°, da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; c) construir, consolidar e divulgar resultados, para
que possam ser utilizados na melhoria da qualidade na oferta da educacéo de jovens e adultos
e no processo de certificacdo (INEP, 2018b).

Embora nédo se resuma ao publico que esta matriculado nos Centros, estes promovem a
divulgacdo da prova e certifica os alunos que conseguem proficiéncia parcial ou total, tanto do
CEJA, como para quem apresentar interesse. A Tabela 5 demonstra, através de dados
disponibilizados pelo Servigo de Informagéo ao Cidaddo (e-SIC) do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o total de alunos que estiveram
presentes para fazer o exame e o total de alunos que obtiveram proficiéncia para certificacéo
parcial por disciplina/area de conhecimento no Ceard em 2017. Pelo exposto na tabela
referenciada, percebe-se que, no ensino fundamental, dos alunos que realizaram as provas de
Portugués e Matematica, somente 36% e 49%, respectivamente, conseguiram obter
proficiéncia nas ditas disciplinas. No ensino médio, essa porcentagem foi de 47% para

Portugués e 55% para Matematica.

Tabela 5 — Alunos que realizaram o ENCCEJA e que obtiveram proficiéncia no Exame
no Ceara, em 2017

Ensino Fundamental Ensino Médio
Alunos Alunos que Alunos Alunos que
Presentes no obtiveram Presentes no obtiveram
Disciplina/area de Exame proficiéncia Exame proficiéncia para
Conhecimento para Certificacéo

Certificacéo

Total (%) Total (%) Total (%) Total (%)

Lingua Portuguesa 1.926 100 702 36 11.189 | 100 5.294 47

Ciéncias Humanas - - - - 10.883 100 8.950 82

Ciéncias da Natureza - 11.301 100 10.166 89

Histdria e Geografia 1.930 100 1.336 69 - - - -

Ciéncias 2.306 100 1.215 52 - -

Matematica 1.939 100 957 49 11.231 | 100 6.257 55

Fonte: Elaborada pela autora, com dados fornecidos pelo INEP através do e-SIC (INEP, 2018b).

Diante do exposto, percebe-se que o Estado do Ceara busca atender as peculiaridades
da modalidade de EJA, ao ofertar, em sua rede de ensino, escolarizagdo para jovens e adultos

gue buscam concluir o ensino fundamental ou médio na modalidade presencial, para jovens e
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adultos que desejam concluir o ensino médio com uma qualificacdo profissional e para jovens
e adultos que ndo tém disponibilidade de frequentar a escola diariamente e necessitam que
parte de seus estudos sejam feitos fora dessa instituicéo.

E este Gltimo grupo apresentado, nosso objeto de interesse - os jovens e adultos que
frequentam a EJA semipresencial. Entende-se que a estrutura diferenciada de curriculo, tempo
e espagos pedagdgicos que perfazem a EJA semipresencial, intencionam atender as
necessidades de aprendizagens desse publico. O formato diferenciado tenta minorar 0s
desafios que essa modalidade de ensino apresenta — entre eles, a permanéncia do aluno e a
concluséo na etapa de ensino.

E sob o olhar da permanéncia, ou melhor, da ndo permanéncia visibilizada pelos
baixos indices de conclusdo em um Centro de Educacdo, que o estudo aqui retratado vai se
delimitando. Os elementos até entdo apresentados, sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, se
somam agora as reflexdes sobre o que tem causado os baixos indices de conclusdo na EJA
semipresencial em um determinado CEJA no Ceard. Parte-se, na préxima sec¢do, para um
“mergulho” no cotidiano do Centro de Educacdo, buscando os desenhos curriculares, os
formatos das avaliacBes, a rotina pedagogica e os indicadores de conclusdo e de ndo

permanéncia da Instituicdo de Ensino, alvo da pesquisa.

1.2 OLHARES SOBRE O CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (CEJA)
PE. LUIZ GONZAGA XAVIER DE LIMA

A partir do contexto delineado e da perspectiva de problematizar os impactos da nao
conclusédo na EJA semipresencial sob a premissa de que oportunizando a terminalidade da
etapa de escolarizacdo basica, reiteram-se processos permanentes de aprendizagem ao longo
da vida e, busca-se promover uma escola mais inclusiva e, ainda, por atuar como diretora
escolar é que o interesse em analisar o CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima emergiu. O
Centro se situa em Itapipoca, cidade com uma populagdo estimada em 2018 de 128.135
pessoas (IBGE, 2018). O municipio tem uma economia baseada especialmente na agricultura
familiar e no pequeno parque industrial e de servigos, apresentando, ainda, um polo comercial
bastante diversificado, fazendo com que seja um centro regional de compras e negocios.

No tocante a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos ha, em Itapipoca, duas
instituicdes que oferecem EJA: uma escola municipal e o Centro de Educagdo de Jovens e

Adultos Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima da rede estadual de ensino, ja mencionado e objeto
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da pesquisa. O Centro de Educacéo citado recebe, na modalidade semipresencial, tanto os
alunos da sede e interior do municipio de Itapipoca, quanto dos municipios vizinhos. Em
2017, ele contou com uma matricula de 420 alunos no ensino fundamental e de 1.268 alunos
no ensino médio.

O Centro de Educagdo de Jovens e Adultos, que oferta EJA semipresencial, possui um
laboratério de informatica, uma biblioteca, uma secretaria e sala de atendimento, onde
funciona o Servico de Assessoramento Pedagogico (SASP). Ademais, ha também uma sala de
professores, uma cozinha e cinco salas para atendimento individual ao aluno. O espaco fisico

do Centro é dividido em quatro ambientes de aprendizagem:

Recepcéo: é o setor que recepciona e orienta o publico interessado e o encaminha
para o atendimento solicitado;

SASP: Servigo de Assessoramento Pedagdgico, responsavel pelo acompanhamento
pedagdgico aos professores e alunos; orientacdo quanto & metodologia e ao
funcionamento do CEJA; organizacdo e acompanhamento as atividades de
planejamento, projetos alternativos de aprendizagem e eventos socioculturais da
escola;

Sala de Orientacdo: é o ambiente de atendimento presencial, onde o aluno apresenta
seus exercicios, tem acesso as explicagbes e orientacbes dos professores,
individualmente ou em pequenos grupos;

Sala de Multimeios: composto por laboratérios, biblioteca e sala de estudos, que
possibilitam ao aluno adquirir conhecimentos através dos meios tecnoldgicos,
favorecendo, assim, a melhoria da ag&o educativa. (CEARA, 2005, p. 58).

O CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima conta com seis auxiliares de
administracdo, dois servigos gerais, uma merendeira, um porteiro, uma secretaria, trés
coordenadores pedagdgicos, uma diretora escolar e 20 professores efetivos e cinco
temporarios. Para atender aos alunos nos trés turnos de funcionamento, os professores sdo
lotados em escala de até 6h/a de atendimento consecutivos por area/disciplina, revezando-se
nos turnos da escola. Em todos os dias, ha, ao menos, trés professores por area/disciplina no
turno. Os professores lotados no Centro atendem tanto alunos do ensino fundamental, quanto
os do ensino médio. O grupo docente é formado por vinte e dois especialistas e trés mestres.
Desses, 20 atuam efetivamente no atendimento ao aluno, 2 sdo apoio pedagdgico readaptados
e exercem as suas funcgdes na secretaria, 2 estdo na sala de multimeios e 1 estd no Laboratorio
educacional de informatica (LEI). Outro ponto de destaque no Centro é a baixa rotatividade
de professores, como apontado na Tabela 6.
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Tabela 6 — Tempo em anos de trabalho na escola do corpo docente

Anos de docéncia no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier Total de professores
de Lima
lab 10
6al0 6
mais de 10 9
Total 25

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados extraidos de relatérios da escola (CEJA PADRE LUIZ
GONZAGA XAVIER DE LIMA, 2018).

Assim como os professores, 0s coordenadores escolares também se revezam nos
turnos de atendimento, sendo que, em todos os turnos, ha sempre um coordenador.

E digno de nota, de igual maneira, o perfil dos estudantes atendidos pelo Centro de
Educacdo. Conforme dados apontados na secretaria, nos anos de 2015, 2016 e 2017, os
estudantes atendidos podem ser representados da seguinte maneira; a maioria € do sexo
feminino, sendo 57% desses alunos. Os estudantes presentes no Centro s&o
predominantemente da cor parda ou preta — 77%. E um grupo significativo desses alunos
declara ser beneficiario de algum programa social, representando 38% dos estudantes, como

aponta a Tabela 7.

Tabela 7 — Perfil dos Estudantes no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, nos anos
de 2015, 2016 e 2017

Género Raca/Cor Beneficiario de algum Programa Social
Masculino | Feminino | Parda/Preta | Branca Sim Néo
43% 57% 77% 23% 38% 62%

Fonte: Elaborada pela autora, com dados da Secretaria da Escola (CEJA PADRE LUIZ GONZAGA XAVIER
DE LIMA, 2018).

Quanto a idade, pode-se dizer que o Centro atende a um publico predominantemente
jovem, no qual 56% dos alunos estdo na faixa etaria entre 18 a 22 anos, como se observa na
Tabela 8.

Tabela 8 — Perfil dos Estudantes no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, nos anos

de 2015, 2016 e 2017, quanto ao grupo etario

Grupo Etario

18a22 23a27 28a32 33a37 38a42 43 a 47 48 a 52 53 a 57
anos anos anos anos anos anos anos anosou +

56% 17% 11% 7% 3% 3% 1% 2%

Fonte: Elaborado pela autora, com dados da Secretaria da Escola (CEJA PADRE LUIZ GONZAGA XAVIER
DE LIMA, 2018).
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De todo modo, buscando ainda um retrato dos circuitos metodologicos e pedagdgicos
do CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, compete salientar que ele segue as normativas da
SEDUC/CE quanto ao curriculo, funcionamento e avaliacdes. Além disso, oferece apoio
escolar para aqueles com dificuldades de aprendizagens, bem como aulas de Informatica
Bésica. O apoio escolar se da, quando os professores, no momento da orientacdo individual,
percebem que o aluno apresenta muita dificuldade de aprendizagem e, sem uma ajuda
direcionada, ele ndo conseguiria dar prosseguimento aos estudos. O apoio é feito por
professores da sala de multimeios e sua énfase recai em desenvolver as habilidades de leitura,
escrita e raciocinio l6gico. O aluno vem para o atendimento do apoio escolar, através de
agendamento, duas vezes por semana. Os estudantes que recebem esse apoio, todavia,
representam um ndmero pequeno dos discentes. Em 2016 e em 2017, por exemplo, 16 e 14
alunos, respectivamente, obtiveram esse atendimento.

Ao procurarem se matricular e reiniciar o percurso formativo, o jovem e o adulto séo
acolhidos pelos professores responsaveis pelo SASP. Esse profissional tem a funcdo de
explicar, ao estudante, a dindmica de funcionamento da escola e incentiva-lo a efetivar a
matricula. O momento inicial, com o SASP, ocorre toda terca-feira, em dois horarios - 08:00h
e 19:00h. Nesse sentido, o aluno opta em qual horério vai assistir as orientagcdes. Os jovens e
adultos, que sdo atendidos nesse dia, recebem as primeiras orientacfes de toda a sistematica
do CEJA. Dessa forma, sdo apresentadas informacgdes, como: metodologia de estudo dos
modulos; qual disciplina inicial ira cursar; quais professores devem procurar; e a quem se
dirigir em caso de duvidas. O primeiro encontro é registrado através de um formulario
elaborado pela prépria escola, nele constando o nome, o telefone, a etapa e série e a data em
que o estudante assistiu as orienta¢fes iniciais com o SASP. Cumpre dizer que os alunos sdo
orientados a cursarem determinada disciplina, mas essa orientacdo ndo indica uma regra
fechada, ja que eles podem optar por outra disciplina que tenham mais afinidade ou que
apresentem menos dificuldade. A Tabela 9 mostra a divisdo de alunos por disciplina, nos
meses de junho, julho e agosto de 2017.

Tabela 9 — Divisdo dos alunos de matricula inicial em 2017, por disciplina, que estavam

cursando o Ensino Médio Completo nos meses de junho, julho e agosto

Disciplina N° de Professores N° de alunos N° de alunos N° de alunos
em atendimento ao cursando a cursando a cursando a
aluno disciplina em disciplina em disciplina em
Junho Julho Agosto
Portugués 4 23 14 10
Inglés 1 6 3 5
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Arte 1 2 4 5
Educ. Fisica 1 7 2 7
Espanhol 1 5 7 2
Histéria 1 14 10 15
Geografia 1 6 9 12
Filosofia 1 3 6 4
Sociologia 2 3 7 5
Matematica 3 12 9 9
Fisica 1 9 3 4
Quimica 1 3 5 3
Biologia 1 6 4 6

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados extraidos de relatérios da escola (CEJA PADRE LUIZ
GONZAGA XAVIER DE LIMA, 2018).

A Tabela 9 supracitada mostra que, nos meses de junho, julho e agosto, houve uma
maior concentracdo de alunos nas disciplinas de Portugués, Histéria e Matematica, isso
levando em conta apenas 85 alunos que estavam cursando o ensino médio completo de
matricula inicial em 2017. E importante acrescentar, também, que o mesmo aluno pode ter
feito mais de uma disciplina no més ou nao ter comparecido no més analisado, uma vez que a
presenca ndo € obrigatdria. Ainda no tocante a divisdo das disciplinas por aluno, implica
reiterar que o Unico controle que ocorre no Centro de Estudos é que o aluno s6 podera mudar
para outra disciplina, ao terminar todos os mddulos/unidades referentes ao componente
curricular que escolheu cursar. Importa também mencionar que o estudante do CEJA Pe. Luiz
Gonzaga Xavier de Lima s6 pode realizar, no maximo, trés avaliagdes por semana e que essa
€ uma organizacdo especifica da instituicdo de ensino, ndo sendo, portanto, regra nos demais
CEJAs do Ceara.

Ainda no que tange as orientagdes iniciais dadas no SASP, salienta-se que a opcao por
fixar um dia da semana, para as explica¢des sobre o funcionamento do Centro, se d, pelo fato
de se o aluno a perder, ele podera remarcar para a semana seguinte. Caso o aluno ndo possa
vir no dia agendado, o professor responsavel pelo SASP repassa as informacGes
individualmente. A possibilidade de o aluno ingressar na escola em qualquer periodo do ano
faz com que haja um fluxo regular de janeiro a dezembro. Porém, essa regularidade néo é
motivo de comemoracao, pois tem se percebido que os alunos atendidos em janeiro, quase
sempre, ndo sdo 0s mesmos que recebem atendimento em dezembro. A matricula se modifica
quase por completo no transcorrer do ano.

Torna-se saliente, outrossim, também mencionar dois outros aspectos que fazem parte
da estrutura pedagogica do Centro de Educacéo: o livro didatico e as avaliacdes finais de cada

maodulo/unidade. O livro didatico, principal recurso pedagdgico, é fornecido pelo Programa
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Nacional do Livro Didéatico de Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA) do Ministério da
Educacéo, estando em uso, atualmente, o0 mesmo livro do triénio 2014-2016.

Os conteudos presentes no livro didatico sdo usados para mensurar as aprendizagens
dos estudantes do CEJA, por meio das avaliacdes finais de cada mddulo. Por sinal, as
avaliacbes estdo presentes no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo de ensino. Nele,
parte-se do pressuposto de que todos sdo capazes de aprender, referendando-se, no argumento
gue toma como eixo central, uma avaliacdo que considere as varias possibilidades de
aprendizagem, sendo marcada pela construcdo do respeito ao outro, pelo protagonismo, pela
autonomia, pela incluséo e pela mediacdo (CEJA PADRE LUIZ GONZAGA XAVIER DE
LIMA, 2015).

Nesse sentido, percebe-se que sua intengdo fica apenas no aspecto tedrico. Na prética,
as avaliacBes sdo padronizadas — sdo as mesmas para os alunos que estdo ha dez anos sem
frequentar a escola e para aqueles que sairam da escola regular e ingressaram na EJA no ano
seguinte. Além disso, seguem o mesmo formato para o jovem de 18 anos de idade e para o
adulto de 50 anos ou mais.

Face ao exposto, embora reconhecendo que, no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de
Lima h& peculiaridades que podem possibilitar o atendimento dos sujeitos da EJA, nota-se
que nem mesmo todas essas especificidades elencadas, que concernem a estrutura curricular,
ao funcionamento e a proposta pedagdgica, tém sido suficientes para que o estudante do
Centro de Educacédo permaneca e conclua a sua escolarizacao basica.

Os dados apontam que os alunos tém entrado na escola, mas ndo tém permanecido.
Somente nos anos de 2015, 2016 e 2017, a escola teve o total de 4.478 alunos matriculados,
todavia se levarmos em consideracdo o tempo minimo para certificacdo e tomarmos como
base o biénio 2015/2017, dos 893 alunos que estavam aptos, apenas 332 foram certificados.
Nessa perspectiva, o indice de conclusdo fica aquém do desejado. Ha que se realcar, portanto,
que a conclusdo na etapa de escolarizagdo € imprescindivel para se pensar em uma educacao
ao longo da vida.

Em 2015, 2016 e 2017 de acordo com o que se observa nos Gréaficos 5 e 6, a taxa de
alunos concludentes variou entre 13% e 25% para o ensino fundamental e entre 14% e 15%
para o ensino médio. Os alunos em processo, que representam aqueles que continuam
frequentando a EJA, chegam a 32% dos alunos que constavam na matricula de 2017 no
ensino fundamental, e a 25%, no ensino médio. A ndo permanéncia, por sua vez, teve a maior

taxa no ensino fundamental em 2015, chegando a 56%. Ja para o ensino médio, a maior taxa
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ficou no ano de 2016, representando 67% dos alunos que constavam no Censo escolar no
referido ano.

Os dados sugerem que talvez o Centro ndo esteja atendendo, em suas praticas
pedagdgicas, as especificidades de aprendizagem dos jovens ou adultos, e que esse formato
desenhado, para eles, ndo estd indo ao encontro de suas expectativas de vida. Salienta-se que
os dados de matricula, expressos nos gréficos citados, tratam de todos 0s alunos que estavam
no Censo Escolar, o que ndo quer dizer que todos tenham entrado inicialmente nos anos
analisados, mas que, tendo se matriculado em anos anteriores e, dado continuidade ou

retornado nos referidos anos, constaram no Censo.

Grafico 5 — Panorama do CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, em relacdo aos

alunos que constam no Censo Escolar na etapa do Ensino Fundamental, de 2015 a 2017

65%

W 2015
Total de alunos
matriculados - 400

W 2016
Total de alunos
matriculados -374

19% 2017
13% Total de alunos
matriculados - 420

32%

25%
22%

Concludentes Em processo Nao permaneceram

Fonte: Elaborada pela prépria autora, com base nos dados do SIGE/ESCOLA, atas de certificacdo e relatorios da
escola. (CEJA PADRE LUIZ GONZAGA XAVIER DE LIMA, 2018).
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Gréfico 6 — Panorama do CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, em relagédo aos

alunos que constam no Censo Escolar na etapa do Ensino Médio de 2015 a 2017

m 2015
Total de alunos
matriculados - 1.039

m 2016
Total de alunos
matriculados - 977

0,
15% 94 14% 2017

Total de alunos
matriculados -1.268

Concludentes  Em processo Nao
permaneceram

Fonte: Elaborada pela prépria autora, com base nos dados do SIGE/ESCOLA, atas de certificacdo e relatorios da
escola (CEJA PADRE LUIZ GONZAGA XAVIER DE LIMA, 2018).

Quando se faz um recorte apenas dos alunos que se matricularam pela primeira vez no
CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, nos anos de 2015, de 2016 e de 2017, dimensiona-
se 0 desafio que o Centro possui, concernente a permanéncia e a certificacdo dos estudantes

que ingressam na EJA, como se observa na Tabela 10.

Tabela 10 — Status dos alunos, levando-se em conta apenas a matricula inicial no CEJA,
nos anos de 2015 a 2017

Status do Ensino Médio Completo 2° ano 3°ano
Aluno Novatos Novatos Novatos
2015 | 2016 2017 2015 2016 2017 | 2015 | 2016 2017
Em processo 19 53 111 12 24 44 3 13 26
10% 19% 37% 14% 20% 40% 4% 15% 30%
Nao 113 159 158 44 68 54 27 47 49
permaneceu | 58% 57% 52% 51% 57% 49% 40% 53% 51%
Concluiu 61 62 29 30 26 11 37 29 19
31% 22% 10% 35% 22% 10% 54% 33% 20%
Outros 2 4 5 0 1 1 1 0 3
1% 1% 2% 0% 1% 1% 1% 0% 3%
Total 195 278 303 86 119 110 68 89 97

Fonte: Elaborada pela prépria autora, com base nos dados do SIGE/ESCOLA, atas de certificagdo e relatérios da
escola (CEJA PADRE LUIZ GONZAGA XAVIER DE LIMA, 2018).

Ao se olhar apenas para 2017, conforme aponta a Tabela 10, dos 303 alunos novatos
matriculados para cursar o0 ensino médio completo e que deveriam ter concluido, se tivessem

uma regularidade na frequéncia, em julho de 2018, vé-se que 29 alunos concluiram, o que
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representa 10% do total de alunos matriculados na referida etapa escolar. Na etapa do 2° ano,
essa conclusdo tambem foi de 10%. Ademais, dos alunos que se matricularam para concluir
somente o0 3° ano, a porcentagem de conclusdo ficou em 20%. Destaca-se que os 97 alunos
que se matricularam na escola em 2017, para concluir apenas o 3° ano, somente 19 (20%)
finalizaram no ano citado, 49 (51%) abandonaram e ndo reativaram a matricula, e apenas 26
(30%) ainda estdo em processo de concluséo.

Ao analisar os dados de certificacdo no Sistema Integrado de Gestdo Escolar (SIGE),
Vé-se que, entre a matricula inicial e o processo de conclusédo da etapa escolar, os alunos tém
demorado, em média, 2,3 anos para concluir apenas o 3° ano do ensino médio. Para a etapa do
2° ano, esse tempo de conclusdo fica em torno de 2,7 anos e para o ensino médio completo,
2,9 anos. Na etapa do ensino médio completo, os alunos tém demorado quase o dobro do
tempo minimo exigido para a conclusdo — 1.200 horas e um ano e meio de duracdo (CEARA,
2012).

Ainda analisando os alunos novatos, em 2017, 289 alunos deixaram de frequentar a
escola por um periodo superior a dois meses no decorrer no ano, sendo, portanto, retirados do
SIGE/Escola. Desse total, apenas 64 reativaram a matricula ao longo do ano citado, o que

sinaliza a dificuldade do aluno se manter no Centro, de acordo com o verificado na Tabela 11.

Tabela 11 - Situacéo dos alunos novatos matriculados em 2017

Status do aluno Ensino médio
Novatos 510
Saida do Sistema no decorrer do ano apés 60 dias de infrequéncia 298
Retornos no decorrer do ano* 64
Conclusao 59
Aluno em processo 181
Abandono 261

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados extraidos de relatérios da escola (CEJA PADRE LUIZ
GONZAGA XAVIER DE LIMA, 2018).

Nos anos analisados, percebe-se que a matricula é quase totalmente modificada de um
ano para 0 outro, ou seja, os alunos ndo estdo dando sequéncia na modalidade EJA. Nem
mesmo 0s exames de certificacdo tém atraido o interesse do aluno. Nos anos 2015 e 2016,
apenas 65 alunos foram certificados pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) na
escola. Em 2017, 30 alunos que obtiveram proficiéncia parcial no ENEM, em anos anteriores,

4 Os alunos que retornaram podem, no decorrer do ano, ter concluido, estar em processo de concluséo
ou ter abandonado novamente o CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.
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concluiram o ensino médio. J& pelo ENCCEJA, 241 alunos se inscreverem para fazer o
exame, 83 alunos realizaram a prova e apenas 47 foram certificados.

Quanto a comparacgdo do namero de concluintes nos anos de 2015 e 2016, o CEJA Pe.
Luiz Gonzaga Xavier de Lima apresentou taxas menores de conclusdo do que as do Brasil e

as do Ceard, consoante se veem na Tabela 12.

Tabela 12 — Total de alunos matriculados e concluintes na etapa do Ensino Médio, em

2016 e 2017
Ensino Médio
2015 2016
Matricula Concluintes Matricula Concluintes
Brasil 1.270.198 326.822 1.342.137 330.164
(100%) (26%) (100%) (25%)
Ceara 53.559 10.805 61.560 12.080
(100%) (20%) (100%) (20%0)
No CEJA 1.039 160 977 137
Pesquisado (100%) 15% (100%) (14%)

Fonte: Elaborada pela propria autora com dados fornecidos pelo INEP (2018a) e Cearé (2018b).

Além do mais, mesmo tendo ciéncia de que os valores financeiros repassados a EJA
sdo menores do que os da educacgdo regular, os baixos indices de conclusdo representam, de

igual modo, desperdicios de tais recursos, como verificado na Tabela 13.

Tabela 13 - Recursos financeiros estimados nos anos de 2015 a 2017, de acordo com o
valor aluno/ano definido pelo Fundeb, para os alunos matriculados na etapa do ensino
Medio no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima

Total dos recursos

Alunos Total de recursos Alunos que néo estimados
matriculados | estimados de acordo com | permaneceram referentes aos
na etapa do o valor aluno/ano do e nem alunos que néo
Ano | ensino médio Fundeb retornaram permaneceram e
nem retornaram
Valor
Total aluno/ano Total R$ Total Total R$ (%)
em R$
2015 349 2.036,25 710.651,25 184 374.670,00 | 49%
2016 486 2.191,82 | 1.065.224,52 271 593.983,22 | 56%
2017 510 2.341,25 | 1.194.037,50 261 611.066,25 | 51%

Fonte: Elaborada pela propria autora com dados estatisticos do FUNDEB.
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Consoante os dados representados na Tabela 13, 49%, 56% e 51% dos recursos
estimados para o CEJA a partir do numero de alunos matriculados, foram “desperdi¢ados”,
haja vista que, os alunos apenas ingressaram no Centro de Educacdo, mas ndo permaneceram.
Pelo exposto, percebe-se que a conclusao da escolarizacdo basica dos alunos que procuram a
escola € um problema que se apresenta na instituicdo educacional e exige acbes mais
eficientes. E necessério, portanto, fortalecer acdes que potencializem a permanéncia e,
consequentemente, a conclusdo da escolarizacéo basica dos alunos na escola.

Verificar os motivos que levam o aluno a interromper o seu percurso formativo e
encontrar alternativas para minorar o problema € uma das responsabilidades de gestores
escolares. Buscar soluc@es plausiveis para que a maioria dos alunos que retorna a escola possa
concluir a educacdo basica e continue aprendendo é uma forma de ampliar as oportunidades
de aprendizagens para todos. Ademais, trata-se de uma maneira de reconhecer a educacéo
como um direito de dignidade da pessoa humana

Ac0es que visam fortalecer a permanéncia do aluno na escola tém sido feitas. Préaticas
de monitoramento da frequéncia sdo realizadas desde 2016. Todos os dias, 0s coordenadores
fazem a lista de frequéncia dos alunos em uma planilha Excel, a partir das avaliacdes
realizadas. No final de cada més, é feito o filtro dos alunos que ndo frequentaram naquele
més. Vistos os alunos infrequentes, é feita uma nova planilha, com endereco e telefone. Cada
professor recebe uma planilha, com até trinta alunos, para entrar em contato por telefone ou
mandar mensagem de texto. A dificuldade encontrada nessa acdo é que os alunos mudam
bastante o nimero de telefone e nem sempre conseguem ser contactados. Quando a frequéncia
esta muito baixa, depois de feitas as ligagcdes e envio de mensagens e se a resposta ndo for
positiva, sdo feitas visitas domiciliares, embora essa acdo ndo seja tdo frequente, devido a
disponibilidade de pessoas para fazerem as visitas.

Outra acdo importante, implementada desde 2017 no Centro, € o fortalecimento das
acoes do grémio estudantil. Este organismo age como mediador da intera¢do entre os alunos e
a gestdo escolar e promove momento de socializacdo e escuta. O Grémio articula oficinas com
temaéticas de interesse dos alunos, mobiliza a¢fes voluntérias, como cortes de cabelo gratuito
e afericdo de pressdo e promove jogos escolares. Tudo isso tem o intuito de dar uma maior
visibilidade ao papel social da escola e fazer com que o jovem e o adulto tenham um
sentimento de pertencimento e identidade em relacdo a instituicdo de ensino. Conquanto,
parece ser preciso trilhar outros caminhos e repensar a agdo pedagdgica, a fim de que a
permanéncia e a conclusao da etapa de escolarizacdo no CEJA mencionado possam vir a ser

consolidadas.



47

1.3 PARA NAO PERDER O FIO DA MEADA: OS DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR
NO CEJA PE. LUIZ GONZAGA XAVIER DE LIMA

Frente as leituras empreendidas acerca dos aspectos legais da Educacdo de Jovens e
Adultos, foi possivel constatar que as necessidades de aprendizagens dos jovens e adultos,
bem como as peculiaridades que essa modalidade demanda — flexibilizagdo curricular,
metodologica, de tempos e espacos pedagogicos, entre outras - sdo reconhecidas pelas
legislacGes. Dessa forma, ao serem garantidas suas especificidades em lei, a EJA, como
modalidade da educacdo basica, é assumida “[...] com todas as qualidades e beneficios que
caracterizam esta categoria maior: a educacgdo.” (OLIVEIRA, 2016, p. 53). Cumpre reiterar
que a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB n° 9.394/1996 foram importantes marcos
definidores na garantia do direito a educacéo para os jovens e adultos (BRASIL, 1996).

No Ceara, as politicas de oferta para a EJA se mantiveram alinhadas as politicas do
governo federal. O Estado oferece a EJA presencial, semipresencial e com qualificacdo
profissional, acdes que remetem a um comprometimento do Estado com a modalidade de
ensino. O guantitativo de matricula, apontado em 2017, de 169.164 alunos, de acordo com 0s
dados do Censo Escolar, por seu turno, dimensiona o esforco que o Estado vem
empreendendo para a garantia do acesso a EJA. Por outro lado, o total de jovens e adultos
(1.054.300) que ainda ndo sabem ler ou escrever no Cearda, como mostraram os dados da
Pnad/2016-2017, sinaliza que sera preciso um esforco maior dos entes publicos para
minimizar tal situacdo (IBGE, 2017).

A oferta da EJA semipresencial, no Estado, da-se através dos CEJAs. Estes Centros
sdo estabelecimentos de ensino que possuem a finalidade de ofertar a escolarizacdo, em nivel
de ensino fundamental - anos finais e de ensino médio, para os jovens e adultos que ndo
concluiram a educacdo bésica na idade propria que desejam retornar a escola para dar
continuidade a seus estudos.

Por sinal, ao que se pOde perceber, a partir das analises feitas, embora haja a
flexibilizac&o curricular, de tempo e espaco pedagogicos, a permanéncia e a continuidade no
CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, Centro que oferece EJA semipresencial, imp0e, aos
gestores educacionais, professores e comunidade educativa, a necessidade de se refletir sobre
quais acdes precisam ser adotadas, a fim de minimizar os indices de baixa permanéncia e
conclusdo. Outras possibilidades, sejam pedagdgicas ou de funcionamento, precisam ganhar
folego, de forma que seja possivel se vislumbrar uma maior permanéncia do estudante no

CEJA e, em consequéncia, uma maior taxa de conclusdo da etapa escolar seja efetivada.



48

Alternativas precisam ser buscadas para a escola ser vista enquanto uma experiéncia positiva,
redefinindo, assim, o papel dos jovens e adultos, para que eles se entendam protagonistas
desses percursos escolares (ARROYO, 2017).

Diante do que foi analisado, a partir dos dados coletados na secretaria do Centro de
Educacdo, nos anos de 2015, 2016 e 2017, para os alunos matriculados na etapa do ensino
médio completo, a maior taxa de conclusdo dos alunos no Centro de Estudos se deu em 2015.
Porém, isso correspondeu a somente 31% dos alunos matriculados. Para 2017, o percentual de
alunos com matricula inicial que concluiram - 10% - aponta que a quantidade de alunos que
concluem, no tempo minimo exigido, 1 ano e seis meses, é muito baixa. Cabe reiterar que 0s
alunos em tal Centro tém demorado, em média, 2,3 anos para concluir apenas o 3° ano do
ensino médio, como ja mencionado no estudo em tela.

Em suma, o caminho percorrido até aqui, a partir do que foi exposto, intenta apurar o
olhar para o caso de gestdo. Tem-se, portanto, um Centro de Educacdo que oferece EJA
semipresencial, com uma quantidade significativa de alunos matriculados durante todo o ano,
representando, nos anos de 2015, 2016 e 2017, uma matricula total de 4.478 alunos, 0 que
sinaliza uma procura pela escolarizacdo. No Centro de Educacdo mencionado, ha todo um
formato diferenciado de tempos, funcionamento e espaco pedagdgico, com vistas a se
aproximar das necessidades plurais do publico jovem e adulto.

Conquanto, a permanéncia do aluno no CEJA e, por conseguinte, a terminalidade da
etapa escolar tém interrogado gestores educacionais e professores sobre quais fatores da
cultura escolar, presentes no Centro, e quais fatores externos a ele tém contribuido para que
essa permanéncia ndo se efetive. As matriculas durante o ano todo, além das vindas dos
alunos que ja abandonaram e retornam, ndo s&o garantias de permanéncia e continuidade. Ha
um movimento pendular no Centro — idas e vindas, saidas e retornos — que indicam pistas de
uma necessidade de mudancas.

Dessa forma, existe uma complexidade que se insere nesse binbmio: voltar a escola na
EJA/permanecer na EJA. Esse permanecer ndo deve ser entendido apenas sob o foco de
trajetdrias escolares continuas ou descontinuas. Bittar (2015) salienta ser necessario ir além
das justificativas apontadas para trajetdrias continuas e descontinuas e reitera que as situagoes
encontradas em campo vao além dessa dualidade. “As trajetorias escolares sao dinamicas,
alteram-se em funcdo da experiéncia concreta dos individuos e da forma como eles a
vivenciam.” (BITTAR, 2015, p. 49).

A busca por elevar os indices de conclusdo sé serad possivel, quando for garantida a

condicdo de permanecer. Nesse sentido, deve haver um percurso educacional pautado “[...]



49

nos principios que sustentam o aprendizado significativo, com conhecimentos indispensaveis
a vida em sociedade e ao exercicio da cidadania.” (OLIVEIRA, 2016, p. 99).

N&o ha duavidas de que essas interrogacdes caminham para o entendimento de que a
permanéncia na EJA precisa ser assumida como responsabilidade coletiva e nos encorajam a
tecer didlogos onde a EJA e o sistema escolar possa imbricar-se na perspectiva da construcdo
do direito a educacdo, um sistema escolar, mais democréatico, mais publico, como uma tarefa
de inovacdo que se faz urgente (ARROYO, 2011). Os elementos da cultura escolar do CEJA e
a observacdo dos fatores externos a escola que impactam na permanéncia do estudante no
Centro serdo objetos de reflexdo na pesquisa e norteardo as analises feitas no segundo

capitulo.
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2 DA GESTAO ESCOLAR

No capitulo anterior, busca-se apresentar 0 caso de gestdo, com seus elementos
constitutivos — legislacfes, matricula, formato diferenciado de tempos e espacos pedagogicos,
dados de conclusdo na etapa de escolarizagdo — enfim, pontos considerados relevantes que
permitem avangar na compreensdo da modalidade da EJA semipresencial e dos desafios que
nela se instauram. Partindo dai, traca-se o panorama do Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos, locus da pesquisa, e 0 problema dos baixos indices de conclusdo na modalidade de
ensino ofertada no referido CEJA.

As proposicOes feitas no capitulo mencionado, sdo tomadas como referéncia para um
repensar sobre o significado da permanéncia na EJA e como redirecionamento do olhar sobre
0 que tem causado os baixos indices de conclusdo no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de
Lima. Além do mais, mobiliza-se uma discussdo acerca do fator permanéncia na EJA como
parte de um projeto dos alunos, como um campo de possibilidades. Ainda, reitera-se a
permanéncia e a consequente conclusdo da etapa escolar, como fatores imprescindiveis ao
trabalho de qualidade educacional nessa modalidade de ensino.

Neste capitulo, intenciona-se, a partir de um referencial tedrico escolhido, abordar
conceitos e argumentos que ajudem no entendimento das causas dos baixos indices de
conclusdo na EJA semipresencial, objetivando, com isso, tomar a permanéncia como ponto de
partida e, “[...] sobretudo reconhecendo o direito & especificidade que esta modalidade de
ensino tem [...]” (HADDAD, 1999, p. 15 apud CARMO, 2010, p. 27). Com vistas a subsidiar
este capitulo, faz-se, ainda, uso de questionarios e entrevistas. O uso desses instrumentos é
essencial para refletir sobre quais perspectivas a questdo da permanéncia/nao permanéncia na
EJA tem sido retratada. As informacdes e discursdes narradas neste capitulo visam, ainda,
analisar se a acdo gestora da escola tem sido capaz de mobilizar saberes, a fim de que a
conclusédo no Centro de Educacéo seja consolidada.

O capitulo em tela esta dividido em quatro secBes. A primeira traga 0s principais
argumentos e ideias defendidas por autores que abordam a tematica da EJA e os desafios da
conclusdo nessa modalidade de ensino. Nele, conterd um quadro-sintese, com as principais
abordagens encontradas na literatura sobre a EJA. No quadro, constardo: o eixo de analise, 0
autor, o0 objetivo e a variavel positiva e negativa, que podem contribuir para 0os processos de
conclusdo/néo-concluséo do percurso formativo na EJA semipresencial. Para tanto, toma-se
como referéncia os autores Arroyo (2011; 2017), Borges (2010), Ceratti (2008), Oliveira
(2016), Carmo (2010), entre outros.
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A secdo seguinte apresenta 0 método da pesquisa, 0s procedimentos empiricos,
definicdo da coorte e recorte temporal. Com base no recorte temporal, definem-se os sujeitos
que participardo da amostra da pesquisa. Detalha-se a construcdo do instrumento da pesquisa,
retomando, por sua vez, a sintese dos achados da literatura. Explica-se, também, de forma
detalhada, o procedimento de aplicagéo do instrumento da pesquisa.

A terceira secdo retoma os eixos de analise e, a partir deles, descrevem-se 0s
resultados. Estes, por seu turno, sdo retratados, tomando como base trés pontos principais:
descricdo dos dados da pesquisa; articulacdo da descricdo com a literatura que embasa o
trabalho; e, por fim, a escrita do texto por meio de uma analise critica.

A Ultima sec¢do deste capitulo apresenta uma sintese dos resultados, descrevendo-se 0s
principais pontos encontrados a partir da pesquisa, e para quais deles havera proposta de
intervencdo. O capitulo é finalizado com um quadro, que aponta os fatores analisados, 0s

fatores apontados pelos sujeitos e quais acdes serdo propostas.

2.1 PERMANENCIA E CONCLUSAO NA EJA: EM BUSCA DE REFERENCIAIS
TEORICOS

Na tentativa de entender as causas da baixa concluséo na EJA semipresencial no CEJA
Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, pretende-se iniciar estas consideragdes, tomando como
primeiro ponto o significado da certificacdo escolar como um bem concreto e simboélico, “[...]
cujo sentido é representar um processo individual de aquisicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes ou visdes de mundo no ambito de uma instituicdo legalmente constituida para esse
fim.” (CARMO, 2010, p. 82). Nesse sentido, a concluséo da etapa escolar aqui assinalada néo
se confunde com “aligeiramento”, ndo se imprime no reducionismo curricular, traz a ela,
portanto, inerentes 0s impactos que o saber pode produzir.

Para que se possa avancar na compreensdo das motivacfes que levam os alunos a
permanecerem ou ndo no seu processo de escolarizacdo, faz-se necessario caminhar nas
veredas tedricas que problematizam os desafios da conclusdo dos estudantes na EJA. Inicia-
se, portanto, esse caminhar, através do enfoque da Evasao Escolar.

Ceratti (2008) nos leva a desconstruir conceitos arraigados sobre as causas da evasao
escolar, desvinculando-as da ideia de “culpabilidade” que ora se volta ao professor, ora é de
responsabilidade do aluno. A autora menciona que o tema € bastante abrangente e envolve
questdes cognitivas e psicoemocionais dos alunos, além de fatores socioculturais,

institucionais e aqueles ligados a economia e a politica.
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Ao conceituar a evaséo escolar, Ceratti (2008, p. 26) o faz, ao defini-la como “[...] o
resultado do fracasso escolar somando uma série de determinantes e que a cada ano se
constituem bem mais presentes no contexto educacional.”. Dessa forma, para se estabelecer
acles que visem minimizar os baixos indices de conclusdo no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier
de Lima, é preciso compreender que as causas da evasdo escolar sdo complexas. A autora
destaca que, por vezes, os “olhares” de professores, gestores e alunos, sobre o papel da escola
e as dificuldades que ela enfrenta, sdo envoltos no senso comum. Nesse sentido, em nada
contribuem para um repensar sobre a evasdo e sobre a qualidade da educacdo de jovens e
adultos.

Faria (2013) também traz uma perspectiva sobre a evasdo na EJA. Ao tratar sobre os
desafios da qualidade na EJA, busca refletir sobre a contribuicdo da gestdo escolar para a
identificacdo dos fatores que levam a evasdo ou a permanéncia do aluno. Ao elencar fatores
como: acolhida, atividades de socializagdo, fortalecimento da relacdo professor-aluno e a
importancia de ndo fragmentar o conhecimento, acolhendo-o por &reas, a autora propde a
revisdo dos pontos mencionados como uma forma de a escola que oferta EJA melhor se
aproximar das necessidades de aprendizagens dos jovens e adultos.

Assim, Faria (2013) aponta ser fundamental compreender a realidade escolar, para se
empreender agOes efetivas que possam minimizar a evasdo escolar. Tais ages ndo se fazem
de forma isoladas, mas estdo relacionadas “[...] ao entendimento dos rumos das politicas, das
demandas sociais e dos sujeitos e da opinido da comunidade escolar.” (FARIA, 2013. p. 34).

Na esteira do pensamento sobre a evasdo escolar na EJA, Oliveira (2016) incita a
pensar sobre a cultura da homogeneidade, impressa nas organizacgdes escolares e, em especial
nas escolas que oferecem EJA. A autora chama a atencdo para o fato de a escola promover
processos de exclusdo aqueles que ndo seguem a logica da “organizacdo” dos tempos e
espacos escolares dos alunos, professores e das disciplinas. A heterogeneidade ¢ um elemento
desafiador para a qualidade do ensino e para as formas de combate a evasdo escolar.

Oliveira (2016), por seu turno, critica a ideia de educacdo compensatdria dada a EJA,
e acrescenta que os discursos mais atuais a entendem como forte instrumento de busca pelos
direitos, inclusive, o direito & educacdo ao longo da vida, de cidadania e de transformacéo
social. Para a autora, a compreensdo do cotidiano escolar serve de pano de fundo para
depreender como sdo construidos os saberes, os processos de socializacdo e como se
desdobram na interacdo e formacdo da identidade dos estudantes na EJA.

Outro ponto abordado em Oliveira (2016) e que serve as tessituras do fazer

pedagdgico na EJA € a questdo do retorno dos alunos. Para ela, as idas e vindas, 0S sucessos,
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medos e fracassos proprios da modalidade, sdo vistos de maneira positiva e revelam a
perseveranca do aluno em continuar estudando.

A autora sinaliza, também, ser inevitavel se desvencilhar do discurso que ndo se
realiza — o de que, ao concluir a Educacdo Basica, tem-se garantido uma vaga de emprego. O

olhar sobre a EJA vai além desse discurso:

A EJA, enquanto direito, pressupde a garantia de acesso e permanéncia a partir da
elaboragdo e reconstrucdo de saberes que contribuam para a humanizagdo e
emancipacdo humana, de condi¢cBes que atendam as suas especificidades, como
transporte, alimentagdo, flexibilizacdo de calendario e de horarios, iluminagéo, ou
seja, aspectos que contemplem as necessidades de jovens e adultos trabalhadores
(OLIVEIRA, 2016, p. 54).

Se de um lado, ha o discurso “da garantia do emprego”, como tratativa para se evitar a
evasdo, de outro, o trabalho € visto como um empecilho a conclusdo na EJA. Carmo (2010)
menciona que 0 emprego € a resposta mais presente no senso comum para se justificar as
causas da evasdo na EJA. O autor enfatiza que colocar o trabalho como causa principal da
evasdo “[...] € o mesmo que dizer esse inimigo € invencivel, ndo ha como lutar contra ele, 0s
alunos precisam trabalhar!” (CARMO, 2010, p.219-220). Logo, por “[...] esse raciocinio,
estamos diante de um “beco sem saida”, ndo ha o que fazer” (CARMO, 2010, p. 219-220).

Ainda por este angulo de pensamento, usando as autoras Paiva (2004) e Andrade
(2004), o autor reforca que trabalho e escola, na EJA, coadunam com o mesmo ideal: de
reconhecimento social. As autoras mencionam que os varios retornos dos alunos, em fungao
do trabalho, precisam ser vistos como uma caracteristica propria da modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos, e ndo como algo que atrapalha, obstaculo intransponivel.

Na tentativa de justificar o trabalho como nao sendo o principal motivo para a evasao
na EJA, Carmo (2010) se vale das palavras de Martinez (2006). O autor, por sua vez, reitera
que o trabalho pode ser uma das razdes da volta a escola, mas ndo ¢ a Unica, nem sequer a

hegemonica. Segundo ele:

Na verdade, desconhecemos o conjunto de motivos que impulsionaram esses grupos
a completar os trajetos educacionais. Mas, pode ser que o interesse na escolarizagao
esteja ligado e ou reforgado pelo desenvolvimento de novas relagdes, vinculos e
redes sociais. E relevante considerar também que, no caso de Ensenada, as redes
sociais que se desenvolvem ao redor das identidades étnicas, dos sindicatos e dos
movimentos de bairros e de mulheres, que impulsionam a efetivacdo de direitos para
seus membros, podem também desempenhar um importante papel no
prosseguimento dos estudos escolares. (MARTINEZ, 2006, p. 67 apud CARMO,
2010, p. 209).
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De toda sorte, a forma como se organiza o sistema escolar para a EJA, ndo pode ser
desconsiderada quando se busca entender as motivagdes que levam o aluno a continuar a sua
trajetdria educacional. Borges (2010) salienta a necessidade de se repensar os caminhos
trilhados pela educacdo de jovens e adultos e critica a forma como tem se configurado os
projetos para essa modalidade. Para ele, tais projetos, muitas vezes, “[...] se limitam a
reproduzir o que se faz no ensino regular, realizando meras transposi¢coes de modelos
utilizados nesta modalidade de ensino, sem a devida atencédo as especificidades da populacédo
de jovens e adultos.” (BORGES, 2010, p. 13).

Também, Arroyo (2011) enuncia a tensa relacdo entre o sistema escolar e a Educacgéo
de Jovens e Adultos. Todavia, assinala para a possibilidade do dialogo e enriquecimento
mutuo, sem que o legado da EJA seja descaracterizado. Segundo ele, “[...] tentar adequar a
educacdo de jovens e adultos as modalidades de ensino de nosso sistema escolar ndo sera
tarefa facil.” (ARROYO, 2011, p. 42).

Convergindo com a ideia da dificil tarefa de adequar a EJA a um sistema escolar,
Arroyo (2011) aponta para as areas de inovagdo tidas como inadiaveis: “A superacdo de
estruturas logicas, seletivas, hierarquicas, rigidas, gradeadas e disciplinares de organizar e
gerir os direitos ao conhecimento ¢ a cultura.” (ARROYO, 2011, p. 44). O autor esboca,
ainda, as resisténcias que devem ser impressas nos contextos de atuacdo da EJA. Segundo ele,

mesmo que a EJA venha a ser uma “copia” das outras modalidades de ensino,

[...] a proposta final serd aproveitar as “brechas” do sistema de ensino, fazendo
tantas contor¢des quantas forem necessarias para que os jovens e adultos populares
encaixem suas trajetdrias humanas complicadissimas nas frestas do sistema escolar.
(ARROYO, 2011. p. 43).

Di Pierro (2005), de forma semelhante, aduz para um repensar do sistema escolar e a

EJA. Conforme a autora:

[..] a permanente tensdo entre o propdsito de inser¢do organica da educagdo de
jovens e adultos nos sistemas de ensino, implica o estabelecimento de normas e
certo grau de institucionalizacdo, e a necessidade de preservar elevada flexibilidade
organizacional, curricular e metodol6gica para que 0s programas respondam as
necessidades de formacao de sujeitos sociais muito diversos. (DI PIERRO, 2005, p.
1.131).

No sentido apontado por Di Pierro (2005), ha de se refletir sobre a institucionalizacéo
da Educacéo de Jovens e Adultos, requerendo dela, de um lado, o estabelecimento de normas

e, de outro, a necessidade de preservar a flexibilidade curricular e metodolégica, buscando,
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assim, uma aproximagao com as necessidades dos jovens e adultos. Constata-se, portanto, ser
preciso buscar um equilibrio entre as normas proprias da instituicdo de ensino e a
flexibilizacdo organizacional, curricular e metodologica como uma tentativa de minimizar a
ndo permanéncia dos alunos da EJA.

Di Peirro (2005), assim como Oliveira (2016), critica o carater homogeneizador com
que tém sido vistos os sujeitos de aprendizagem na EJA. E preciso, pois, individualizar as
praticas pedagdgicas presentes na instituicdo educacional, haja vista que 0s sujeitos que se
inserem na EJA sdo individuos com percursos sociais e humanos diversos, com vidas
cotidianas diferentes, ndo sendo, portanto, possivel defini-los apenas como “alunos”.

Neste viés teorico, o reconhecimento do aluno que procura a modalidade de educacéao
de Jovens e Adultos se faz imprescindivel. Verificar como tem sido essa relacdo do
reconhecimento da pessoa e saber qual o perfil do aluno que frequenta a EJA sdo tarefas
essenciais para a constru¢do dos caminhos que podem minimizar a evasao na modalidade de
ensino. Oliveira (2016), Arroyo (2011; 2017) versam sobre a inevitabilidade de se reconhecer
guem sdo esses jovens e adultos, além de suas trajetorias humanas e escolares.

Partindo da necessidade desse reconhecimento dos Jovens e Adultos demandantes por
EJA, imbrica-se, nesse fazer tedrico, o reconhecimento do papel da escola. Bittar (2015), ao
investigar de que forma os elos estabelecidos nas diferentes esferas de sociabilidade em que
0s jovens estdo inseridos afetam as suas trajetorias escolares, marca a escola como um dos
espacos primordiais na defini¢do dessa trajetoria. Segundo ela, a relacdo positiva que o aluno
estabelece com professores e coordenadores sao essenciais na defini¢do desse percurso. Sendo
assim, a escola figura como um apoio para a superagdo das crises familiares e definicdo de
seus projetos escolares e profissionais.

A vista disso, ressalta-se, ainda, como tem sido feito o acolhimento do aluno que
procura a Educacdo de Jovens e Adultos. Faria (2013) sinaliza para a necessidade de se
refletir sobre a maneira como o aluno tem sido acolhido, uma vez que este ponto é
indispensavel para se evitar a evasdo. O cuidado que os profissionais da escola precisam ter
ao deixarem claro que estdo ali para apoiar o aluno, torna-se basilar nessa dificil tarefa de
tornar a escola mais aberta aos interesses dos jovens e adultos.

Observar como as préaticas pedagogicas tém sido adotadas na EJA, de maneira
semelhante, é oportuno, quando se intenta saber os motivos da evasdo, haja vista ser
necessario verificar se o fazer pedagdgico dos professores tém atendido aos sujeitos plurais
dessa modalidade, em suas dinamicas de aprendizagem e de tempo, principalmente. Nesse

interim, cabe, por sua vez analisar como a escola e os professores tém trabalhado com as
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disciplinas — Matemética, Fisica e Quimica, tidas como criticas. E importante entender, nesse
sentido, de que forma os contetidos tratados nestas disciplinas se aproximam ou se conectam
com as vidas diarias dos estudantes da EJA.

Ceratti (2008) leciona que os alunos, com dificuldades de aprendizagem, no inicio ndo
tém problemas de motivacdo. No entanto, quanto mais essa dificuldade vai aumentando e,
consequentemente se acumulando, ele vai abandonando qualquer tentativa de supera-la. Nessa
perspectiva, a evasao podera, portanto, ser o prOXimo passo.

De outro modo, o repensar sobre a EJA, neste arcabouco tedrico, vai se configurando
sobre conceitos que ndo tomam mais a evasédo escolar como ponto basilar. Ganha centralidade

a permanéncia, pois, como assinala Carmo (2010):

[...] o discurso circulante sobre a evasdo ndo a explica, (a EJA) mas, pelo contrario, a
reforga, vinculando recursivamente os baixos resultados da modalidade,
principalmente, ao desinteresse dos jovens ou ao cansago e necessidade do trabalho
entre os adultos. (CARMO, 2010, p. 3).

r

A permanéncia na EJA, sob esse enfoque, ¢ “[...] um simbolo de materialidade de um
lugar discente.” (CARMO; CARMO, 2014, p. 14). Para os autores, a permanéncia protege o
direito a uma educacdo de qualidade e ndo se confunde com a garantia do fluxo escolar,
apenas. Embora se facam ressalvas a esta afirmagdo e se acredite que, ao invés da palavra
“protege”, seria mais adequada a palavra “possibilita”, ndo se pode negar a importancia e a
necessidade de se fortalecer a permanéncia na EJA como uma perspectiva para se buscar uma
educacdo de qualidade nessa modalidade de ensino.

Os autores Carmo e Carmo (2014) delineiam a permanéncia como simbolo de ruptura
com a evasao, afirmando que a responsabilizacdo pela permanéncia de jovens e adultos, na
escola, s6 sera possivel, caso seja assumida coletivamente pelos operadores educacionais. Os
autores trazem, ainda, a no¢do de dessilenciamento como essencial para a permanéncia na
EJA. Ou seja, para que processos de permanéncia sejam consolidados, € necessario romper
com o silenciamento das vozes dos educandos. Ademais, € fundamental que haja, na
Educacao de Jovens e Adultos, espacos para a mediacdo, para o falar e o pensar.

Diante do exposto, € importante dizer que o entendimento de como melhorar 0s
indices de conclusdo na EJA semipresencial avangcam, a medida que se avangam 0s conceitos
sobre a evasdo, direcionando os esfor¢os para a compreensdo da permanéncia como sinénimo
de mudancas e possibilidade de valorizacdo da qualidade educacional na EJA. Para além do

que ja foi mencionado, objetivando melhor compreender o caso de gestdo no Centro de
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Educacdo, na subsecdo seguinte, serdo abordados os fatores intra e extraescolares que podem
ser potencializadores dos baixos indices de concluséo no referido Centro.

2.1.1 Fatores intra e extraescolares que podem contribuir para a ndo permanéncia dos

estudantes no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima

Pretende-se nesta subsecdo, atraves dos aspectos tedricos, discorrer sobre alguns
fatores que podem concorrer para que o estudante do CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima
ndo dé continuidade ao seu percurso escolar. Dois pontos se fazem nucleares no estudo aqui
abordado. O primeiro séo os fatores intraescolares, entendidos como os elementos da cultura
escolar, que fazem referéncia as relagcdes interpessoais na escola, identificacdo dos alunos e
professores, metodologias e 0s processos pedagogicos adotados, expectativas positivas, em
relacdo a aprendizagem, e motivagdo para aprender (POL et al., 2007). Por fim, o segundo
ponto sdo os fatores externos ao Centro que dificultam a permanéncia do estudante na
instituicdo educacional.

Charlot (1996), ao ressaltar a importancia do sentido que o aluno atribui a escola e sua
consequente mobilizagdo, aponta ser ela determinante na construgdo e continuidade desses
percursos e projetos escolares. Dessa forma, ao interrogar sobre as motivagdes que levam o
aluno a interromper a sua trajetoria educacional no Centro de Educacao analisado, interessa-
nos compreender quais dindmicas presentes em tal Centro podem afetar a trajetdria escolar
dos estudantes.

As circunstancias internas, que levam o aluno a ndo permanecer na escola, podem se
referir & organizacdo do funcionamento, mas também perpassam pelo acolhimento dado por
professores e funcionarios. Outros fatores importantes nesse processo S&0 0S aspectos
metodoldgicos e dificuldades de abstracdo e sistematizacdo dos contetudos pelos alunos.

A ndo permanéncia na EJA pode, por sua vez, sinalizar que o projeto politico
pedag6gico ndo coaduna com o perfil dos educandos demandantes por EJA. Nesse cenario, o
carater homogeneizador, dado aos estudantes da EJA e aos processos de aprendizagem, figura
como elemento que pode afetar a permanéncia na modalidade de ensino. Arroyo (2011)
menciona que a reconfiguracdo da EJA deve partir do questionamento de quem s&o esses
jovens e adultos. Martinez (2006) também ressalta que o conhecimento aprofundado da vida
dos jovens pode oferecer pistas para pensar em mudancas na EJA que favorecam a finalizagéo

dos estudos daqueles que procuram esta modalidade.
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Ainda como fatores intraescolares, pode-se assinalar os relativos a relacdo professor-
aluno. O distanciamento nessa relacdo pode levar os alunos a se sentirem desmotivados e,
consequentemente, a abandonarem a EJA. Costa (2011) discorre sobre a importancia do
professor como mediador do conhecimento e como instrumento de apoio para o
fortalecimento da permanéncia na EJA. Segundo a autora, para que se desenvolva uma pratica
educativa que reconheca 0s jovens enquanto sujeitos de experiéncia serd necessario fortalecer,
nos professores, “[...] uma postura de escuta, de reais interlocutores das narrativas dos alunos,
valorizando as experiéncias deles e seus saberes adquiridos na ‘escola da vida’.” (COSTA,
2011, p. 10).

Nessa Otica, o papel do professor e, consequentemente da formacdo docente, é
entendido como um dos fatores diversos que podem cooperar para que o aluno se distancie do
Centro de Educacdo. Na EJA, hd, portanto, uma necessidade de formacdo especifica para
atuacdo na area (BRASIL, 2000b). Silva e Senna (2010) alegam que a formacéo do educador
de jovens e adultos enquanto acdo permanente € uma das exigéncias para essa modalidade de
ensino e precisa, portanto, ser uma prioridade.

Outro elemento concorrente para a ndo permanéncia da EJA e que se volta as
peculiaridades internas da escola diz respeito as metodologias utilizadas para o publico jovem
e adulto. Metodologias que ndo levam em consideragéo o cotidiano dos alunos que estudam e
trabalham e que ndo tratam da especificidade dos sujeitos plurais que compdem a EJA podem
conduzir ao abandono. Ghedin (2011) aduz que as metodologias utilizadas sdo fundamentais.

De acordo com o autor, elas devem ser pensadas para:

[...] atender as peculiaridades da EJA, especialmente levando em consideragdo o
ritmo de cada aluno, suas caracteristicas pessoais e profissionais, sua experiéncia de
vida, o contexto socioecondmico e cultural em que se insere, e 0s seus interesses e
expectativas, buscando o desenvolvimento de estratégias que possibilitem o
processo de aprendizagem. (GHEDIN, 2011, p. 197).

Incompatibilidade de horérios, falta de flexibilidade escolar, falta de professor,
formacdo docente, escassez de material didatico, conteudo abordado sem significacdo para a
realidade do estudante, de igual maneira, sdo utilizados por Fonseca (2002) e Oliveira (2011)
como motivos diversificados para que o estudante da EJA suste o seu percurso escolar.

Dificuldades de aprendizagem, ademais, podem ser consideradas elementos que
podem impossibilitar a continuidade da trajetoria educacional na EJA. Camargo e Martinelli
(2006) verificaram, por meio de relatos feitos por alunos da EJA, que eles camuflam a sua

incapacidade de realizar algumas tarefas escolares ao dizer que ndo gostam da disciplina. E
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“ndo gostando”, a possibilidade de eles obterem sucesso e continuarem na escola se torna
pequena.

Assim, as acdes promovidas pela gestdo escolar tambeém podem ser determinantes para
que o aluno conclua ou néo sua escolarizacéo basica. Soares (2007), ao fazer um paralelo das
interrelacGes entre os fatores intra e extraescolares, declara que a gestdo escolar e 0 ensino
precisam agir mutuamente para a melhoria do desempenho dos discentes. Colaborando com
essa linha de pensamento, Lee, Franco e Albernaz (2004 apud FRANCO et al., 2007)
enunciam a organizacao e a gestdo escolar como indutoras de responsabilidades coletiva dos
docentes na aprendizagem dos alunos. Sao responsaveis, portanto, pela eficacia escolar, no
qual se insere a permanéncia do aluno.

Construir trajetorias ininterruptas na EJA néo é tarefa de facil execucdo, uma vez que é
preciso reconhecer o papel preponderante da instituicdo escolar. Ela dever criar situacdes que
promovam mudancas, favorecendo novas possibilidades para que o estudante permaneca e
conclua a sua etapa educacional. Todavia, ndo somente os fatores intra, mas o0s extraescolares
podem interferir diretamente na permanéncia do estudante na EJA. De acordo com o que
desponta Collares (1996 apud CAVALCANTE et al., 2007), os aspectos extraescolares fazem
alusdo ao cenario fora do contexto escolar. Portanto, fatores socioecondmicos, dificuldade de
acesso a escola, moradias precérias, falta de apoio familiar, necessidade de trabalho séo
também caracteristicas relevantes para se compreender e intervir na ndo permanéncia dos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos.

Carmo (2010) apresenta como fatores extraescolares causadores da desisténcia:
problemas familiares, casamento, filhos, gravidez, trabalho/financas. Para o autor, ha uma
variedade de motivos que incorrem para que o aluno passe a abandonar a escola. Todavia, ndo
ha predominancia de uns fatores sobre 0s outros.

Oliveira (2016) acrescenta, ainda, 0 motivo cansaco, advindo também das condicGes
de trabalho, como um elemento que dificulta a permanéncia na EJA. O trabalho para os
alunos da EJA surge como um elemento desafiador e ambiguo, consoante discorre Dias
(2014):

[...] pode-se dizer até que o trabalho possui um papel ambiguo com a EJA, tendo em
vista que ele se mostra como um produtor de dificuldade na assiduidade e
pontualidade dos estudantes, além de tornar mais dificil a realizacdo de atividades
extraescolares. Por outro lado, o trabalho pode ser um estimulo para que o0s
trabalhadores se mantenham ou retornem aos bancos escolares, a partir do momento
em que eles reconhecem no estudo uma possibilidade de promogéo do trabalho,
salario melhor, ou trocar seu emprego por outro com mais prestigio social e de
melhor remuneracéo. (DIAS, 2014, p. 7).
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Carmo (2010), também na perspectiva do motivo trabalho, reforca que ele deve ser
refletido como elemento favordvel ao processo de escolarizagdo dos alunos da EJA, e ndo o
contrario. O autor salienta, ainda, que o emprego deve ser visto como a ldgica da construcéo

coletiva. Isso significa:

[...] tomar o trabalho como uma referéncia para refletir e desenvolver novas formas
de organizacdo dos horarios e das disciplinas, novas didaticas e organizagdes
curriculares. Isso pelo motivo dbvio de reconhecer o trabalho como fonte de
experiéncia (de energia) que pode movimentar a aprendizagem nas salas de aula, ao
invés de afunda-las em fracassos escolares. (CARMO, 2010, p. 235).

Assim, na intencdo de ndo se perder o que foi refletido, o0 Quadro 2 traz um resumo

sobre os pontos analisados nesta secao.
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Quadros 2 - Sintese dos achados da literatura sobre os desafios de conclusdo na EJA

(continua)
Eixos de Autor Objetivo Variavel
Anélise
Positiva: acolhida, atividades de socializacdo, fortalecimento da relacdo
professor-aluno e a importancia de nio fragmentar o conhecimento sdo formas
Fatores Ceratti  (2008) Pgrceber que as causas d_a evasdo na EJA | de a gscola que _oferta EJA melhor se aprqxi_mar das r~1ecessidades de
. ' | ndo se resumem a um unico fator. aprendizagens dos jovens e adultos e, assim, minimizar a evas&o.
Intraescolares | Faria (2013)

Negativa: As causas da evasdo, muitas vezes sdo justificadas pelo senso
comum, sendo, portanto, naturalizadas na EJA. O que em nada contribui para
uma melhoria da qualidade da aprendizagem nesta modalidade de ensino.

Fatores
Intraescolares

Oliveira (2016)

Entender o0s sujeitos plurais
demandam pela modalidade da EJA.

que

Positiva: Partir para o entendimento de que ha uma diversidade de sujeitos na
EJA. Olhar, de todo modo, para os processos de exclusdo aqueles que nédo
seguem a logica da homogeneizacéo escolar.

Negativa: Continuar tratando a aprendizagem dos sujeitos da EJA de forma
homogénea, desconsiderando as trajetérias humanas e escolares dos jovens e
adultos.

Fatores
Intraescolares

Faria (2013),
Oliveira (2016)

Compreender quais fatores existentes na
escola contribuem para que o aluno nao
permaneca.

Refletir sobre a contribuicdo da gestéo
escolar na identificacdo dos fatores que
causam a evasao

Positiva: a compreensdo da realidade escolar ndo se da de forma isolada:
demandas sociais, aspectos econémicos e opinido da comunidade e, ainda, as
praticas docentes e 0 acolhimento ao aluno sdo aspectos relevantes para que se
possam empreender acdes que fortalecam a permanéncia na EJA.

Negativa: Achar que a escola sozinha pode resolver o problema da evaséo.
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Quadro 2 - Sintese dos achados da literatura sobre os desafios de conclusdo na EJA

(concluséo)

Eixos de Autor Objetivo Variavel
Anédlise

Borges (2010) Positiva: equilibrio entre as normas préprias da instituicdo de ensino e a
Eatores Arroyo  (2011) Repensar 0s espagos e organizagdes | flexibilizagao organizacional, curricular e metodoldgica como uma tentativa de

Intraescolares

Di Pierro
(2005)

escolares para melhor atender os sujeitos
demandantes por EJA.

minimizar a ndo permanéncia dos alunos da EJA.

Negativa: EJA como copia das outras modalidades de ensino.

Fatores
Extraescolares

Oliveira (2016)
Carmo (2010)

Refletir como o discurso da garantia do
emprego, ao concluir a etapa escolar na
EJA, precisa avancar para a construcéo
da garantia do direito a educacdo e para a
promogdo de processos de emancipagdo
cidada.

Analisar o trabalho na EJA como
“possibilidades” para se repensar os
curriculos, 0s tempos e espagos
pedagdgicos.

Positiva: EJA sendo reconfigurada para a garantia do direito e da emancipacéo
cidadd; Trabalho como uma possibilidade para se repensar os curriculos e fazer
pedagogicos.

Negativa: Conclusdo na EJA como sinénimo de “aligeiramento” do curriculo
para atender as necessidades do mercado.

Perfil dos
estudantes
demandantes
por EJA

Oliveira (2016)
Arroyo (2011,
2017)

Reconhecer quem sdo 0s sujeitos que
procuram a EJA, buscando fortalecer o
dialogo e, assim, promover acdes mais
efetivas, a fim de aumentar os indices de
conclusdo na modalidade.

Positiva: Busca do didlogo e do reconhecimento do aluno enquanto ser social
e detentor de direitos.

Negativa: Desconsiderar 0s sujeitos jovens e adultos como ndo detentores do
direito ao conhecimento.

Fonte: Elaborada pela prdpria autora, a partir da sintese dos achados da literatura.
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Frente aos textos lidos, percebe-se que 0s argumentos expostos dialogam entre si
e védo reconfigurando a EJA, a partir do reconhecimento dos sujeitos plurais que a
compdem, da necessidade de se estabelecer a cultura da heterogeneidade nas escolas, do
repensar o curriculo como forma de aproximacao das necessidades de aprendizagem dos
jovens-adultos. Além disso, é também fundamental pensar no trabalho como
possibilidade para se revisarem 0s processos pedagogicos. Os textos avangam para a
percepcdo dos limites e possibilidades da EJA, uma modalidade que ainda precisa
definir a sua especificidade. Por meio de tal definicéo, ela podera, de fato, se estabelecer
no sistema escolar, embora saibamos ser esta uma tarefa complexa. Para tanto, é
necessario que a modalidade ndo seja mais vista como compensatoria ou recuperacéo do
tempo perdido.

Na reconfiguracdo da EJA, enquanto direito, a garantia do acesso e da
permanéncia devem se conciliar com a elaboracdo e reconstrucdo dos saberes que
contribuem para a humanizagdo e emancipacdo cidadd. Do acesso e permanéncia
emergem a necessidade de se enfrentar a naturalizagdo dos fendmenos da evaséo e
abandono escolar nas instituicdes de ensino onde se instauram a EJA. Abandono e
evasdo que, abarcam em si, trajetorias humanas de negacdo de direitos, de exclusédo e
marginalizagdo sociais.

No enredar dos textos a EJA precisa ser revista e ultrapassar a ideia de que ela €
uma oferta de segunda oportunidade de escolarizacdo, percebendo o jovem e o adulto
para além dessas caréncias. Um novo olhar ha de ser construido, segundo Arroyo
(2011). Para tanto, jovens e adultos devem ser reconhecidos em tempos e percursos de
jovens e adultos.

O trilhar sobre a complexidade da EJA, permeada pelos textos estudados,
demanda posturas mais atuantes de professores e gestores educacionais, com vistas a
empreender uma Educacdo de Jovens e Adultos, que tenha como premissa a qualidade.
Tais estudos também nos mostram o imenso desafio de fortalecer essa modalidade de

ensino como um campo de direito e de responsabilidade publica.
2.2 METODOS DA PESQUISA
O estudo em tela apresenta, como aporte metodoldgico, a pesquisa qualitativa,

realizada por meio de um estudo de caso. A pesquisa sob essa abordagem possibilita

entender que “[...] 0 conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, o sujeito-
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observador é parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenémenos,
atribuindo-lhes um significado.” (CHIZZOTTI, 1995, p.79).

Para o levantamento do problema, foi tomado como ponto basilar os individuos
envolvidos na pesquisa, além de se definir um recorte temporal para a analise. Segundo
Marconi e Lakatos (2003), a escolha dos elementos da amostra deve ser feita de tal
forma, que seja a mais representativa possivel do todo. Nesse sentido, aponta-se, como
universo desta pesquisa, os alunos matriculados para cursar o ensino médio completo no
Centro de Educacao de Jovens e Adultos Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima nos anos de
2015 a 2017; os alunos que retornaram e estdo ativos em 2019; bem como os
professores que atuam em tal Centro.

Inicialmente, recorre-se a andlise de documentos e arquivos presentes na
secretaria do Centro de Educacéo Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima. A coleta de dados,
junto a secretaria, objetiva tracar o perfil dos alunos ndo permanentes, sob o viés da
idade, do género e da regularidade de frequéncia em tal instituicdo de ensino. Ainda,
pretende averiguar se o aluno matriculado para cursar o ensino médio completo, em
2017, conseguiu concluir todos os modulos/avaliagdes do componente curricular
sugeridos, inicialmente, para serem cursados. O perfil dos professores também foi
levantado a partir dos dados da secretaria. Bonato (2002, p. 3) esclarece que 0s arquivos
escolares "[...] sdo espacos de memodria, depositarios de fontes produzidas e acumuladas
na trajetoria do fazer pensar o pedagogico no cotidiano das escolas.".

Inserida nessa metodologia, também foram elaboradas entrevistas. A entrevista €
definida por Haguette (1997, p. 86) como um “[...] processo de interagdo social entre
duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de
informacBes por parte do outro, o entrevistado.”. Cabe mencionar que foi utilizada a
entrevista semiestruturada para os professores que lecionam no referido Centro de
Educacdo. Segundo Trivifios (1987), as respostas dos informantes, aos questionamentos
feitos na entrevista semiestruturada, dariam frutos para o surgimento de novas
hipbteses. Conforme o autor, a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a
descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicagdo e a compreensao de sua
totalidade [...].” (TRIVINOS, 1987, p. 152). Ademais, tal metodologia permite a
presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes.

Ainda como instrumento de coleta e producgéo de dados, utilizou-se, por sua vez,
0 questionério. Para elaboracdo do questionario, foi utilizada a proposta de Azevedo
(1982 apud PIERDONA, 2012), o qual enfatiza que o questionério devera:
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[...] ser preparado com a maxima clareza; a disposicdo das perguntas deve
apresentar uma sequéncia ldgica de raciocinio, além de oferecer espaco
suficiente para as respostas; O questionario, via de regra, ndo deve ser
extenso, pois do contrario prenderia o informante por muito tempo e as
perguntas devem ser inéditas (AZEVEDO, 1982, p. 15-16 apud PIERDONA,
2012, p. 12).

A metodologia aqui delineada se constitui um caminho para se apreender o
objeto de estudo. E por meio dela que se pode dar legitimidade aos achados da pesquisa.
Além do mais, ao tomarmos um caso de gestdo como foco de uma pesquisa em

principio, consoante Velho (1978):

[...] dispbe-se de um mapa que nos familiariza com os cenérios e situagdes
sociais de nosso cotidiano, dando nome, lugar e posi¢do aos individuos. Isto,
no entanto, ndo significa que conhecemos o ponto de vista e a visdo de
mundo dos diferentes atores em uma situagéo social nem as regras que estdo
por detras dessas interagdes, dando continuidade ao sistema. (VELHO, 1978,

p. 6).

Os instrumentos a serem utilizados, na pesquisa de campo, visam, portanto,
ampliar o olhar sobre as dificuldades e os desafios da permanéncia e conclusdo na EJA,
fornecendo elementos que possibilitem uma melhor atuagdo para a resolugdo dos
problemas encontrados. Seguindo esse viés, a secdo adiante retratard as abordagens da

pesquisa de campo e 0s elementos captados na acdo investigativa.

2.3 A PESQUISA

Partindo do que foi exposto sobre os fatores intra e extraescolares que concorrem
para a ndo permanéncia dos estudantes na EJA, busca-se, pelos meandros da pesquisa,
captar quais dinamicas tém dificultado/facilitado a continuidade e, por consequéncia, a
conclusdo dos alunos que ingressam no Centro de Educacdo. Além disso, procura-se
desvelar “[...] como os atores lidam na escola com 0 espaco, 0 tempo e seus rituais
cotidianos.” (DAYRELL, 2001, p. 159).

Para tanto, utilizou-se, como abordagem inicial da pesquisa de campo, 0s
arquivos e registros escolares. Nesse primeiro movimento, foram verificadas as pastas
individuais dos alunos que ingressaram na escola para cursar o ensino médio completo,
com vistas a se tracar um perfil dos estudantes que ndo permaneceram no Centro de

Educacéo, quanto ao grupo etario e ao género. O levantamento tomou como pressuposto
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100% das fichas individuais dos alunos matriculados na etapa escolar do ensino médio
completo, totalizando 195, 278 e 303 alunos, nos anos de 2015, 2016 e 2017,
respectivamente.

Em um segundo movimento, ainda nas pastas individuais dos alunos
matriculados para cursar 0 ensino medio completo, foram analisadas as fichas de
levantamento de disciplinas cursadas e notas obtidas, a fim de se apreciar a regularidade
de frequéncia do estudante que ndo permaneceu no Centro de Educacéo. Para essa acéo,
foram analisadas, de forma aleatéria, 57, 80 e 80, de modo respectivo, em 2015, 2016 e
2017, pastas individuais dos alunos ndo permanentes, portanto, 50% das pastas
individuais dos alunos que se matricularam em tal etapa escolar e ndo permaneceram no
referido Centro de Educacéo.

Por meio das pastas individuais e fichas de levantamento de notas obtidas,
também foi averiguado, se o aluno concluiu o componente curricular inicialmente
sugerido para ser cursado, tendo sido analisadas 277 pastas individuais dos estudantes
matriculados para cursar o ensino médio completo em 2017. E, além disso, foi
verificado quantos alunos abandonaram o itinerario educacional sem ter cursado
nenhum componente curricular. Para tanto, analisou-se 113, 159 e 158, pastas
individuais dos alunos ndo permanentes, nessa ordem, em 2015, 2016 e 2017.

Ainda como recurso metodolégico na pesquisa de campo, dispds-se da aplicacao
de questionarios. Estes foram construidos, com base nas pesquisas realizadas por
Pereira (2018) e Ferreira (2018). Tal instrumento metodoldgico foi direcionado aos
alunos que ingressaram no Centro de Educacdo para cursar o ensino médio completo,
distribuidos em trés categorias especificas: a) alunos que ja haviam se matriculado no
CEJA, que desistiram e reativaram a matricula nos periodos de janeiro a margo de 2019;
b) alunos concludentes em 2018, tanto de matricula inicial no ano aludido, quanto de
matriculas de anos anteriores; e c) alunos que desistiram em 2018 e ndo reativaram a
matricula até marco de 2019.

Para a aplicacdo do questionario, inicialmente, fez-se um levantamento dos
nomes dos alunos e numeros de telefones que se encontravam nas situagdes citadas.
Dispondo-se desse levantamento, foram feitas ligacdes e enviadas mensagens de textos,
explicando os objetivos da pesquisa e convidando-os a participarem dela. Para cada
categoria, estimou-se um quantitativo minimo de respostas aos instrumentos, ficando
assim, definido 25% para a primeira e a segunda categorias, e 20% para a terceira

categoria.
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Assim, para a primeira categoria — alunos que ja haviam se matriculado no
CEJA, desistiram e reativaram a matricula nos meses de janeiro a marco de 2019,
obteve-se uma lista com 123 alunos. O questionario foi aplicado aos alunos
relacionados na lista e que compareceram ao Centro de Educacdo na ultima quinzena do
més de marco de 2019, tendo em vista a semipresencialidade. E importante, portanto,
esclarecer que a ida dos pesquisados ao CEJA foi agendada pelos proprios participantes
da pesquisa. Dos 35% de alunos constantes na lista que frequentaram o CEJA Pe. Luiz
Gonzaga Xavier de Lima no periodo referenciado e que foram convidados a participar
da pesquisa, 7% se negaram a responder ao questionario por falta de disponibilidade de
tempo, e 93% o responderam. Esse quantitativo nos leva a constatar que a aplicagéo do
questionario, para essa categoria, foi positiva.

Ja para a segunda categoria - alunos concludentes em 2018, tanto de matricula
inicial no ano aludido, quanto de matriculas de anos anteriores que ingressaram no
Centro de Educacdo para cursar o ensino médio completo até marco de 2019, obteve-se
uma lista com 93 alunos. A aplicacdo do questionario, para essa categoria, todavia, deu-
se na primeira quinzena do més de abril de 2019. Do total de alunos constantes na lista
para esse grupo, 30% responderam ao questionario.

Do mesmo modo, para a 32 e Gltima categoria — alunos que se matricularam em
2018 e desistiram e ndo reativaram a matricula até marco de 2019, houve o total de 60
pessoas. Além das ligacdes e mensagens de textos, foi perguntado, no momento da
ligacdo, se o respondente teria a disponibilidade de vir até o Centro de Educacédo ou se o
pesquisador poderia deixar o instrumento na residéncia do pesquisado, para que ele
pudesse respondé-lo. Como esse publico é mais dificil de ser contactado, optou-se por
uma amostra aleatéria de 20%. A aplicacdo do questionario foi feita na segunda
quinzena do més de abril de 2019. As respostas aos questionarios, para essa categoria,
foram obtidas da seguinte maneira: 03 (trés) pessoas — 25% receberam o questionario na
residéncia delas, sendo recolhido pelo pesquisador no dia seguinte; 07 (sete) pessoas —
58%, responderam o instrumento de pesquisa também na residéncia delas, logo que
solicitado pelo pesquisador; e 2 (duas) pessoas - 17%, compareceram ao Centro de
Educacéo para participar da pesquisa.

A mobilizacdo e o retorno da aplicacdo dos questionarios podem ser expressos
na Tabela 14.
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Tabela 14 — Categorias de aplicacdo dos questionarios, estimativa e total de

respondentes em cada categoria

Categorias | Total Geral % Total estimado % Total de %
de respondentes respondentes

12 categoria 123 100% 30 25% 41 35%

2% categoria 93 100% 23 25% 28 30%

3% categoria 60 100% 12 20% 12 20%

Fonte: Elaborada pela propria autora.

Como aporte metodoldgico, recorreu-se, ademais, a entrevista semiestruturada
com os professores. Buscou-se, por meio dela, apreender os significados que o0s
docentes imprimem ao Centro de Educacdo e verificar como eles tém refletido acerca
dos fatores intra e extraescolares que impactam nos processos de permanéncia e
concluséo dos estudantes do CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.

A sensibilizacdo, para colaborar com a pesquisa, se deu na primeira semana do
més de maio de 2019 e foi feita pela seguinte sistematica: foi apresentado, aos
professores, no momento em que eles chegavam ao Centro de Educacéo, o objetivo da
entrevista, sendo, posteriormente, perguntado a eles se tinham interesse em contribuir
com o estudo. Feita a sensibilizagdo e o convite, cinco professores se propuseram a
cooperar com a entrevista: 02 de Linguagens, 01 de Ciéncias Humanas, 01 de
Matematica e 01 de Ciéncia da Natureza.

Ciente, portanto, de que “[...] toda pesquisa produz conhecimentos afirmativos e
provoca mais questdes para aprofundamento posterior” (MINAYO, 2001, p. 27), os
achados da pesquisa de campo, seus desdobramentos e in(conclusdes) foram tomados
como forma de captar os aspectos mais significativos para o entendimento do objeto

investigado e serdo apresentados nas subsecdes seguintes.

2.3.1 Perfil dos estudantes que ndo permaneceram no Centro de Educacgéo, a partir

dos documentos analisados na secretaria

Analisar o perfil dos estudantes que ndo permaneceram no Centro de Educacéo é
necessario para conhecer as especificidades que esse grupo demanda, especialmente
guanto a idade e género. Os dados adquiridos, por meio das fichas individuais de
matriculas, levaram em conta os alunos que ingressaram na instituicdo de ensino para

cursar o ensino médio completo, nos anos de 2015, 2016 e 2017.
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Os dados da Tabela 15 evidenciam que 0s grupos etarios, de 18 a 22 anos e de

33 a 37 anos, sdo os que mais deixaram de frequentar o Centro de Educac&o nos anos de

2015 a 2017. Este altimo grupo chegou a ter um percentual de interrupgdo do percurso
escolar de 81% em 2016.

Tabela 15 - Perfil dos alunos matriculados no Ensino Médio Completo no Centro

de Educacéo, nos anos de 2015 a 2017, a partir do grupo etario

2015 2016 2017
Grupo Alur_los Alunos que Alur_los Alunos Y€1 Alunos Alunos que
oo matricul | . matricul | interrompe ; .
etario interromperam matricul | interrompera
- ados ados. ram os
(idade) 0s estudos ados. m os estudos.
estudos
Total Total % Total Total | % Total Total %
18a 22 62 45 73 96 62 65 99 76 77
23a?27 41 22 54 63 32 51 57 22 39
28a32 30 15 50 41 18 44 39 21 54
33a37 32 20 63 31 25 81 42 23 55
38a42 9 4 44 22 10 45 37 7 19
43 a 47 7 2 57 15 7 54 12 2 17
48 a 52 9 4 44 5 4 80 7 1 14
53 ou + 5 1 60 7 1 14 10 6 60

Fonte: Elaborada pela prépria autora, com dados da Secretaria da escola (2018).

Os dados revelam, também, que ha uma dificuldade em permanecer no Centro

de Educacdo em todos os demais grupos etarios. Ao se olhar apenas para o grupo de 53

anos ou mais, o percentual ficou em 60%, tanto em 2015, quanto em 2017. Os dados

ajudam a indagar se a instituicdo de ensino tem conseguido incorporar, em sua préatica

pedagdgica, as concepcBes da Andragogia. Esse modelo de aprendizagem se faz

imprescindivel, uma vez que nela, segundo Martins (2013):

[...] a aprendizagem é focada mais naquilo que é necessario a vivéncia do
aluno na sociedade, com propostas de atividades que envolvem agbes do
cotidiano que irdo ajuda-lo a enfrentar problemas reais (surgidos na vida
pessoal de qualquer ser humano), uma vez que é centrada na aprendizagem e
ndo somente no ensino. Sendo assim, o aluno é um agente de sua
aprendizagem, interagindo e se apropriando de saberes que contribuem para
sua autonomia. (MARTINS, 2013, p. 146).

Quanto aos jovens que procuram a instituicdo educacional e que ndo

permanecem, Dayrell (2011) propde que a escola e seus profissionais busquem conhecer

0s jovens que a frequentam, dentro e fora da escola. O autor reitera que se faz urgente

compreender as juventudes e as diversidades dos modos de ser jovem em nossa
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sociedade. Além disso, o pesquisador também aponta que um caminho possivel poderia

Ser.

[...] a construcdo de um perfil que contemple o contexto socioeconémico em
que se insere, as experiéncias socioculturais que vivenciam, com énfase nas
formas de agregacéo e de lazer, o posicionamento deles em relacdo a vida e a
escola, bem como suas demandas e necessidades. (DAYRELL, 2011, p. 55).

No que tange ao género, os dados presentes nas fichas individuais de matricula
apontaram que o masculino apresentou maiores percentuais de ndo permanéncia no
Centro de Educacdo, em comparacgédo ao género feminino. Como se vé na Tabela 16, em
2015, 2016 e 2017, o quantitativo de ndo concluintes do sexo masculino foi de 71%,
62% e 61%, respectivamente. Esses dados convergem com estudos em nivel nacional,
que reportam a desvantagem no campo educacional do homem, em relacdo as mulheres.
Estudos realizados pelo Instituto de Pesquisa e Economia Aplicada (IPEA) demonstram
que a média de estudos, tomando por base a populacdo de 18 a 24 anos, ficou, no ano de
2015, em 9,5 para os homens, e em 10,4, para as mulheres (BRASIL, 2015).

Tabela 16 - Perfil dos alunos que ndo deram continuidade ao percurso escolar,

guanto ao género, no Centro de Educacéo, nos anos de 2015 a 2017

2015 2016 2017
Matriculados no Ensino Médio Completo Total Total Total
M F M F M F
Alunos matriculados 76 | 119 | 145 | 133 | 151 | 152

Alunos que interromperam o percurso educacional | 54 59 90 | 69 | 92 | 66

Porcentagem d0§ alunos que interromperam o 71% | 509% | 629 | 529% | 619% | 43%
percurso educacional

Fonte: Elaborada pela prépria autora, com dados da Secretaria da escola (2018).

Ainda, ao se analisar os documentos da secretaria, interessou-nos saber se a
regularidade da frequéncia e os retornos feitos no decorrer do ano, bem como a
conclusdo do componente curricular sugerido inicialmente para ser cursado figuraram
como elementos caracterizadores dos alunos que interromperam o Seu percurso escolar.
Para se obterem os dados de frequéncia, analisou-se, aleatoriamente, as fichas
individuais de 50% dos alunos ndo permanentes, ficando assim delimitado: 57, 80 e 80
fichas individuais nos anos de 2015, 2016 e 2017. Ja para se verificar a conclusao do
componente curricular sugerido inicialmente para ser cursado pelo aluno, foram

analisadas 277 fichas individuais de matriculas onde nelas constavam as disciplinas
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cursadas, além das notas obtidas pelos alunos matriculados no Ensino Médio completo
no ano de 2017.

Tabela 17 - Regularidade de frequéncia dos alunos ndo permanentes, de 2015 a

2017
Anos Semanal Quinzenal Mensal
2015 26% 14% 60%
2016 35% 18% 48%
2017 28% 18% 54%

Fonte: Elaborada pela prépria autora, com dados retirados das fichas de levantamentos de notas da
Secretaria da escola (2018).

Como apontado na Tabela 17, 60%, 48% e 54%, dos alunos que interromperam
seu percurso escolar frequentavam o Centro de Educacdo apenas mensalmente, nos anos
de 2015, 2016 e 2017. Tal dado nos leva a inferir que, quanto mais tempo o aluno passa
sem frequentar o Centro, menores sdo as chances de ele continuar e concluir sua etapa
escolar. A vista disso, as porcentagens denotam a importancia de um monitoramento da
frequéncia escolar, mesmo se tratando de uma modalidade semipresencial. Sousa (2017)
especifica que a baixa regularidade de frequéncia pode levar os alunos a incompreensao

dos objetivos da escola e ainda:

Também é possivel que isso os impeca de se sentirem parte da instituicdo
como alunos de fato, mas seria vidvel perguntar se essa incompreensdo de
objetivos acorre somente por parte dos alunos. N&o ocorreria a
incompreensdo dos objetivos também por parte da prdpria instituicdo e do
sistema que embora os defina, ndo conseguiram ainda alcan¢a-los? (SOUSA,
2017, p. 115).

A quantidade de retornos, durante o ano, € outro indicativo de que é preciso
avancar para que o aluno permaneca e conclua. Como se vé na Tabela 18, 35% a 45%
dos alunos que ingressaram no Centro de Educacdo, para cursar o0 ensino médio
completo, desistiram e retornaram ao menos uma vez, sem conseguir, no entanto,
prosseguir e concluir a etapa escolar. As discussdes, pelo viés do retorno do aluno, déo
suporte para se ressignificar as idas e vindas dos estudantes como uma tentativa de

permanecer na EJA.
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permaneceram no Centro de Educacéo, de 2015 a 2017
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ANOS Sem retornos 1 a 2 retornos 3 retornos ou mais
2015 56% 39% 5%
2016 51% 45% 4%
2017 59% 35% 6%

Fonte: Elaborada pela prdpria autora, com dados retirados das fichas de levantamentos de notas da

Secretaria da escola (2018).

Além disso, foi também analisada a conclusdo dos componentes curriculares que

foram sugeridos inicialmente aos estudantes que se matricularam no Centro de

Educagdo. Tal estudo intentou verificar se a ndo conclusdo de tais componentes

curriculares apresenta indicios da dificuldade de acompanhamento dos alunos. Dessa

forma, tal dado permite apreciar se estes componentes podem influenciar na

permanéncia na instituicdo de ensino pesquisada. Para tanto, foram analisadas 277

fichas individuais dos alunos matriculados em 2017 para cursar 0 ensino médio

completo ja referendado nesse estudo.

Tabela 19 — Porcentagem de conclusdo do componente curricular inicial sugerido

ao estudante, no ano de 2017

Total de alunos Total de alunos que

. cursando a concluiram a Porcentagem

CATERE G T disciplina inicial disciplina inicial de concluséo
sugerida sugerida

Portugués 36 14 39%
Inglés 9 6 67%
Arte 24 20 83%
Educacdo Fisica 19 16 84%
Espanhol 17 11 65%
Historia 32 15 47%
Geografia 22 13 59%
Filosofia 16 10 63%
Sociologia 19 14 74%
Matematica 38 13 34%
Fisica 7 4 57%
Quimica 18 12 67%
Biologia 20 16 80%

Fonte: Elaborada pela propria autora, com dados retirados das fichas de levantamentos de notas da

Secretaria da escola (2018).
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Os dados sistematizados na Tabela 19 convocam a refletir sobre a sistematica
utilizada no Centro de Educacdo, ao sugerir o primeiro componente curricular a ser
cursado pelos estudantes. Diante dos dados expostos, verificou-se que apenas 39%, 47%
e 34% dos alunos que comecaram as disciplinas de Portugués, Historia e Matematica
conseguiram concluir todos os moddulos/avaliacdes referentes a tais componentes
curriculares. Dois pontos podem ser pensados a partir dos dados captados: uma
possibilidade, por exemplo, € a dificuldades em acompanhar essas disciplinas, por parte
dos alunos. Tal situacéo € capaz de gerar inseguranca no jovem e adulto, podendo, por
sua vez, contribuir para que ele interrompa o itinerario educacional. Outra possibilidade
¢ a maior demanda por atendimento nestas disciplinas, o que pode provocar um
atendimento individualizado de menor qualidade e, por sua vez, desmotivar a

continuidade do estudante no Centro de Educacao.

Tabela 20 - Porcentagem de alunos que interromperam o percurso escolar e ndo

cursaram nenhum componente curricular, em 2015, 2016 e 2017

Ano Alunos que N&o cursou nenhum Porcentagem dos alunos

esquisado interromperam a componente que ndo cursou nenhum

Pesq trajetoria escolar curricular componente curricular
2015 113 13 11%
2016 159 30 19%
2017 158 35 22%

Fonte: Elaborada pela propria autora, com dados retirados das fichas de levantamentos de notas da
Secretaria da escola (2018).

Ainda como ponto de reflexdo, nos arquivos da secretaria, foram analisadas as
fichas individuais dos alunos que ndo permaneceram no Centro de Educacdo, nos anos
de 2015, 2016 e 2017, totalizando 113, 159, 158, nessa ordem, como ja mencionado
nesse estudo. Tal estudo procurou entender se, desse contingente, algum aluno nao
cursou nenhum componente curricular. Do total de alunos que suspenderam a trajetdria
escolar no Centro de Educacéo, observou-se que 11%, 19% e 22%, respectivamente, em
2015, 2016 e 2017, ndo cursaram nenhum componente curricular, tendo comparecido na
Instituicdo de Ensino apenas na aula inicial, como se vé& na Tabela 20. Os dados deixam
pistas de que especialmente a aula inicial necessita ser discutida, uma vez que essas
porcentagens indicam que o aluno se matriculou no Centro, assistiu a aula inicial, mas

ndo mais compareceu a instituicdo de Educacéo.
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2.3.2 Perfil do profissional docente que atua no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de

Lima

Assim como o perfil do aluno, o perfil do professor que atua no Centro de
Educacdo foi delineado com base nos arquivos da secretaria. Os professores se
constituem em elementos indispensaveis para o entendimento das dindmicas escolares.
O seu perfil comunica com a qualidade da educagéo e pode ser definitivo na EJA, no
tocante a permanéncia ou nao do estudante que busca essa modalidade de ensino.

De acordo com o que sinaliza a Tabela 21, a experiéncia na docéncia de 18 dos
25 professores varia entre 20 e 30 anos de profissdo. Quanto aos anos de atuagdo na
Educacédo de Jovens e Adultos, apenas 9 professores apresentaram menos de cinco anos
de atividade profissional na modalidade indicada. Ao se tomar a importancia da
experiéncia docente como eixo de analise, parte-se da concepcao de que o professor €
visto como “[...] um sujeito que assume sua préatica a partir dos significados que ele
mesmo lhe d&, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de
sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.” (TARDIF, 2002, p.
230).

O professor €, portanto, um sujeito que aprende e reconstréi 0s seus saberes na
experiéncia (GENTIL, 2005). Conquanto, importa dizer que, mesmo reconhecendo a
importancia da experiéncia docente, somente ela, no que foi possivel constatar pelos
dados de ndo permanéncia dos alunos do Centro de Estudos, ndo tem sido suficiente
para gerar uma cultura de permanéncia e concluséo nos alunos que ingressam no CEJA

Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.
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Tabela 21 - Perfil dos professores que atuam no Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA) Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima

Componente Curricular que

Fez algum curso em

Exerce outra

P . . Formacdo | Tempo de Tempo de S Leciona em outra P ~
rof. | leciona ou ambiente em que atua e PO - A EJA nos ultimos T . - | atividade que néo
carga horéria académica docéncia | docéncia no CEJA dois anos? instituicdo educacional® seja a docéncia?

A Portugués/200 h Pedagogia 20 10 Sim Néo Sim

B Portugués/200 h Letras/Port. 21 7 Sim Sim N&o

C Portugués/200 h Letras/Port. 20 13 Sim Néo N&o

D Portugués/200 h Letras/Port. 10 5 Sim Néo N&o

E Inglés/200h Educ. fisica 21 8 Sim Sim Né&o

F Espanhol/200h Pedagogia 20 13 Néo Néo N&o

G Arte/100h Educ. fisica 7 4 Né&o Sim Né&o

H Histdria/200h Geografia 20 7 Sim Néo N&o

I Geografia/200h Pedagogia 25 18 Néo Néo Sim

J Sociologia/100h Serv. social 21 8 Néo Néo Sim

K Sociologia/100h Letras/Port. 24 6 Néo Sim N&o

L Filosofia/200h Geografia 8 2 Sim Sim N&o

M Matematica/200h Matematica 23 2 Né&o Sim Nao

N Matematica/200h Matematica 24 10 Né&o Sim Nao

o) Matematica/200h Biologia 9 3 Sim Né&o Nao

P Fisica/200h Fisica 30 16 Né&o Né&o Né&o

Q Biologia/ 200h Biologia 14 2 Sim Sim N&o

R Biologia/ 200h Pedagogia 25 19 Sim Néo Sim

S Biologia/ 100h Biologia 12 3 Né&o Sim Né&o

T Quimica/100h Biologia 20 11 Sim Nao Sim

U Laboratério de informatica/ 200h Biologia 5 4 Nao Nao N&o

\Y Multimeio/200h Educ. fisica 30 4 Né&o Sim Né&o
\W Multimeio/200h C. religiosa 25 4 Né&o Né&o Né&o

X Apoio pedag6gico/200h Letras Port. 30 7 Né&o Né&o Né&o

Y Apoio pedagdgico/200h Pedagogia 26 12 Néo Néo N&o

Fonte: Elaborada pela propria autora, com dados da Secretaria da escola (2018).
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Cabe mencionar, ainda, que todos os professores possuem pos-graduacéo,
havendo, no grupo, trés mestres. Entretanto, como j& foi exposto nessa pesquisa,
somente 8 professores possuem formacgdo especifica para atuar na disciplina em que
lecionam. Tal situacdo, além de ir contra o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que
recomenda a formacdo especifica para os professores da EJA, impacta na atuacao
docente, uma vez que ministrar uma disciplina diferente daquela de formacéo, pode néo
somente dificultar a elaboracéo de atividades que envolvam os discentes, mas também
impossibilitar a escolha do método mais eficiente na aplicacdo dos conteludos
especificos (ARAUJO; CASTRO, 2017). Ainda sobre essa situacdo, Tardif (2014, p.
24) acentua que tal pratica revela que “[...] 0 corpo docente € desvalorizado em relacdo
aos saberes que possui e transmite.”.

Dois outros pontos de analise, na Tabela 21, chamam atencdo. Primeiramente,
dos 25 professores que atuam no Centro de Educacdo, 10 lecionam em outra instituicdo
de ensino, com uma sobrecarga de docéncia de 300 horas de atividade mensais. Sé se
consideram, como esforco elevado para o docente que atua no ensino médio, oS
integrantes do nivel 6 — ““[...] docente que tem mais de 400 alunos e atua nos trés turnos,
em duas ou trés escolas e em duas etapas ou trés etapas.” (BRASIL, 2014, p. 5). Essa
realidade ndo se aplica aos professores em tela, mas ha de se considerar que uma carga
horéria de 300 horas mensais, mesmo ndo sendo considerada de esforgo elevado, precisa
ser ponderada, quando se trata de desempenho profissional.

O segundo ponto de andlise, da Tabela 21, diz respeito a outra profissdo
assumida pelos docentes do CEJA. Dentre os que estdo lotados nessa instituicdo
educacional, 5 exercem profissdo diferente da docéncia. Sob esse viés, abrem-se 0s
seguintes questionamentos: como promover a motivacao do professor para ele mobilizar
saberes, a fim de se buscar estratégias para que o estudante permaneca no Centro de
Educagdo, com uma sobrecarga de trabalho de 300 horas de atividade? Tendo o
profissional lotado em tal Centro outra atividade profissional, qual é a prioridade dada a
docéncia e a educacdo de Jovens e adultos quanto a formacdo continuada e o
aprimoramento profissional?

Concluindo, dessa maneira, esse primeiro ciclo de investigagédo e reflexdes,
procurou-se observar como 0s sujeitos da instituicdo de ensino referenciada
compreendem, definem e priorizam o0s processos de permanecer e concluir a Educacgéo
Basica. Para tanto, valeram-se de questionarios e entrevistas, que, apresentados em

seguida, simbolizam o discurso circulante sobre as resisténcias, desafios e sentidos
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atribuidos a nogdo de permanéncia e conclusdo na Educacéo de Jovens e Adultos, na

Instituicdo de ensino em questao.

2.3.3 Os questionarios e seus desdobramentos

As questOes aplicadas aos alunos se organizaram a partir de quatro blocos: a)
aspectos sociais: identificacdo do aluno quanto ao género, estado civil, data de
nascimento, municipio e bairro onde residem; b) aspectos socioeconémicos: no qual se
inquiriu o quantitativo de pessoas que moram na mesma residéncia, a renda familiar, a
escolaridade do pai e mée ou responsavel, o numero de filhos; ¢) aspectos relacionados
as motivagOes para abandonar a escola regular e para escolher o Centro de Educacéao
para retomar os estudos; d) aspectos relacionados aos fatores extraescolares e
intraescolares: elementos de fora do Centro de Educacdo e elementos da dindmica
interna presentes em tal Centro, que concorrem para a permanéncia ou ndo permanéncia
dos alunos. Preferiu-se, ao olhar para os fatores externos, analisar os dados, em
conjunto, nas trés categorias de pesquisados — ja reportados nesse estudo: 1) alunos que
ja haviam se matriculado no CEJA, que desistiram e reativaram a matricula nos
periodos de janeiro a marco de 2019; 2) alunos concludentes em 2018, tanto de
matricula inicial no ano aludido, quanto de matriculas de anos anteriores; e 3) alunos
que desistiram em 2018 e ndo reativaram a matricula até marco de 2019, uma vez que
ndo foram observadas discrepancias elevadas entre as respostas. J& as analises para 0s
fatores internos se fizeram de modo separado, especialmente, na segunda e na terceira

categorias.

2.3.3.1 Caracterizacdo dos pesquisados e reflexdes sobre as respostas apontadas no

questionario: implicacdes no fazer pedagogico do Centro de Educacao

Nos trés grupos de pesquisados, responderam, ao todo, 81 alunos e ex-alunos.
Desses, 41% eram do género masculino e 59% feminino. Ao se tecer a andlise para o
publico feminino na EJA e suas tentativas de permanecer/concluir, salienta-se que a
democratizacdo do acesso a escolarizacdo, para as mulheres, no sistema educacional
brasileiro, é recente. Além dos aspectos relativos as condic¢des financeiras, a inser¢éo da
mulher nas instituicdes de ensino é marcada por relacdes culturais de género, como
advoga Valle (2010):
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[...] as mulheres sdo historicamente excluidas da escola ndo sé pela
necessidade de trabalhar, pelas condicGes financeiras ou indisponibilidade de
vagas, ou ainda pelo insucesso na escola, mas também por razdes culturais
referenciadas nas relagdes de género: “mulher néo precisa estudar”. (VALLE,
2010, p. 36).

Ainda como caracterizacdo dos respondentes, certificou-se que 21% deles se
autodeclararam brancos, 72% pardos, e 9% pretos. A desigualdade educacional,
vivenciada pela populacdo negra®, é refletida na Educacdo de Jovens e Adultos. Em
vista disso, acredita-se ser fundamental compreender os sentidos que 0s jovens e adultos
negros, demandantes da EJA, atribuem ao processo de escolarizagdo. Para Silva (2013,
p. 14), “[...] a discussdo de temas sociais que permeiam a experiéncia de viver a situacdo
juvenil negra poderia ser um aspecto relevante do projeto pedagogico da EJA.”. Gomes
(2011) acrescenta, ainda, que implementar estudos sobre o resgate da historia de vida
dos alunos e alunas negros(as) pode se constituir em um caminho importante para a
articulacdo da EJA com a questdo racial.

Como parte também do bloco A, o bairro e municipio de residéncia foram pauta
do questionario. Nesse quesito, observou-se que apenas 01(um) pesquisado disse morar
em outro municipio, todos os outros residem no municipio onde o Centro de Educacéo
estd instalado. Captou-se, ademais, através do que estd exposto no Gréafico 7, que os
bairros Coqueiro, Cruzeiro, Fazendinha, Julho I, Ladeira e Mourdo concentraram um
maior numero de respondentes. As aproximacOes da instituicdo de educacdo com as
percepcbes que o jovem e adulto tém acerca de seu bairro podem ser uma via
importante para a instauracdo de uma cultura de pertencimento a escola e, portanto, para

fortalecer o processo de permanéncia na EJA.

5 O IBGE utiliza, para a definicdo da populacéo negra, de forma agregada, os pretos e pardos.
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Graéfico 7 - Porcentagem dos respondentes por bairro de residéncia
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Fonte: Elaborada pela autora com os dados do questionario (2019).

A data de nascimento foi mais um fator de pergunta aos alunos e ex-alunos.
Como se vé na Tabela 22, 36% dos respondentes esta numa faixa etaria entre 18 a 22
anos. A presenca do publico cada vez mais jovem na EJA requer pensar em
metodologias que mais se avizinhem com as necessidades educacionais desse
contingente. Para Carvalho (2009), é necessario trazer, para o foco das discussdes na
EJA, a temdtica da juvenilizacdo. De acordo com esse autor, portanto, o desafio da EJA
“[...] reside na articulagdo entre o académico e o profissional; entre o jovem e o adulto,
buscando a mesma formacdo em um espaco compartilhado.” (CARVALHO, 2009, p.
4).

Tabela 22 - Grupo etario dos alunos e ex-alunos que responderam ao questionario

Grupo Etario dos respondentes

18 a 22 23a27 28a32 33a37 38a42 43 a 47
+ 48 anos
anos anos anos anos anos anos
36% 23% 20% 9% 7% 2% 2%

Fonte: Elaborada pela autora, com os dados do questionario (2019).

Pelo bloco A do questionario, observou-se, de modo semelhante, o estado civil
dos respondentes: 60% se declararam solteiro, 30% casados, 1% divorciado e 4%

outros. No que tange ao bloco B do questionario, a renda dos pesquisados foi um dos
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temas de andlise. O Gréafico 8 traz um importante recorte da renda dos alunos que
ingressam no Centro de Educacéao - 81% dos pesquisados apresentaram renda de até 01

salario minimo.

Gréfico 8 - Renda dos alunos que participaram da pesquisa

M Até 01 saldrio minimo (RS
998,00)

B De 02 a 03 salarios minimos
(RS 1.996,00 a RS 2.994,00)

Fonte: Elaborada pela autora, com os dados do questionario (2019).

Ao se verificar o percentual de pesquisados que recebem até um salario minimo,
competiu-se fazer um paralelo entre essa renda e as afirmativas dos respondentes as
questBes expressas no bloco D sobre se o pesquisado esta ou ndo trabalhando e se esse
trabalho é de carteira assinada. Aferindo-se os dados dos que afirmaram ter renda de
somente um salario minimo, constatou-se que 40% estdo sem trabalho, e 38% trabalham
na informalidade. Dessa forma, parece oportuno, ao se pensar na renda do estudante
como um fator de permanéncia na EJA, trazer a tona o questionamento feito por Arroyo
(2017, p.53) “[...] que horizontes de trabalho os jovens e adultos da EJA esperam que a
volta & escola lhes abra?”.

O grau de escolaridade dos pais também fez parte das questdes do bloco B. Os
dados presentes no Gréafico 9 revelaram que, dos pesquisados, 28% e 23% das
maes/responsaveis e pais/responsaveis, de modo respectivo, ndo completaram a 42
série/5° ano do Ensino Fundamental. Para a etapa do Ensino Médio, essa porcentagem
de conclusédo ficou em 16%, tanto para as maes, quanto para 0S paiS Ou responsaveis.
Além disso, somente 7% das maes e 1% dos pais ou responsaveis completaram uma
faculdade. Sant”Anna (2015), em estudo sobre o papel da familia na trajetoria do aluno
ao longo da ultima etapa da educacéo bésica, conclui que as evidéncias presente em tal

estudo “[...] sugerem que a maior parcela do efeito da familia sobre a probabilidade de
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entrada e permanéncia no ensino médio se da via nivel de escolaridade dos pais.”
(SANT’ANNA, 2015, p. 53).

Grafico 9 - Escolarizacdo das méaes ou responsaveis e dos pais ou responsaveis dos

alunos que responderam a pesquisa

B Nunca Estudou

28%

B N3o completou a 42 série/52
ano do ensino fundamental

= Completou
a 42 série/52 ano do
ensino fundamental

B Completou
a 82 série/92 ano do
ensino fundamental

H Completou o
Ensino Médio,
mas ndo completou
- %facu dade

ompletou a
faculdade
Nao sei
Escolaridade das Maes Escolaridade dos pais
ou responsavel pelo ou responsavel pelo
respondentes respondentes

Fonte: Elaborada pela autora com os dados do questionario (2019).

Outro topico que figurou no questionario, presente no bloco C, procura averiguar
se 0 aluno frequentou uma escola regular e quais motivos o levaram a abandona-la. Do
total de respondentes, apenas 02 (dois) alunos disseram néo ter frequentado a escola
regular. Todavia, (01) uma resposta foi desconsiderada, uma vez que o respondente
assinalou as questdes que tratavam da frequéncia a escola.

Pela leitura do Grafico 10, portanto, viu-se que o0s itens que abordaram a falta de
condic@es financeiras, vontade prépria e dificuldade em acompanhar as aulas foram os
mais assinalados, ficando, nessa ordem, em 17%, 21% e 23%, dos respondentes. Nessa
analise, implica fazer uma ressalva aos alunos que responderam ao item ‘“vontade
propria”. Dos 21% que responderam a esse item, 50% acusaram ter ficado reprovado ao

menos uma vez, levando-nos a traduzir que a “vontade propria” é fruto da dificuldade
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de aprendizagem do aluno. Para Negreiros et al. (2017), o desinteresse em permanecer
na escola pode estar associado ao modelo de educacdo que ndo corresponde as
aspiracdes dos estudantes e ainda que:
H& uma tendéncia unidirecional, heranca das perspectivas psicologizantes e
de caréncia cultural, que atribui ao individuo a produgdo de seu prdprio
fracasso, eximindo a instituigdo escolar de tal responsabilidade. Os préprios
alunos, incluindo os que vivem a experiéncia de uma reprovacgéo, absorvem

esse equivoco e tomam para si a responsabilidade do insucesso escolar para
justificar o fracasso. (NEGREIROS et al., 2017, p. 9).

Vale registrar, ainda, como motivos apontados pelos respondentes para
abandonar a escola regular fatores como: depressdo; falta de interesse pelas aulas; ndo
gostar de estudar; e distancia grande entre escola e casa. Cada um desses itens foi

respondido por 1% dos participantes.

Grafico 10 - Motivos mais assinalados, pelos respondentes do questiondrio, para

abandonar a escola regular

23%
B Casamento

H Falta de condic¢Oes
financeiras

® Gravidez/filhos

H Tinha dificuldade em
acompanhar as aulas

B Trabalho

H Vontade prépria

= Outros Motivos

Porcentagem (%)

Fonte: Elaborada pela autora, com os dados do questionario (2019).

Observando, ainda, o Grafico 10, ao se somar 0s itens casamento e gravidez/
filhos como fatores para justificar o abandono escolar, obtém-se 17% dos respondentes.
Dessa forma, é necessario que se discuta, principalmente na EJA, o enfrentamento das
questdes de género, desmistificando “[...] as concepcOes a respeito de lugar de mulher e
lugar de homem na sociedade.” (RODRIGUES, 2017, p. 1).
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Feitas as reflexes sobre os motivos que levaram o aluno a abandonar a escola
regular, as questdes seguintes, objeto de investigacdo, foram direcionadas aos motivos
que levaram o aluno a se matricular e a escolher o CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de
Lima para retomar os estudos.

Dentre os fatores que mais contribuiram para o aluno se matricular no CEJA,
expressos no Gréafico 11, os que mais se destacaram, com percentuais de 41%, 20% e
24% foram, respectivamente: dar continuidade aos estudos; ampliar a aprendizagem; e
fazer um curso superior ou um curso técnico. As respostas deixam indicios de que o
estudante da EJA reconhece a importancia e o valor da escolarizacdo. Lana (2006)
enfatiza que esse significado positivo, em relagdo a escola, se da, porque “[...] a
aquisicdo de conhecimentos pode representar para alguns alunos a possibilidade de
inclusdo no mercado de trabalho, o que lhes propiciard, no futuro, um emprego e
mobilidade social.” (LANA, 2006, p. 13).

Gréfico 11 — Motivos que levaram os alunos que responderam a pesquisa a se

matricularem no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima

1% B Para dar continuidade
aos estudos

B Conseguir um emprego
melhor

B Subir de cargo no
emprego atual

B Auxiliar filhos e netos
nas atividades escolares

B Ampliar sua
aprendizagem

B Fazer um curso superior
ou um curso técnico

1% Outros

1%

Fonte: Elaborada pela autora com os dados do questionario (2019).

Dar continuidade aos estudos foi 0 motivo escolhido por 41% dos entrevistados.
Nesse sentido, ao analisar tal dado, percebe-se a necessidade de se buscar uma maior
aproximac&o entre os sentidos atribuidos & cotidianidade vivida por esses sujeitos e 0s
sentidos que eles encontram ao retornar a escola. Para Fonseca (2002, p.75), os sentidos
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para se permanecer na instituicdo educacional estariam relacionados “[...] a
possibilidade e & consisténcia dos esforcos de constituicdo de sentidos nas atividades
que na escola se desenvolvem, nas ideias que ali circulam, nas relagcdes que ali se
estabelecem.”. Apresentar as formas de acesso ao Ensino Superior e aos cursos técnicos,
igualmente, pode se constituir em uma importante estratégia de permanéncia para esses
alunos, que utilizaram a continuidade aos estudos como um fator motivador para se
matricular no Centro de Educacéo.

Quanto a escolha do Centro de Educacdo para retomar os estudos, 0os motivos
mais apontados foram: flexibilidade nos horéarios - 36%, apontando para a tentativa do
estudante jovem e adulto em programar seu sobreviver as atividades escolares; mais
rapidez na conclusdo do ensino médio - 28%, levando a aprofundar a discussdo sobre
quais conhecimentos sdo a eles ofertados e quais eles tém direitos; e 23% apontaram
que devido a idade que possuiam, ndo mais se adequavam aos “padrdes aceitaveis” para
a escola regular, tendo, assim, que escolher o Centro de Educacéo - Unica opgédo - para
retomarem a trajetoria escolar. Tal dado deixa a entrever que o jovem e o adulto que
retomam o0s seus estudos no Centro de Educacao, ao menos em um primeiro momento,
ndo possuem um sentimento de pertenca e identidade, em relacdo a instituicdo de
ensino. Olhar para este Gltimo ponto é uma tarefa primordial, haja vista que a
construcdo de “[...] tornar-se aluno envolve um constante movimento dialético de busca
pela flexibilidade, interacdo, pertencimento e resiliéncia aos espagos escolares.”
(CASTRO; VIANA; COSTA, 2013, p. 4).

J& as perguntas do bloco D se voltaram a captar os fatores intra e extraescolares
que podem favorecer a ndo continuidade da trajetoria escolar do estudante que ingressa
no CEJA. Quanto aos fatores extraescolares, o coeficiente trabalho e ndo trabalho foi o
topico de observacdo. Dos respondentes, 54% disseram estar trabalhando, e 46%
afirmaram nédo trabalhar no momento. Os percentuais, bem aproximados, entre trabalho
e ndo trabalho apresentados podem ser interpretados com o que salienta Naiff e Naiff
(2008, p.404) “[...] a dimensdo social do trabalho leva tanto os jovens e adultos a
largarem a escola quanto a retornarem a mesma.”.

Essas aproximacBes nos acirram a questionar: serd que o Centro de Educagédo
tem conseguido transformar a chegada/retorno do aluno em um “[...] momento
significativo de reconstrucdo das experiéncias da vida ativa e tem conseguido
ressignificar conhecimentos de etapas anteriores da escolarizagdo articulando-os com os
saberes escolares?” (BRASIL, 2000a, p. 34).
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Graéfico 12 — Quantitativo de horas trabalhadas por semana apontado pelos alunos

que responderam a pesquisa

37%
33%

20%

B Porcentagem de
respondentes em relagcdo
11% as horas trabalhadas

Até 30 horas De31a40 De41a50 acimade50
horas horas horas

Fonte: Elaborada pela autora, com os dados do questionario (2019).

Entre as respostas, por sinal, observou-se 0 quantitativo de horas trabalhadas
pelos respondentes. Destes, 37% e 33% assinalaram ter uma carga horaria semanal de
31 a 40 horas e de 41 a 50 horas, na devida ordem, conforme apontado no Grafico 12. O
quantitativo de horas trabalhadas ndo deve servir, portanto, de pano de fundo para

desprezar as potencialidades dos estudantes de EJA, conforme menciona Mileto (2009):

[...] ideias td0 correntes em nossos espacos escolares como as que se
expressam em afirmagdes como: “coitados, eles chegam muitos cansados,
fazem muitos sacrificios e ndo tém condi¢des de aprender”, ou “para que vao
aprender coisas tdo complexas se ndo vao utilizar na vida?” estdo marcadas,
mesmo quando ndo temos consciéncia disso, por uma perspectiva
antidemocratica, discriminadora e desqualificadora das potencialidades
desses alunos. (MILETO, 2009, p. 92).

Quanto aos fatores de fora do CEJA ainda apontados na pesquisa, 0S mais
demarcados foram: jornada excessiva de trabalho, falta de tempo para estudar,
problemas de saude ou acidente comigo ou familiares e cansaco, consoante manifesto
no Grafico 13. O motivo falta de tempo para estudar foi elencado por 27% dos
respondentes, sendo apropriado, entdo, refletir sobre a organizagdo metodologica
proposta no Centro de Educagéo. Assim, faz-se necessario verificar como o Centro de

Educagéo busca promover uma rotina e uma cultura de estudos para esses alunos da
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Educacdo de Jovens e Adultos, e como faz para auxilia-los, quando apresentam
dificuldades em realizar as tarefas e/ou avalia¢@es finais de cada mddulo.

Os itens gravidez e motivos pessoais, casamento/filhos, somados, representam
16% das respostas dos pesquisados. Nesse sentido, torna-se adequado ponderar como a
Instituicdo Educacional tem mobilizado acbes, a fim de que a construcdo dos
conhecimentos, interrompidos em algum momento da vida das mulheres, seja um
caminho importante na efetivacdo de seus direitos e na construgdo de sua autonomia
feminina (KARASZOUSKI; BARRETO, 2016).

Gréfico 13 — Motivos extraescolares apontados pelos pesquisados para a nao
permanéncia no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima
M Falta de tempo para estudar
27% B Jornada excessiva de trabalho

B Cansago

B Problemas de saude ou acidente
comigo ou familiares

M Gravidez

H Motivos pessoais:
casamento/filhos

M Desemprego

M Falta de interesse pelos estudos

Falta de incentivo dos familiares

B Motivos financeiros

m Distancia da moradia até o CEJA

Porcentagem de respondentes para cada fator
(%) Outros

Fonte: Elaborada pela autora, com os dados do questionario (2019).

Os fatores internos ao Centro de Educacdo, de modo igual, foram alvo de
guestionamento na pesquisa. A andlise deles, porém, foi desempenhada de forma
separada nas trés categorias, j& mencionadas na pesquisa em apreco, uma vez que se
perceberam diferencas que ndo devem ser desconsideradas quanto se intenta verificar 0s
motivos que contribuem para a permanéncia/ndo permanéncia dos estudantes no Centro
de Educacédo. No entanto, distinto da andlise feita nos demais itens da Tabela 23, quanto

aos fatores internos, as questdes 5 e 10 foram analisadas em grupo: a questdo 5 foi
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analisada concomitantemente, nas segundas e terceiras categorias. E, em relacdo a

questdo 10, optou-se por analisa-la conjuntamente nas trés categorias pesquisadas.

Tabela 23 — Fatores internos ao Centro de Educacéo, mencionados pelos alunos

pesquisados como motivos para continuar/ndo continuar na institui¢ao de ensino

Fatores que contribuiram para o aluno
continuar/ndo continuar estudando na
instituicdo de ensino

Porcentagem dos respondentes

1° categoria

2° categoria

3° categoria

Sim

Nao

Sim

Nao

Sim

Nao

1. No dia em que foi realizar a sua
matricula, vocé se sentiu bem acolhido?

100%

0%

100%

0%

96%

4%

2. No momento de sua matricula no
CEJA, as informacBes passadas a vocé
foram suficientes para que compreendesse
o funcionamento da escola?

100%

0%

100%

0%

96%

4%

3. O material pedagdgico utilizado no
CEJA é de fécil compreensdo?

100%

0%

100%

0%

96%

4%

4. A maneira como o0s professores
ensinavam as matérias atendia as suas
necessidades?

100%

0%

93%

7%

100%

0%

5. Durante as aulas, os professores
aproveitavam, na  exposicdo  dos
contelidos, o0s conhecimentos e as
experiéncias de vida que vocé possui?

100%

0%

75%

25%

42%

58%

6. Vocé procurava ajuda dos professores
guanto tinha alguma dificuldade?

100%

0%

96%

4%

100%

0%

7. A maneira como os professores agiram
com vocé, durante as explicagdes e/ou
testes, contribuia para que se sentisse
motivado a continuar estudando?

100%

0%

96%

4%

96%

4%

8. Durante o periodo que frequentou o
CEJA, vocé percebeu que os professores
estavam preparados para lidar com os
alunos da Educacao de Jovens e Adultos?

100%

0%

100%

0%

100%

0%

9. Durante o periodo que vocé frequentou
0 CEJA, vocé gostou da maneira como foi
acolhido?

100%

0%

100%

0%

100%

0%

10. O fato de ndo ter que ir a aula todos os
dias contribuiu para que vocé ndo
continuasse estudando?

15%

85%

18%

82%

42%

58%

Fonte: Elaborada pela autora, com os dados do questionario (2019).

De acordo como o que se |& na Tabela 23, os respondentes da primeira categoria,

alunos que ja haviam se matriculado no CEJA, desistiram e reativaram a matricula nos

meses de janeiro a margo de 2019. Eles avaliaram positivamente a Instituicdo de

Ensino, em todos 0s aspectos pesquisados, exceto no item 10 da Tabela citada, que sera

analisado em conjunto adiante, nas trés categorias. Acarreta lembrar, no entanto, acerca
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de 100% das assertivas, que esses alunos se matricularam, desistiram e retomaram
novamente o percurso escolar no CEJA. Ceratti (2008, p. 11) disserta que essa avaliagcdo
apenas positiva “[...] indica um distanciamento e certo desinteresse, ficando claro que os
alunos ndo refletem muito sobre a escola.”.

Na segunda categoria — alunos concludentes em 2018, tanto de matricula inicial
do ano citado, quanto de matriculas de anos anteriores que ingressaram no Centro de
Educacéo para cursar o ensino médio completo, os dados foram diferentes. Nas questdes
4,5, 6 e 7, apresentadas na Tabela 23, as respostas negativas foram, respectivamente,
dadas por 7%, 25%, 4% e 4% dos pesquisados. E interessante reiterar que as questdes 4,
6 e 7 remetem as necessidades de aprendizagem, que poderiam ser sanadas pelo
professor e a motivacdo dada pelo educador ao aluno para ele continuar estudando.
Nesse sentido, estdo relacionadas aos aspectos metodologicos do fazer docente.

Embora os indices sejam relativamente baixos, ha de se refletir sobre o papel das
metodologias utilizadas pelo docente no fortalecimento da continuidade da etapa escolar
dos estudantes do Centro de Educacdo. As metodologias aplicadas por esse agente
educacional podem ser promotoras da permanéncia do aluno. Por isso, devem implicar,

de acordo com o que salienta Silva, Queiroz e Monteiro (2015):

[...] num processo integrado, no qual os contetdos das disciplinas devem ser
trabalhados de forma interdisciplinar e contextualizados, possibilitando uma
aprendizagem mais significativa. Todo o processo metodolégico do ensino
para jovens e adultos almeja defender os principios da democracia, cidadania
e participacdo coletiva na dindmica curricular, bem como, na relagdo que se
estabelece entre a instituicdo e os sujeitos que buscam no espaco de educacdo
formal, garantia de escolaridade, fonte e producdo de conhecimentos
diversos. (SILVA; QUEIROZ; MONTEIRO, 2015, p. 9).

Quanto a categoria 3 — alunos que se matricularam em 2018, desistiram e néo
reativaram a matricula até marco de 2019, quatro questdes receberam porcentagens de
respostas negativas. O acolhimento recebido pelo aluno, as informacdes dadas acerca da
escola, o material pedagdgico e a motivacdo dada pelo professor foram citadas, em cada
questdo, por 4% dos respondentes como fatores que contribuiram para a ndo
permanéncia. Essa categoria apresentou um maior quantitativo de fatores internos para a
descontinuidade dos estudos, deixando a entrever que os alunos que desistiram e nédo
retornaram — pablico dos respondentes dessa categoria — parecem ter uma ciéncia maior,
embora com indices ainda pequenos, dos fatores que necessitam ser aprimorados no

Centro de Educacéo.
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No que concerne as questdes que foram analisadas em conjunto, aqui
referenciada, a questdo 5, da Tabela 23, constatou-se que 25% e 58% dos respondentes
disseram que os professores ndo aproveitavam, nas explicacOes e/ou orientagdes dos
conteudos, os conhecimentos e experiéncias de vida do discente. Os dados expostos
impulsionam a questionar ndo somente sobre as metodologias utilizadas, mas
essencialmente sobre as formas de avaliacdo. Recorre-se, especialmente, as avaliagdes
aplicadas ao final de cada modulo. Estas, além de serem as mesmas para todos os alunos
que frequentam o CEJA, como ja foi enfatizado no estudo em apreco, utilizam,
prioritariamente, os conteddos do livro didatico. Nesse tipo de avalicdo presente no
CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, ndo h& espaco, ao menos aparente, para as
vivéncias e experiéncias dos estudantes da EJA.

Sob essa perspectiva, € necessario reorganizar as praticas metodoldgicas,
inserindo, no fazer pedagdgico do Centro de Educacdo, uma atividade que, embora ndo
seja simples de ser executada, ndo se configura impossivel: adotar, na instituicdo de
ensino, um plano de trabalho individualizado para cada estudante. Dessa forma a
utilizacdo dos conhecimentos e experiéncias dos discentes, nas orientacdes e avaliacdes,
poderia ser uma realidade e garantiria 0 que determina a legislacdo, em especial a
Resolugio n° 438/2012 do Conselho Estadual de Educagdo do Ceard (CEARA, 2012).

De todo modo, a ultima questdo da Tabela 23, analisada em conjunto nas trés
categorias, aborda o tema da frequéncia diaria no CEJA pesquisado. Foi perguntado, aos
discentes, se a ndo obrigatoriedade da frequéncia pode ser um fator de ndo permanéncia
na instituicdo. Para 15%, 18% e 42% dos respondentes nas trés categorias pesquisadas,
o fato de ndo ter que ir a aula todos os dias contribuiu para que eles ndo continuassem
estudando. Esses dados sobre a importancia da regularidade da frequéncia para a
permanéncia da trajetoria escolar corroboraram o que foi expresso na Tabela 17 desse
estudo.

O ultimo topico do questionario, que fez parte também do bloco D, foi composto
por duas questdes abertas. Na primeira, o aluno iria discorrer sobre 0s pontos positivos e
0S negativos presentes na Instituicdo Educacional. Na segunda, dissertaria sobre agdes
que o nucleo gestor poderia empreender para melhorar a permanéncia dos estudantes no
Centro de Educacéo. Dentre os respondentes, 20% indicaram como pontos positivos
flexibilidade de horarios; 27%, acolhimento aos alunos dados por professores,

funcionarios e nucleo gestor; e 5%, rapidez na conclusdo da etapa escolar.
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O relato dos pesquisados sobre o fator rapidez na conclusdo, como um elemento
positivo do Centro de Educacdo, pode ser observado a seguir: “Permite que termine
mais cedo os estudos, facilitando uma oportunidade no mercado e trabalho” (ALUNO
1); “Rapidez na conclusdao” (ALUNO 2); “Terminar em pouco tempo” (ALUNO 3).

Partindo das respostas que salientaram a rapidez na conclusdo como um fator de
destaque na Instituicdo de Ensino, verifica-se que a trajetdria educacional, de alguns
alunos da EJA, sofre ainda influéncia embora, inconscientemente, do que Mileto (2009)
chamou de concepgao da EJA sob a “logica do atalho”. Segundo o autor, essa ideia

ancora-se na:

[...] concepcdo de uma educagdo para a apropriagdo de um “minimo” de
conteidos. Nesse sentido, essa tendéncia predominante também poderia ser
denominada “a légica do pouco para quem é pouco”; com a apropriacdo
desse minimo, haveria a concretizagdo do objetivo principal dessa concepcéo,
ou seja, os individuos receberiam a almejada certificacdo, cumprindo o
Estado a sua obrigacdo de fornecer a habilitacdo para que possam competir
por posi¢des subordinadas no mercado de trabalho. (MILETO, 2009, p. 91-
92).

Quanto aos pontos negativos, 41% dos respondentes relataram ndo verificar
pontos negativos, e 21% entregaram esse quesito sem resposta. Dos que responderam
esse topico, destacaram-se os elementos: 13% abordaram a distancia da sua residéncia
ao CEJA; 13%, o espaco fisico pequeno do CEJA; e 16% elencaram o fato de s6 serem
permitidas realizar trés avaliagdes por semana. As respostas esbocadas a seguir como
pontos negativos: “Poder vir poucos dias e s6 poder fazer uma prova” (ALUNO 1); “O
limite de trés provas por semana” (ALUNO 2), leva-nos a examinar se o atendimento
oferecido no Centro de Educacdo tem sido visualizado como apenas “entrega de
provas”. Além disso, outro ponto de reflexdo é se a Instituicdo Educacional ndo tem
aproveitado a presenca do aluno para aprimorar 0s processos de aprendizagem,
fortalecer os vinculos afetivos e construir espagos de socializagdo e pertencimento.

Sobre as a¢cdes que podem ser empreendidas pela gestdo escolar para alavancar
os indices de permanéncia, apurou-se que 9% sugeriram fortalecer parcerias com
empresas e/ou oferecimento de cursos profissionais; e 17% disseram que trabalhar o
incentivo e a motivacdo ajudaria na consolidacdo da permanéncia. Das respostas
apresentadas, chamou-nos atencdo, de modo semelhante, o fato de que 9% dos alunos
comentaram que a falta de interesse e dedicagdo dele proprio o faz abandonar a escola.

Este ultimo apontamento, mais uma vez, remete-nos a forma equivocada em que se
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aportam as concepg¢des do fracasso escolar, no qual o aluno é o Unico responsavel.

Sobre essa tematica, Oliveira (1994) advoga que:

[...] sucessivas experiéncias de fracasso escolar podem levar o aluno a se
perceber como menos capaz e menos aceito, ndo raramente levando a um
sentimento de “desvaloriza¢do” para consigo mesmo — 0 que, por sua vez,
aumenta a possibilidade de novos fracassos. (OLIVEIRA, 1994, p. 17).

As respostas transcritas adiante nos ddo uma ideia de como 0s estudantes do

CEJA se sentem responsaveis pela descontinuidade de sua trajetdria escolar.

A escola ja faz demais em ligar, chamar, acolher, acho que é da pessoa
mesmo que falta o interesse (ALUNO 1).

Que os alunos possam se dedicar mais nos estudos, pois a escola esta sempre
aberta para todos que querem entrar nela (ALUNO 2).

A forga de vontade tem de vir do aluno para ter bons resultados (ALUNO 3).

Essa forga de vontade tem de ser do prdprio aluno, pois os professores e
funcionarios sempre incentivam, tanto com conselhos, quanto com atividades
na prépria escola (ALUNO 4).

Os relatos sobre “sentirem-se culpados” pela ndo permanéncia na EJA devem ser
tomados como “termOmetro” para se avaliar como o CEJA tem abordado a questao das
potencialidades dos estudantes e como ele tem buscado elevar a autoestima desses
demandantes por escolarizagdo na EJA.

Desta feita, direcionou-se 0 campo de visdo para os profissionais que atuam no
Centro de Educacdo, especialmente os professores. Por meio de entrevistas
semiestruturada, apresentadas adiante, buscou-se atestar de que forma os profissionais
do CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima lidam com o objeto da permanéncia e

conclusdo da etapa escolar.

2.3.4 Apreensdes sobre o sentido de permanecer no CEJA: consideragdes dos

professores sobre os fatores intra e extraescolares, por meio das entrevistas

As entrevistas feitas objetivaram, entre outros pontos, analisar se o olhar dos
professores e alunos sdo consonantes quanto as motivagdes para permanecer ou ndo no
CEJA,; verificar se o professor tem percebido a sua pratica pedagdégica como um fator
que pode ser determinante, quando se fala em permanecer no Centro de Educagéo; e



92

compreender os sentidos atribuidos pelos docentes, ao elencarem os fatores intra e
extraescolares que podem contribuir para o aluno permanecer ou ndo na instituicéo de

ensino citada.

2.3.4.1 Sobre os entrevistados

Como j& foi mencionado, cinco professores se propuseram a participar da
pesquisa. Como se observa na Tabela 24, as idades dos entrevistados variaram entre 33
e 70 anos. Quanto a experiéncia na EJA, atestou-se que todos os entrevistados so
tiveram experiéncia no Centro de Educacdo pesquisado, sendo assim, a experiéncia
profissional no CEJA e na EJA, entre os sujeitos da pesquisa, ficou entre 3 e 15 anos.
Caierdo e Brustolin (2013) comunicam que “os educadores levam para o tempo-espaco
escolar de EJA seus multiplos lacos de pertencimento, suas experiéncias de ensinar e de

aprender” (p. 58).

Tabela 24 — Perfil dos entrevistados

Entrevistados | Idade | Tempo de Docéncia na EJA Tempo de Docéncia no
CEJA
Entrevistado 01 33 3 anos 3 anos
Entrevistado 02 70 15 anos 15 anos
Entrevistado 03 52 3 anos 3 anos
Entrevistado 04 49 14 anos 14 anos
Entrevistado 05 35 6 anos 6 anos

Fonte: Elaborada pela autora, com dados das entrevistas (2019).

Também, constatou-se pelas respostas dos entrevistados, que todos tiveram
experiéncia de docéncia na escola regular. Ao serem perguntados, no entanto, se
tiveram formacao inicial para trabalhar com a Educacéo de Jovens e Adultos, os cinco
entrevistados afirmaram n&o ter recebido, na graduacdo, nenhuma formacdo para se
trabalhar com o publico de EJA. Essa informacdo preocupa, haja vista ser defendido
“[..] o pressuposto de que a formacdo inicial superior constitui a base para
profissionalizacdo docente.” (OLIVEIRA; MEDEIROS, 2012, p. 1).

Em contrapartida, os entrevistados asseguraram ter sido a eles proporcionadas,
desde que comecgaram a atuar na EJA, capacitacdes para trabalhar nessa modalidade de
educacdo. Especialmente na Instituicdo de Ensino pesquisada, o0 espaco para a formagéo

é priorizado, como se V€ pelo relato do Entrevistado 3:
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As capacitacGes foram aqui na prépria escola, nos encontros pedagdgicos, na
jornada pedagogica, a escola ela oferece aos professores um espaco para
discussao e para capacitacdo, além dos planejamentos mensais, dentro do més
hd um momento especifico aqui na escola para essas formacdes para
melhorar a capacitacdo dos professores e o atendimento aos nossos alunos.
(ENTREVISTADO 3. Entrevista realizada em 06 de maio de 2019).

Percebe-se, diante do que foi exposto pelos entrevistados, que o Centro de
Educacao busca promover formacdo continuada, a fim de subsidiar os professores no

enfrentamento dos desafios que essa modalidade de ensino encerra.

2.3.4.2 Fatores intra e extraescolares: evidéncias e singularidades dos relatos captados

nas entrevistas

Ao se tomar como eixo de andlise as respostas apontadas nas entrevistas acerca
dos fatores externos ao Centro de educacdo que colaboram para os baixos indices de
permanéncia e conclusdo, percebeu-se que o olhar dos professores sobre as motivacoes
que contribuem para os estudantes interromperem o seu percurso educacional estdo em
consonancia com as reportadas pelos alunos. Para os entrevistados, fatores como o
trabalho, condi¢bes socioecondmicas, problemas de saude e familiares, migracdo em
busca de melhores condicdes sdo as principais razdes para o aluno ndo permanecer no

CEJA, como mencionada na fala do entrevistado 2:

Como nossos alunos sdo jovens que precisaram trabalhar, ou houve algum
desajuste familiar, ou muitas vezes viajam atras, acredito que em busca de
algumas “facilidades” no Sul do pais, eles sempre deixam o ensino
aprendizagem para depois...”. (ENTREVISTADO 2. Entrevista realizada em
6 de maio de 2019).

As observacdes feitas pelo entrevistado nos permitem interrogar se permanecer
na escola pode ser encarada como uma opc¢do a esse publico que procura a EJA. De
acordo com Andrade (2009 apud CARMO, 2010), quando o foco € a necessidade de
trabalhar, a escola sempre fica em segundo plano, ja que “[...] eles param sempre, estdo
sempre parando. A escola nessa hora se torna secundaria, por que primeiro tem de
trabalhar”® (ANDRADE, 2009 apud CARMO, 2010, p. 232).

® Trecho retirado da reportagem do “Estado de Sdo Paulo” em 23/05/2009, por Wilson Tosta, a
respeito dos resultados da evasdo escolar na EJA, divulgados no suplemento PNAD 2007 e
citado pelo autor Carmo (2010).
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Quanto as perguntas concernentes aos fatores intraescolares que postulam a nao
permanéncia dos estudantes, dentre 0s pontos mencionados na entrevista, encontraram-
se: auséncia de professores para atender o aluno; falta de informacéo sobre a sistemética
de funcionamento do Centro de Educacéo; dificuldade em assimilar o conteudo; relagédo
professor-aluno; e o curriculo. Sobre este ultimo ponto, segundo o relato do
Entrevistado 1, o curriculo adotado na escola é um fator que tem impactado na ndo
permanéncia do aluno no ensino médio, ja que “[...] o aluno busca algo novo quando ele
retorna e acaba se deparando com essa barreira (0 curriculo € o mesmo da escola
regular) — o que ele deixou pra tras ele vai encontrar de novo.” (ENTREVISTADO 1.
Entrevista realizada em 06 de maio de 2019).

O material didatico também é um elemento que pode contribuir para as
dindmicas de ndo permanéncia e conclusdo, tendo sido abordado na entrevista. Para
quatro dos cinco entrevistados, o material didatico utilizado no Centro de Educacgdo
precisa ser melhorado, como se pdde apreciar na fala do Entrevistado 5. “O material é
bom, mas faz-necessario uma melhora, haja vista que o nosso aluno ainda apresenta
muita dificuldade no auto estudo, que é o objetivo maior aqui na modalidade de EJA
semipresencial - que aconteca efetivamente o0 auto estudo do aluno.”
(ENTREVISTADO 5. Entrevista realizada em 07 de maio de 2019).

No que tange ao questionamento feito sobre se o professor utiliza os saberes e
vivéncias dos alunos em suas aulas/orientacdes, constatou-se que todos 0s entrevistados
disseram utilizar os conhecimentos, saberes e vivéncias dos alunos em sua pratica

pedagogica, como se Vvé na fala dos Entrevistados 2 e 3:

NOs procuramos trazer para a realidade dele [os conteldos] para facilitar esse
aprendizado, esses saberes do aluno la fora. Nés mostramos para o aluno que
ndo € sé o conhecimento institucionalizado da escola que é importante. Que
esse saber que ele traz da cultura, do conhecimento da lideranga dele, as
vezes na propria comunidade, vai ser importante para aumentar e fortalecer
esse conhecimento sistematizado... (ENTREVISTADO 2. Entrevista
realizada em 6 de maio de 2019).

[...] nas orientacBes, eu procuro usar o conhecimento dele como exemplo,
para associar esse conhecimento que eu quero que ele adquira para que ele
possa se sair bem nas avaliacGes. Entdo, o conhecimento que ele traz de casa
¢ importante e ¢ utilizado sim”. (ENTREVISTADO 3. Entrevista realizada
em 6 de maio de 2019).

As respostas dos entrevistados, ao quesito uso dos saberes e vivéncias dos alunos

nas aulas, todavia, destoam das respostas dos alunos. Para 25% e 58% dos alunos
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respondentes das categorias 2 e 3, ja citados nesse estudo, os professores nao utilizam
0s conhecimentos e vivéncias deles nas orientacOes/avaliacOes. Parece, pelo que se
asseverou com as respostas, ser necessario fortalecer uma préatica pedagdgica, voltada a
incorporacdo e a valorizacdo dos saberes trazidos pelos discentes. Se esses saberes sao
incorporados no fazer docente no Centro de Educacdo, como mencionado pelos
professores, serd preciso dar a eles uma maior visibilidade. Construir espacos onde o
aluno possa participar dos planejamentos semanais dos professores pode ser uma
estratégia relevante, haja vista que o levara a se sentir mais atuante, possibilitando, por
seu turno, redefinir os processos de permanecer e concluir a sua etapa escolar no CEJA.

No que se refere a questdo que buscou saber como o professor considera a sua
préatica pedagogica, apurou-se que todos relataram ser boa, conforme abordagem feita

pelo entrevistado 3. Segundo ele:

Eu tentei mudar (as préaticas de ensino) desde que comecei a trabalhar. Fui me
adaptando e adaptando isso a realidade do aluno e, é claro, lembro aquele
livio do René Descarte’ onde ele comeca o livio com uma observagéo
bastante interessante. Ele diz que inexiste, no mundo, algo que seja mais bem
distribuido que o bom senso. Por que todo homem acha que tem o bom senso
na quantidade ideal. Entdo, também, eu vou nessa linha, a minha pratica, ela
é boa. Se eu notar que ela precisa melhorar, eu vou melhorar. Mas no
momento, eu acho que minha préatica é boa. (ENTREVISTADO 3. Entrevista
realizada em 6 de maio de 2019).

Sobre a fala dos professores quanto as préaticas de ensino, Ceratti (2008, p.17)
menciona que ¢ “[...] complicado admitir que algo nessa engrenagem ndo esta
funcionando bem.”. Ademais, acrescenta a necessidade de se refletir sobre a pratica
pedag6gica como uma das causas da ndao permanéncia, para que o problema seja
enfrentado com maiores garantias de éxito (CERATT], 2008).

Assim, tendo trilhado os caminhos da pesquisa de campo, os elementos
captados, acerca dos fatores intra e extraescolares que concorrem para a
descontinuidade dos estudos dos alunos que procuram o CEJA, ajudam-nos a projetar
intervencdes para que os baixos indices de conclusdo e permanéncia no Centro de
Educacdo possam ser minimizados. De toda forma, é propicio enfatizar que “[...] a
interpretagcdo nunca sera a Ultima palavra sobre o objeto estudado, pois o sentido de uma
mensagem ou de uma realidade esta sempre aberto em varias dire¢bes.” (MINAYO,
2012, p. 4).

" René Descarte trata do assunto do bom senso no livro: O discurso do Método. Disponivel em:
http://ateus.net/artigos/filosofia/discurso-do-metodo/. Acesso em: 10 mar. 2019.


http://ateus.net/artigos/filosofia/discurso-do-metodo/
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24 RETOMANDO OS PRINCIPAIS PONTOS ENCONTRADOS NA
INVESTIGACAO NO CEJA PE. LUIZ GONZAGA XAVIER DE LIMA

Revisitar a acdo investigativa e, por conseguinte, os dados desencadeados por
meio dela, é necessario, ndo somente como forma de adensar 0s conhecimentos acerca
das situacdes que cooperam com a suspensdo da trajetéria educacional dos alunos que
se matriculam no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, mas também como maneira
de balizar as acOes e estratégias utilizadas pela instituicdo de ensino, na tentativa de
minimizar os problemas encontrados.

Desse modo, percorrendo-se 0s contornos da narragdo investigativa, pode-se
constatar, pelas observacdes dos arquivos da secretaria, que o publico masculino é quem
mais abandona o CEJA, representando, em 2015, 2016 e 2017, nessa ordem, 71%, 62%
e 61% dos que interromperam a trajetoria escolar.

Avancando nas analises, ainda sob o enfoque dos arquivos da secretaria, dos
50% de fichas individuais examinados dos alunos que abandonaram o percurso escolar
nos anos de 2015 a 2017, 11%, 19% e 22% respectivamente, o fizeram logo depois da
aula inicial. A observacao desses dados demanda repensar sobre esse primeiro contato
com a sistematica de funcionamento e rotina de estudos requeridos no CEJA. Parece
oportuno reorganizar as informagdes presentes nessa aula inicial, a fim de que os
alunos, que buscam retomar 0s seus estudos, encontrem nela uma aproximacdo com
suas necessidades de aprendizagem.

Por meio dos arquivos, também foi possivel atestar que 11 professores, dos 20
que estdo efetivamente no atendimento ao aluno, lecionam disciplinas fora da area de
sua formacdo académica. Na EJA, em especial, ministrar uma disciplina para o qual ndo
esta habilitado pode dificultar a escolha de metodologias mais adequadas a esse publico,
contribuindo para afasta-lo novamente do percurso escolar.

Em continuidade a pesquisa de campo, o olhar se voltou, por sua vez, a
compreender como 0s sujeitos que se matriculam no CEJA atribuem significados aos
processos de permanecer e concluir. Por meio de questionarios realizados com 0s
alunos, captou-se, entre outros fatores, que dar continuidade aos estudos foi 0 motivo
escolhido por 41% dos pesquisados como fator preponderante para se matricular no
CEJA. Sob o enfoque de se escolher o Centro de Educacdo para retomar os estudos,

chamou-nos atencdo o fato de que 23% dos respondentes assinalaram que era a Unica
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opcao, devido a idade deles, o que, por sinal, nos levou a inferir que o aluno ndo tem, ao
menos inicialmente, um sentimento de pertencimento e identidade em relacdo a escola.

As respostas aos questionarios feitos aos alunos, ademais, atestaram 0s
principais fatores extraescolares que favorecem a ndo continuidade dos estudos no
CEJA em apreco. Conforme os dados apontados na pesquisa, jornada excessiva de
trabalho, falta de tempo para estudar e problemas de satde foram os elementos que mais
contribuiram para o aluno ndo dar continuidade no Centro de Educacdo. Destaca-se,
dentre estes fatores, o elemento falta de tempo para estudar, que foi apontado por 27%
dos respondentes. Tal constatacdo nos induz a procurar mecanismos, dentro da propria
rotina da escola, que possibilitem ao aluno um tempo para estudar, uma vez que a
semipresencialidade requer deles o auto estudo.

Os dados da pesquisa também apontaram que fatores como casamento e
gravidez/filhos, quando somados, representaram 16% dos motivos que favoreceram a
descontinuidade dos estudos. Dessa forma, o fortalecimento da permanéncia das
mulheres no Centro de Educacdo deve ser, também, prioridade.

Ainda sobre os fatores extraescolares, os professores reportaram, por meio de
entrevistas, que o trabalho, condi¢cdes socioeconémica, problemas de salde e migracédo
em busca de melhores condigGes de vida sdo 0s elementos externos que mais concorrem
para o aluno ndo permanecer e concluir a etapa escolar no CEJA.

Mudando-se o foco, desta feita, em relacdo aos fatores intraescolares sob o
prisma dos alunos respondentes aos questionarios, das categorias 2 e 3 mencionadas
nesse estudo, alguns foram citados como aspectos que convergem para a interrupcao do
itinerdrio escolar. S8o eles: a metodologia utilizada pelos professores, a ndo
obrigatoriedade da frequéncia diaria ao CEJA, o acolhimento recebido pelo aluno, o
material didatico/pedagogico utilizado, as informacbes dadas acerca da escola e a
auséncia ou pouca utilizacdo dos conhecimentos e experiéncias dos discentes nas
orientacOes e avaliagoes.

Este dltimo assunto mencionado compele, também, a revisar o formato das
avaliagcdes finais dos mddulos. Faz-se inescusavel, nesse sentido, projetar avaliacdes
gue mais se aproximem das necessidades desse publico da EJA e, essencialmente, que
se pense em avaliacdes que ndo sejam padronizadas para todos os alunos que estdo na
mesma etapa escolar.

Em consonéncia, de igual modo, aos fatores internos ao Centro de Educacéo,

que sdo dificultadores da permanéncia do aluno, o limite de trés avaliagdes por semana,
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apontado como um item negativo corrente no CEJA, figurou como um elemento de
destaque nas respostas apresentadas. 16% dos alunos que assinalaram pontos negativos
ao Centro de Educacdo declararam que o limite de avaliagbes final dos modulos por
semana é um fator que obstaculiza a permanéncia e a conclusdo na Instituicdo de
Ensino. Realizar véarias avaliacbes, na mesma semana, converge com a ideia de concluir
mais rapido a etapa educacional. Nesse sentido, ha a necessidade de fortalecer o espago
escolar como l6cus de construcdo da aprendizagem e ndo somente como um ambiente
para “a entrega de provas”.

Direcionando-se o olhar para a forma como os alunos se culpabilizam pelo
fracasso escolar, ainda em relagéo aos fatores intraescolares, outrossim, pelas respostas
referendadas no questionario e constatadas quando eles mencionam que “a escola ja faz
tudo”, parece oportuno pensar em estratégias que valorizem as potencialidades dos
alunos e busquem promover a elevacdo da autoestima deste contingente de estudantes
no Centro de Educacéo pesquisado.

De todo modo, as respostas aos questionarios deixam pistas, ainda, que a
dificuldade de acompanhamento das disciplinas é fator interno que contribui para os
baixos indices de conclusdo e permanéncia no CEJA em tela. Essa dificuldade de
acompanhamento dos contetdos curriculares estd nos sentidos que os alunos atribuem
as motivagdes para abandonar a escola como sendo “vontade propria”. Como ja foi
mencionado nesse estudo, o aluno que ndo consegue compreender 0s conteldos
abordados se sente desmotivado em continuar estudando.

Jé& para os professores, os fatores intraescolares que postulam a ndo permanéncia
e conclusdo estdo relacionados a auséncia de professores para atender os alunos, a falta
de informacdo sobre a sistematica de funcionamento do CEJA, a dificuldade do
estudante em assimilar/acompanhar o contetdo, a relacdo professor-aluno e o curriculo.
Além do mais, os professores abordaram o material didatico como um fator que, da
mesma forma, impacta na permanéncia e concluséo na institui¢cdo educacional.

Cabe dizer que, nas entrevistas, os professores ndo citaram a necessidade de
melhorias nas metodologias aplicadas por eles. Todavia, os alunos abordaram essa
perspectiva. Dessa forma, torna-se imperioso refletir e atuar para que novas formas de
ensinar sejam incluidas nas préaticas pedagdgicas dos docentes que lecionam no CEJA
Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.

Os achados da investigacgdo, a vista disso, nos levam a compreender que ha uma

diversidade de fatores que podem contribuir para a descontinuidade dos estudos no
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CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima. Nesse cenario de diversidade, portanto, cabe,

ao Centro de Educacdo, criar situagdes que promovam mudancas, interatuando com

seus pares, na tentativa de minimizar os baixos indices de permanéncia e conclusdo no

Centro de Educacgdo citado. O quadro 3, apresentado adiante, traz uma sintese dos

achados da investigacdo e acbes que serdo propostas no Plano de Acdo Educacional

(PAE).
Quadros 3 — Sintese dos achados da investigacao
(continua)
Fatores captados na acéo investigativa que
Fatores cooperam para os baixos indices de
analisados concluséo e permanéncia no CEJA Ac0es propostas no PAE

Extraescolares

Trabalho, condi¢Bes socioeconémica dos
alunos, jornada excessiva de trabalho,
problemas de salde dos alunos ou familiares,
viagem.

N&o foram propostas agoes.

Falta de tempo para estudar.

Criar pequenos videos, com
dicas de como organizar o

tempo para estudar 0s
mdédulos/unidades de
conteldos.

Disponibilizar uma sala com
material didatico, livros para
pesquisa e computadores com
acesso a internet.

Casamento, gravidez/filhos.

Produzir e compartilhar
depoimentos de histérias de
vidas inspiradoras das mulheres
gue ingressam no CEJA,
através de textos escritos e/ou
pequenos videos que retratam
os desafios de permanecer
estudando.

Acolher os filhos das alunas do
CEJA.

Proporcionar  palestras  que
abordam a importéncia do
estudo para o publico feminino.
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Quadro 3 - Sintese dos achados da investigacdo

(conclusdo)

Fatores
analisados

Fatores captados na acéo investigativa que
cooperam para os baixos indices de
conclusdo e permanéncia no CEJA

Acdes propostas no PAE

Intraescolares

Aula inicial/ Dificuldade em absorver a rotina
e a sistematica de funcionamento do Centro
de Educacao.

Criar um manual explicando
toda a rotina de
funcionamento da escola:
procedimentos para realizar as
avalicOes finais de todos os
moédulos, participacdo  das
oficinas pedagogicas, aulas de
informatica e reforco, formas
de comunicagdo com 0s
professores e a gestdo, entre
outros.

Professores que lecionam disciplina diferente
de sua érea de formacgdo académica.

N&o foram propostas a¢oes.

Auséncia de sentimento de pertencimento e
identidade em relac&o a escola.

N&o foram propostas agoes.

Ndo obrigatoriedade de frequéncia didria.

N&o foram propostas a¢oes.

Realizacdo de, no méaximo, trés avaliagdes
por semana referentes a finalizacdo de cada
madulo.

Né&o foram propostas agoes.

Baixa autoestima dos educandos e percepcao
de que eles sdo os culpados pelo fracasso
escolar.

N&o foram propostas a¢es.

Metodologias utilizadas pelos docentes.

Incluir, nos planejamentos
coletivos, estudos e sugestbes
sobre metodologias variadas:
metodologias da
aprendizagem  cooperativa,
metodologias ativas.

Relacdo professor-aluno.

N&o foram propostas agoes.

Auséncia de professores para atender o aluno
por disciplina.

N&o foram propostas acoes.

Curriculo.

N&o foram propostas acoes.

Fonte: Elaborado pela propria autora, a partir dos achados da investigacdo (2019).
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3 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL — CONSTRUINDO CAMINHOS PARA
MELHORAR OS INDICES DE PERMANENCIA E CONCLUSAO NO CEJA Pe.
LUIZ GONZAGA XAVIER DE LIMA

O Plano de Acdo Educacional (PAE), apresentado neste capitulo, propde acdes
para redirecionar o fazer pedagdgico do CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima e,
consequentemente, por meio das intervengdes preconizadas, melhorar os indices de
permanéncia e conclusdo na instituicdo de ensino. Os diversos fatores que concorrem
para a interrup¢do do itinerario educacional dos estudantes no CEJA, apreendidos por
meio da pesquisa de campo e analisados sob o arcabouco legal e tedrico, nos instigam a
propor estratégias que venham a contribuir para que mudangas no Centro de Educacédo
ocorram.

Tais mudancas requerem pensar em uma atuacdo compartilhada de toda a
comunidade educativa: gestores, professores, funcionarios, pais e estudantes, para que,
assim, as intervencdes sugeridas tenham maiores chances de éxitos. Cumpre dizer que
0s objetivos do plano de acdo devem deixar claro o potencial e o impacto dos resultados
na instituicdo de ensino. Dessa forma, serd mais facil o engajamento de todos na
consecucao das agoes.

O Plano de acéo seré desenvolvido, de todo modo, no Centro de Educagdo de
Jovens e Adultos Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, a partir do segundo semestre de
2019 e, como ja enfatizado, contard com a participacdo de professores, gestores,
funcionarios, alunos e comunidade local para a realizacdo das a¢des estabelecidas.

O presente plano de acdo tomou, portanto, como referéncia para o0
encaminhamento das acBGes a serem realizadas, a ferramenta 5W2H, que conforme
Gomes (2014), tem sido, por sua simplicidade, objetividade e orientacdo a acdo, uma
importante ferramenta de auxilio & gestéo.

Nessa esteira de pensamento, para que o plano ndo corra o risco de se tornar
apenas “palavras no papel”, sera necessario, aléem de organizagdo, disciplina e
motivacdo da comunidade educativa, pensar em agdes que sejam factiveis, tanto do
ponto de vista operacional, quanto financeiro. E, ainda, “[...] para garantir os
resultados previstos, & imprescindivel delinear instrumentos de monitoramento e
avaliacdo de todo o processo de implantacdo.” (CUNHA, 2015 p. 4-5), com vistas a se

verificar se 0s rumos tracados estdo atingindo os objetivos pretendidos.
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3.1 PAE - ACOES A SEREM IMPLEMENTADAS

Convergindo com a ideia de Barreto® (2010, p.18) de que “[...] elaborar o Plano
de Acéo é estruturar caminhos para diminuir o hiato entre o Ser e o Dever Ser [...]”, 0
plano de acdo aqui disponibilizado serd composto por sete acles, que, apresentadas
adiante, objetivam minimizar os baixos indices de conclusdo e permanéncia dos
estudantes que procuram a instituicdo educacional, com vistas a retomar 0s Sseus
itinerarios educacionais.

Diante do que foi pesquisado, as acOes propostas procuram abordar alguns
fatores. S&o eles: a) falta de tempo para estudar, como citado pelos pesquisados; b) a
permanéncia do publico feminino; c) a aula inicial/ dificuldade em absorver a rotina e a
sistematica de funcionamento do Centro de Educacdo; d) a dificuldade em acompanhar
0s conteudos curriculares; €) a pouca utilizacdo das vivéncias e experiéncias dos
discentes nas orientacGes e avaliagOes; f) o uso das mesmas avaliacOes finais de cada
modulo para todos os alunos que estdo na etapa escolar equivalente; e g) as

metodologias utilizados pelos docentes.

3.1.1 Criacdo de videos com dicas de como organizar o tempo para o estudo de
cada médulo/unidade e organizagdo de uma sala de estudo individual

Partindo do que foi constatado na pesquisa de campo, foram pensadas em
algumas acfes. Um dos contextos identificados € a falta de tempo para estudar, um dos
fatores extraescolares que contribuem para a descontinuidade do percurso escolar,
figurando em 27% dos pesquisados. Diante dessa realidade, surgiu essa proposta de
intervencdo. Para tanto, os videos disponibilizados aos alunos terdo de 3 a 5 minutos e
conterdo dicas de como organizar o tempo para estudar, sendo abordada uma espécie de
agenda semanal. Inicialmente, os videos serdo para as disciplinas de Portugués e

Matematica, estendendo-se aos demais componentes curriculares no decorrer do ano.

8 A professora Thereza Paes Barreto colaborou com o Manual Operacional: Uma Nova Escola
para a Juventude Brasileira Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral Modelo de Gestéo -
Tecnologia Empresarial Socioeducacional (TESE). Material de propriedade do Instituto de Co-
Responsabilidade pela Educagéo - ICE, patrocinado pela Avina. Foi elaborado a partir dos
conceitos do TEO - Tecnologia Empresarial Odebrecht, apresentado pelo consultor Jairo
Machado, sistematizado por Ivaneide Pereira de Lima.
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Também sera organizada uma sala para estudo individual, onde os alunos poderéo fazer
0 estudo inicial dos modulos/unidades na prépria escola.

Dessa forma, sera possivel ajudar os estudantes a buscarem “[...] formas mais
funcionais de administrar o tempo entre as diferentes necessidades do seu fazer
cotidiano.” (BASSO et al., 2013, p. 6). Como consequéncia, essa acdo atuara como uma
maneira de potencializar a permanéncia na instituicdo de ensino. Para a realizagdo dessa

intervencdo, serdo necessarias as trés estratégias:

3.1.1.1 Elaboracéo do roteiro pelos professores, com dicas de organizacao do tempo de

estudos dos modulos/unidades, seguindo o modelo de uma agenda semanal

Para a realizacdo dessa estratégia, os professores da disciplina de Portugués e
Matematica elaborardo um roteiro, contendo dicas sobre a organizacdo do tempo para
estudar, com o foco nas divisdes dos modulos/unidades presentes no material didatico.
O roteiro serd apresentado em forma de uma agenda semanal, por meio da qual os
alunos poderdo organizar o tempo de estudo, tomando como base as divisdes propostas
no roteiro. Ter-se-4, ao todo, dez roteiros e videos com dicas de estudos: cinco para a
disciplina de Portugués e cinco para a disciplina de Matematica. Os videos serdo
enviados por meio do Whatsapp e pelas redes sociais da escola.

3.1.1.2 Gravacao e edicdo dos videos

Para a gravagdo dos videos, os professores contardo com o auxilio da professora
responsavel pelo laboratorio educacional de informéatica. A professora do LEI fard
também a edicdo dos videos e o compartilhamento deles no grupo de Whatsapp e nas

redes sociais da escola.

3.1.1.3 Organizar uma sala para estudo individual

Para a execucao dessa estratégia, o responsavel sera um coordenador escolar. A
sala serd organizada, com o intuito de facilitar o estudo inicial do modulo no proprio
Centro de Educacdo. Nela, serdo disponibilizados materiais complementares de estudo,

além de computadores com acesso a internet.
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Quadro 4 — Plano de Agao para a reorganizacao do tempo de estudos dos
estudantes no CEJA

Criacdo de videos, com dicas de como organizar o tempo para o estudo
O que seré feito? de cada mddulo/unidade. Organizacdo de sala para estudo inicial do
madulo.

Ajudar o aluno a estabelecer uma rotina de estudo, administrando
Por que seré feito? melhor o tempo para a elaboracéo das atividades e leitura do material

de estudos do CEJA.
Por guem sera feito? | Professores de Portugués e Matematica e professor do LEI.
Onde sera feito? No CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.

Quando ser4 feito? No segundo semestre de 2019 e no primeiro semestre de 2020.

Elaborando um roteiro com dicas sobre a organizacdo do tempo para
Como sera feito? estudar, tendo como foco as divisdes dos modulos/unidades presentes
no material didatico.

Criando um roteiro para a gravagdo dos videos, como uma espécie de
agenda semanal de estudos a serem seguidos.

Gravando os videos, editando-os e compartilhando em grupos de
Whatsapp do Centro de Educacéo nas redes sociais da escola.
Organizando uma sala, com material didatico para pesquisa,
computadores com acesso a internet e material complementar para
estudo.

Para a realizacdo dessa acdo, sera utilizado, anualmente, um valor de
Quanto custara aproximadamente R$ 5000,00 para a aquisicdo de material de
expediente e permanente que poderdo ser adquiridos com recursos
federais do PDDE.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

3.1.2 Fortalecer os indices de permanéncia das mulheres que ingressam no CEJA

Pelo que foi constatado nas respostas aos questionarios, fatores como casamento
e gravidez/filhos sdo elementos que favorecem a descontinuidade nos estudos das
alunas que ingressam no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima. Dessa forma, faz-se
necessario propor acées que fortalecam a permanéncia das mulheres na EJA, como
forma de consolidar a autonomia feminina. Assim, as ac@es propostas e encaminhadas
a partir de trés estratégias, apresentadas a seguir, objetivam promover um maior
reconhecimento das mulheres na instituicdo de ensino e proporcionar momentos no qual
as alunas possam compartilhar as dificuldades em permanecer estudando. Dessa forma,

sera possivel encontrar apoio nas histérias de vida uma das outras.
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3.1.2.1 Roda de conversa e convite as mulheres para relatarem as suas histérias de

vidas inspiradoras

Para a execucdo dessa estratégia, a professora responsavel pelo Multimeios
convidard um grupo de alunas para relatarem as dificuldades e os desafios de
permanecerem estudando. A professora ficara responsavel por digitar os relatos, que
serdo expostos nos corredores da escola em painéis fotograficos e produzir os videos

que serdo compartilhados nas redes sociais do Centro de Educacao.

3.1.2.2 Organizagao de um espaco para acolhimento dos filhos das alunas do Centro de
Educacéo

A consecucdo dessa estratégia contara com o professor que trabalha como apoio
do Centro de Multimeios. Esse profissional ficara responsavel por acolher as criancas e
planejar atividades ludicas para elas, a fim de facilitar a permanéncia das maes-alunas
na instituicdo de ensino. As alunas-maes também serdo convidadas a serem monitoras

dos filhos das outras estudantes do CEJA em uma escala mensal.

3.1.2.3 Oferta de palestras, direcionadas ao publico feminino, abordando o direito das

mulheres e a importancia do estudo para a mudanca em seus fazeres cotidianos

Para a realizacdo dessa estratégia, o professor do SASP ficara responsavel,
havendo, ainda, 0 apoio de profissionais de Coaching, advogados e especialistas em

direito das mulheres.

Quadro 5 — Plano de Acao voltado para aumentar os indices de permanéncia das

mulheres na EJA

(continua)

O que seré feito? Relato de historia de vida das mulheres para a construcéo de textos e
videos com histérias de vidas inspiradoras e os desafios de permanecer
na EJA,; Palestras que abordam a importancia do estudo para o publico
feminino; Acolhimento dos filhos das alunas do CEJA.

Por que seré feito? Proporcionar, as mulheres, uma maior identificagdo com o Centro de
Educacdo, possibilitando que elas reconhecam a importancia dos
estudos para a mudanga de suas historias de vida.

Por quem seré feito? | Professores do Centro de Multimeios, profissionais de Coaching,
advogados e especialistas em direito das mulheres.




106

Quadro 5 - Plano de Ac¢éo voltado para aumentar os indices de permanéncia das

mulheres na EJA

(conclusdo)

Onde sera feito? No CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.

Quando serd feito? No segundo semestre de 2019 e no primeiro semestre de 2020.

Convidando as mulheres para relatarem as suas historias de vida;
Produzindo os textos;

Selecionando as melhores histérias e elaborando o roteiro para a
gravacgdo dos videos

Como sera feito? Compartilhando os videos nas redes sociais e grupos de Whatsapp da
instituicdo de ensino.

Expondo os textos escritos nos corredores da escola.

Incluindo, nas oficinas pedagogicas, palestras motivacionais que tratem
da importéncia do estudo e dos direitos das mulheres.

Organizando um espaco para acolher os filhos das alunas que buscam o
Centro de Educacdo para retomar seu itinerario escolar.

Para a realizacdo dessa agdo, serd utilizado semestralmente um valor de
Quanto custara aproximadamente R$ 2000,00, destinado a aquisicdo de material de
expediente e permanente, a partir de recursos federais do PDDE e
estaduais de custeio.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

3.1.3 Implementar a aula inicial

Essa acdo foi pensada, por ter sido constatado, na pesquisa, que 11%, 19% e
22% dos alunos que interromperam a trajetoria escolar o fizeram logo depois da aula
inicial. Essa realidade deixou indicios de que essa aula necessita ser reestruturada, de
forma que o aluno entenda melhor a sistemética de funcionamento no CEJA Pe. Luiz
Gonzaga Xavier de Lima e encontre motivagdo para continuar estudando. Para a

realizacdo dessa acdo, serdo promovidas as estratégias delineadas a seguir:

3.1.3.1 Criagéo de um manual com orientacdes sobre a sistematica de funcionamento
no CEJA

Para a realizacdo dessa acdo, trabalhardo, em conjunto, os professores do SASP,
LEI e funcionarios administrativos da secretaria. Esse manual auxiliard os alunos a
entenderem o formato de estudos na semipresencialidade e os procedimentos a serem
observados para a realizacdo das avaliagdes finais de cada modulo. Nesse sentido, serdo
abordados aspectos como: participacdo das oficinas pedagogicas, as aulas de apoio
pedagdgico e do LEI, bem como as formas de comunica¢do com a gestdo escolar. O
manual ficara disponibilizado na sala de atendimento ao aluno, na biblioteca e no LEI,
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sendo distribuido para o aluno na aula inicial. Alem disso, serd também disponibilizado
uma versdo digital, de forma que ela seja compartilhada no grupo de Whatsapp do
Centro de Educacéo.

3.1.3.2 Acolhida dos alunos novatos pelos alunos veteranos

Para essa intervencdo, a professora de apoio do Centro de Multimeios ficara
responsavel por selecionar um aluno veterano, de forma que ele compartilhe as suas
impressbes sobre o Centro de Educacdo e como tem conseguido enfrentar as

dificuldades para se manter na escola.

Quadro 6 — Plano de Ac¢ao para promover um melhor entendimento da sistematica

de funcionamento do CEJA a partir da aula inicial

Construgdo de um manual de orientagbes, contendo 0s principais
O que seré feito? pontos da sistematica de funcionamento do CEJA.
Acolhida dos alunos novatos pelos alunos veteranos.

Por que seré feito? Diminuir duvidas sobre o funcionamento e rotina do Centro de
Educacéo, fornecendo instrucdes que devem ser seguidos pelos alunos
gue ingressam no CEJA. Propiciar, na aula inicial, um sentimento de
identificagdo com a instituicdo de ensino.

Por quem seré feito? | Professores do SASP, LEI e funcionarios administrativos da secretaria.

Onde sera feito? No CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.

Quando sera feito? No segundo semestre de 2019.

Produzindo e disponibilizando um manual de orientag&o.

Como sera feito? Acolhendo o aluno, a partir de uma exposic¢ao oral de alunos veteranos
sobre o enfrentamento das dificuldades para permanecer estudando.
Acolhendo os alunos novatos com alunos tutores, que explicardo o0s
principais pontos da sistematica de funcionamento do CEJA.

Para a realizacdo dessa acdo, sera utilizado, semestralmente, um valor
Quanto custara de aproximadamente R$ 500,00 para a aquisicdo de material de
expediente, que podera ser adquirido com recursos federais do PDDE e
recursos estaduais de custeio.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

3.1.4 Apoio aos alunos com dificuldades de acompanhamento aos conteddos

curriculares

Essa acdo foi pensada, uma vez que se percebeu, pelos achados da acéo
investigativa, que as dificuldades em acompanhar as disciplinas curriculares séo

tomadas como fatores que contribuem para a ndo permanéncia do percurso escolar dos
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estudantes que ingressam no CEJA. Para essa acdo, serdo necessarias as seguintes

estratégias:

3.1.4.1 Estabelecimento de parcerias com Universidades e Institutos Federais de

Educacao superior

Para a execucdo dessa estratégia, um coordenador pedagdgico ficard
responsavel. Para tanto, ele fard& a mediacdo entre o Centro de Educacdo e a
Universidade e Institutos Federais. O coordenador elaborara um projeto, que tera como
foco o apoio aos estudantes do CEJA, por meio dos formandos da area de educacdo, e 0

enviara as instituicdes superiores citadas.

3.1.4.2 Aulas de reforco com alunos monitores

Para a execucdo dessa estratégia, ficardo responsdveis um professor de
Portugués e um professor de Matematica. Estes selecionardo os alunos monitores e 0s
acompanhardo na elaboracdo e execucdo das atividades de reforco. As aulas serdo

agendadas uma vez por semana.

Quadro 7 — Plano de Acao para o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem
dos estudantes no CEJA

O que sera feito? Parcerias com Universidades e Institutos Federais de Educacéo
Superior e aulas de refor¢o com alunos monitores.
Por gue sera feito? Minimizar déficits de aprendizagem.

Por quem sera feito? | Professores das disciplinas de Portugués e Matematica e formandos da
area de educacdo das Universidades e Institutos Superiores.

Onde sera feito? No CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.

Quando sera feito? No primeiro semestre de 2020.

Elaborando um projeto para estabelecer parcerias com as
Universidades e Institutos Federais, com vistas ao apoio pedagdgico
Como seré feito? dos estudantes com dificuldades de aprendizagem, por meio dos
formandos da area da educacdo.

Selecionando alunos monitores para atuar com os alunos que
apresentam dificuldade em acompanhar os conte(dos.

Para a realizagdo dessa agdo, sera utilizado, semestralmente, um valor
Quanto custara de aproximadamente R$ 1000,00 para a aquisicdo de material de
expediente, que podera ser adquirido com recursos federais do PDDE e
recursos estaduais de custeio.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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3.1.5 Utilizar as vivéncias e experiéncias dos discentes nas orientacgdes e avaliacoes,

a partir de temas geradores

Por meio da pesquisa de campo, foi possivel constatar que 25% e 58%
respectivamente, dos alunos pesquisados, assinalaram, nas categorias 2 € 3 mencionadas
nesse estudo, que os docentes do CEJA nédo aproveitavam as vivéncias e experiéncias
deles nas orientacOes e avaliagOes. Essa constatagdo foi o motivo pelo qual se pensou
em acles que possam melhor aproveitar os saberes e vivéncias dos estudantes na

instituicdo de ensino. Para a execuc¢do dela, serdo feitas as estratégias a seguir:

3.1.5.1 Mapeamento, por meio de formulérios das atividades cotidianas dos alunos que

frequentam o CEJA

Para a realizacdo dessa estratégia, ficardo responsaveis os professores de
ciéncias humanas, que elaborardo o formulério e fardo o mapeamento das principais
atividades realizadas pelos estudantes: trabalho, lazer, economia doméstica, formas de
acompanhamentos dos filhos, saude, etc. Além deles, um funcionario administrativo

distribuira e recolherd os instrumentos.

3.1.5.2 Inclusdo nas orientacbes e avaliacdes de temas geradores, por meio dos

elementos que foram elencados no formulario

Essa estratégia contara, para a sua execucao, com o apoio dos professores que
fazem o atendimento ao aluno, além dos coordenadores escolares e do professor do
SASP. Os significados construidos individualmente pelos sujeitos, a partir de suas
vivéncias e experiéncias, devem ser potencializados. Para Morin (2000, p.56), ¢ “[...]
preciso conceber a unidade do multiplo, a multiplicidade do uno, sendo tarefa da

educacao ilustrar este principio da unidade/diversidade em todas as esferas.”.

3.1.5.3 Envolver os alunos nos planejamentos das areas de conhecimento

Essa estratégia terd& como responsaveis os alunos que fazem parte do grémio

estudantil e o professor de apoio do Centro de Multimeios. E necessario valorizar o que
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dizem os alunos sobre os processos de aprender, fortalecendo, dessa forma, o trabalho

colaborativo.

Quadro 8 — Plano de Ac¢ao para melhor utilizacéo das vivéncias e experiéncias dos

discentes nas orientacdes e avaliacOes

O que seré feito? Utilizar as vivéncias e experiéncias dos estudantes nas orientagdes e
avaliacGes no CEJA, por meio de temas geradores.

Por gue sera feito? Valorizar os saberes e vivéncias dos estudantes, aproximando o0s
conteudos abordados aos seus fazeres cotidianos.

Por quem seré feito? | Professores de todas as éareas de conhecimento, coordenadores
escolares e professor do SASP.

Onde sera feito? No CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.

Quando sera feito? No primeiro semestre de 2020.

Mapeando, por meio de um formulério, as principais atividades das
vidas diarias dos estudantes: trabalho, lazer, economia doméstica,
Como sera feito? salide, formas de acompanhamento dos filhos, entre outros.
Selecionando os principais pontos e elencando-os em uma lista.
Incluindo, nas avaliacGes e orientacdes, a partir de temas geradores, as
vivéncias e saberes dos alunos.

Envolvendo os alunos nos planejamentos das areas de conhecimento.

Para a realizacdo dessa acdo, sera utilizado, semestralmente, um valor
Quanto custara de aproximadamente R$ 400,00 para a aquisicdo de material de
expediente, que podera ser adquirido com recursos federais do PDDE e
recursos estaduais de custeio.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

3.1.6 Reformular as avaliaces finais dos modulos/unidades e implementar préaticas

avaliativas compartilhadas

A pesquisa de campo deixou indicios de que as avaliagdes finais dos mddulos
precisam ser reelaboradas, de forma que possam melhor se aproximar das necessidades
de aprendizagem dos jovens e adultos. Aléem do mais, avaliacbes padronizadas, ao
serem equivalentes para todos os alunos das etapas escolares, podem afastar o jovem e
adulto que apresenta um nivel de desempenho mais baixo. Deve-se levar em
consideracdo, ainda, que, embora o instrumento da avaliacdo seja relevante para aferir o
progresso educacional do aluno, ele ndo deve ser o Unico. Dessa forma, é necessario
implementar, no CEJA, préticas de avaliagdo compartilhadas. Nessa perspectiva, 0s
“[...] estudantes apontam ideias e sugestdes, tornam a sala de aula um espaco dialdgico
entre eles e os professores, possibilitam mudancas que interfiram no cotidiano da
escola.” (SANTOS, 2010, p. 300).
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3.1.6.1 Oferta, aos professores, de formacgédo, com énfase na elaboracéo de itens

Essa intervencdo serd de responsabilidade dos coordenadores escolares e
contar, ainda, com o apoio dos técnicos da 2% coordenadoria de educacdo do Estado do
Ceara. As avaliacOes escritas bem elaboradas podem ser ferramentas importantes de

construcdo do saber.

3.1.6.2 Elaboracéo das avaliac6es finais dos mddulos por nivel de desempenho: bésico,

médio e avancado

Essa intervencdo serd de responsabilidade de todos os professores da cada
disciplina. As avaliacGes, por nivel de desempenho, propiciardo um melhor
acompanhamento dos alunos jovens e adultos com dificuldades de aprendizagem e

ajudardo no encaminhamento ao apoio pedagogico.

3.1.6.3 Promover préticas avaliativas compartilhadas

Para a execucdo dessa intervencdo, os professores responsaveis pelas oficinas
pedagogicas organizardo atividades em que os estudantes do CEJA estejam envolvidos
diretamente na avaliagdo, participando de trés movimentos: “[...] a descricdo da

realidade, a critica da realidade e a criacéo coletiva.” (SAUL, 1995, p.61).

Quadro 9 — Plano de Agéo para reformular as avaliagdes finais dos

mddulos/unidades e implementacdo de praticas avaliativas compartilhadas

(continua)

O que seré feito? Reformulacdo das avaliagbes finais dos modulos/unidades e
implementacdo de préticas avaliativas compartilhadas.

Melhorar a elaboracdo das avaliagdes escritas, para que elas facilitem
aferir com mais precisdo a aprendizagem do aluno, possibilitando que
Por gue sera feito? ele, tendo dificuldade de aprendizagem, seja encaminhado ao apoio
pedagogico.

Oportunizar, aos estudantes, apontar ideias e sugestdes que possam
interferir no cotidiano escolar.

Por quem serd feito? | Professores de todas as &reas de conhecimento.

Onde sera feito? No CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.

Quando seré feito? No primeiro semestre de 2020.
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Quadro 9 - Plano de Ac¢éo para reformular as avaliac6es finais dos

mddulos/unidades e implementacao de préaticas avaliativas compartilhadas

(conclusdo)

Promovendo formag&o em servico.

Como sera feito? Elaborando as avaliagcGes baseadas em desempenho: bésico, médio,
avancado.

Organizando momentos, em que 0s alunos entejam envolvidos com
descricdo da realidade, a critica da realidade e a criagdo coletiva.

Para a realizagdo dessa acdo, sera utilizado, semestralmente, um valor
Quanto custara de aproximadamente R$ 1000,00, destinado a aquisi¢do de material de
expediente que podera ser adquirido com recursos federais do PDDE, a
partir de recursos estaduais de custeio.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

3.1.7 Formacdo continuada para os docentes, com énfase em metodologias
diversificadas para o atendimento ao aluno

A maneira como o professor conduz o processo de aprendizagem tem influéncia
direta na permanéncia do aluno. Por isso, diversificar as metodologias utilizadas é
indispensavel. Assim, essa acdo terd como responsaveis 0s coordenadores escolares,
com o apoio dos técnicos da 2% Coordenadoria Regional de Educacdo (CREDE), e

contard, para a sua execugdo, com as seguintes estratégias.

3.1.7.1 Oferta de formacéo continuada em metodologias ativas

Para essa intervencdo, os coordenadores escolares, com o apoio dos técnicos da
2% CREDE, promoverao formacao aos educadores, com énfase nas metodologias ativas,
e metodologias que sejam capazes de ligar a experiéncia do aluno com as aulas
disponibilizadas no CEJA.

3.1.7.2 Grupo de estudo entre professores, para selecionar e refletir sobre como utilizar

as metodologias ativas, adaptando-as a realidade dos estudantes do CEJA

Nesta estratégia, os professores das areas de Matematica e Ciéncias da Natureza
formardo grupos de estudos em reunides mensais, para elaboracdo de projetos que

tenham como eixo 0 uso de metodologias ativas.
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Quadro 10 - Plano de acgdo para diversificar as metodologias utilizadas pelos

docentes do CEJA

O que seré feito?

Formacdo continuada para os docentes, com énfase em metodologias
diversificadas para o atendimento ao aluno.

Por que seré feito?

Diversificar as metodologias utilizadas pelos docentes.

Por guem sera feito?

Coordenadores escolares, técnicos da 28 CREDE e professores da area
de matematica e ciéncias da natureza.

Onde sera feito?

No CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.

Quando sera feito?

No primeiro semestre de 2020.

Como sera feito?

Promovendo formacao continuada, estudo e reflexdo sobre a utilizagdo
de metodologias diversificadas: metodologias da aprendizagem
cooperativa, metodologias ativas.

Formando grupos de estudos para a elaboracdo e implementacdo de
metodologias ativas nas orientacdes/avaliagdes no Centro de Educacéo.

Quanto custara

Para a realizacdo dessa acdo, serd utilizado semestralmente, um valor
de aproximadamente R$ 800,00, destinado a aquisicdo de material de
expediente, a partir de recursos federais do PDDE e recursos estaduais
de custeio.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A seguir, no Quadro 11, sera apresentada a sintese das a¢Ges propostas no Plano

de acdo educacional. Vale lembrar que as acbes serdo implementadas a partir do

segundo semestre de 2019, no Centro de Educacdo Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.

O quadro-sintese contard, além da descricdo da acéo e dos objetivos propostos, com o

delineamento de quem serd o responsavel pela acdo e quando a intervencdo serd

desenvolvida.
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(continua)

Acao

Objetivo

Quem

Quando

Criacéo de videos, com dicas de como
organizar o tempo para o0 estudo de
cada modulo/unidade. Organizacdo de
sala para estudo inicial do mddulo.

Ajudar o aluno a estabelecer uma rotina de estudo e a
administrar melhor o tempo para a elaboracdo das
atividades e leitura do material de estudos do CEJA.

Professores de Portugués e
Matemaética e professor do
LEL

No segundo semestre de
2019 e no primeiro
semestre de 2020.

Fortalecer os indices de permanéncia
das mulheres que ingressam no CEJA.

Proporcionar, as mulheres, uma maior identificagdo
com o Centro de Educacdo, possibilitando a elas
reconhecerem a importéncia dos estudos para a
mudanca de suas historias de vida.

Professores do Centro de
Multimeios, Profissionais de
Coachig e advogados.

No segundo semestre de

2019 —  Acolhimento:
diarios; Palestras:
bimestrais; Relatos:

bimestrais e no decorrer
de 2020.

Implementar a aula inicial.

Diminuir davidas sobre o funcionamento e rotina da
Instituicdo de Ensino, através da apresentacdo de
instrugbes que devem ser seguidas pelos alunos que
ingressam no CEJA. Propiciar, na aula inicial, um
sentimento de identificagdo com a instituicdo
educacional.

Professores do SASP, LEI e
funcionarios administrativos
da secretaria.

Criacdo do Manual — no
segundo  semestre  de
2019.

Acolhimento dos alunos
novatos com exposicao
oral dos alunos veteranos
— Inicio de 2020.

Apoio aos alunos com dificuldades de
acompanhamento  aos  conteudos
curriculares.

Minimizar déficits de aprendizagem.

Professores das disciplinas de
Portugués e Matematica e
formandos da 4rea da
educacdo de Universidades e
Institutos federais.

No primeiro semestre de
2020.
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(concluséo)

Acao

Objetivo

Quem

Quando

Utilizar as vivéncias e experiéncias dos
estudantes nas orientacOes e avaliagbes
no CEJA.

Valorizar os saberes e vivéncias dos estudantes,
aproximando os contetidos abordados aos seus fazeres
cotidianos.

Professores de todas as areas
de conhecimento.

No primeiro semestre de
2020.

Reformular as avaliagdes finais dos
modulos/unidades e implementar
préticas avaliativas compartilhadas.

Melhorar a elaboracdo das avaliagbes escritas, para
que elas facilitem aferir, com mais precisdo, a
aprendizagem do aluno, possibilitando que ele, tendo
dificuldade de aprendizagem, seja encaminhado ao
apoio pedagdgico.

Oportunizar, aos estudantes, apontar ideias e
sugestdes que possam interferir no cotidiano escolar.

Professores de todas as areas
de conhecimento.

No primeiro semestre de
2020 - FormacGes
bimestrais.

Promover formagdo continuada para os
docentes, com énfase em metodologias
diversificadas para o atendimento ao
aluno.

Diversificar as utilizadas

docentes.

metodologias pelos

Coordenadores escolares,
técnicos da 22 CREDE e
professores da 4rea de

matematica e ciéncias da
natureza

Terd inicio no primeiro
semestre de 2020 e
decorrera por todo o0 ano -
FormacBes bimestrais e
grupo de estudos mensais.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).




116

CONSIDERACOES FINAIS

Morin (2000, p.19) defende que “[...] o conhecimento, sob forma de palavra, de
ideia, de teoria, é o fruto de uma traducéo/reconstrucdo por meio da linguagem e do
pensamento e, por conseguinte, esta sujeito ao erro.”. Tomando como referéncia tal
pensamento, esta dissertacdo objetivou compreender quais fatores, internos e externos
ao CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima, convergem para os baixos indices de
permanéncia e conclusdo dos estudantes que ingressam na etapa escolar do ensino
médio completo.

As proposicoes feitas neste estudo levaram em conta desde um arcabouco legal e
tedrico para uma melhor compreensao da Educacdo de Jovens e Adultos, a uma imersao
em toda a estrutura de funcionamento, de tempos e espacos pedagdgicos concernentes
ao Centro de Educacdo ja mencionado. Igualmente, o estudo em tela valeu-se de uma
pesquisa de campo, no qual os achados da acdo investigativa foram analisados sob a
Otica de autores que abordam os principais fatores que concorrem para a nédo
permanéncia dos estudantes na EJA.

As hipdteses iniciais presentes nessa dissertacdo, por seu turno, traziam como
elementos colaboradores para a baixa permanéncia e concluséo, a dificuldade que o
Centro de Educacdo possui em diversificar metodologias que atendam aos sujeitos da
EJA em suas especificidades de aprendizagem, além da dificuldade do proprio estudante
da EJA, ao seguir uma rotina escolar. A partir dos dados da pesquisa, entretanto,
constatou-se que as causas para a interrupcao do itinerario educacional dos estudantes,
na instituicdo de ensino, sdo de naturezas diversas. Portanto, € possivel afirmar que 0s
aspectos sdo de natureza extraescolar e intraescolar. Essas constatacBes coadunam com
o0 estudo de diversos autores, que abordam as causas do ndo prosseguimento da etapa
escolar e do fenémeno da permanéncia como um fator relevante na EJA.

De todo modo, foi possivel apreender, por meio da pesquisa de campo, que 0s
fatores extraescolares, no estabelecimento de ensino investigado, tém um peso quando
se trata de continuar o percurso instrucional. Assim, alguns fatores foram os principais
pontos citados como elementos concorrentes para a descontinuidade dos estudos. S&o
eles: jornada excessiva de trabalho, condi¢Bes socioeconémicas, falta de tempo para
estudar e problemas de saide com o aluno ou familiares.

Embora os fatores extraescolares tenham sido bastante pertinentes no achado da

investigacdo, os intraescolares também se fizeram prevalecer. Foram identificados
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aspectos internos que contribuem para os baixos indices de permanéncia e conclusédo
dos alunos que procuram o Centro de Educacdo para retomar os estudos. Dentre eles, é
possivel citar: aula inicial; professores que lecionam disciplina diferente de sua
formacéo académica; auséncia de sentimento de pertencimento e identidade em relacéo
a escola; nao obrigatoriedade de frequéncia diaria; dificuldade de acompanhar os
conteldos curriculares; baixa autoestima dos alunos; uso das mesmas avaliagdes finais
para todos os alunos que estdo em etapa escolar equivalente; metodologias utilizadas
pelos docentes; entre outros.

Dessa forma, ao se constatarem os fatores que mais concorrem para que o aluno,
tendo recomecado seu itinerario educacional no CEJA, o suspenda novamente, foi
propostas intervengdes a partir de um Plano de Acdo Educacional (PAE). Tal plano de
acao contara para a sua execucdo com a participacdo de toda a comunidade educativa:
gestores, professores, alunos e comunidade local. E oportuno dizer que o plano de ago
sozinho ndo dara conta de aumentar substancialmente os indices de permanéncia e
conclusdo dos estudantes que ingressam no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima,
politicas pulblicas voltadas para esse publico plural precisam ser fortalecidas. A
reflexdo, inclusive, sobre assisténcia estudantil com oferta de prestacdo pecuniaria,
como incentivo para o aluno concluir a etapa escolar, deve ser colocada em pauta nas
reunides entre a SEDUC e os gestores dos CEJAs.

Desta feita, faz-se cabivel, ainda, mencionar as implicacdes desse estudo para a
promocdo de mudancas no fazer escolar do CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima.
Por meio da acdo investigativa, foi possivel ndo somente constatar que o fator trabalho
ndo é o unico desencadeador dos baixos indices de permanéncia e conclusdo, mas
também refletir sobre como mobilizar, nas dindmicas internas do Centro de Educacao,
acOes que sejam capazes de propiciar um melhor resultado educacional.

E digno de nota, de modo semelhante, nessas consideragdes finais, enfatizar que
a formacao docente para os professores que atuam nos CEJAs deve ser prioridade, indo
além do estudo para diversificar as metodologias a serem utilizadas. Tal formacéo deve
convergir para o real entendimento de como funcionam as instituicGes de ensino que
atendem o publico jovem e adulto, e para o estabelecimento de um perfil profissional
qualificado. Para tanto, sera necessario rever os criterios utilizados para o ingresso dos
professores nos CEJAs. Implementar agdes tais como: selecdo técnica, entrevistas com

0 docente que tem interesse em atuar com a Educacéo de Jovens e Adultos e a oferta de
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formag&o continuada sobre a EJA, podem ser vias importantes para o fortalecimento e a
legitimidade dessa modalidade de ensino.

Diante do que foi exposto, afinal, toma-se ciéncia de que a acdo investigativa
teve apenas uma breve parada para reflexdes. Firma-se, portanto, o compromisso de
continuar buscando, a partir da construcdo coletiva, alternativas para que os fatores
encontrados na pesquisa de campo sejam minimizados. Pois, como salienta Alarcéo
(2001, p.25), “[...] sO a escola que se interroga sobre si propria se transformara em uma
instituicdo autdbnoma e responsavel, autonomizante e educadora. Somente essa mudara

seu rosto.”.
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APENDICE A QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS QUE SE
MATRICULARAM NO CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
DESISTIRAM E, REATIVARAM OU NAO REATIVARAM A MATRICULA

Prezado (a) estudante,

Sou gestora escolar e estou cursando o Mestrado Profissional em Gestdo e Avaliacdo da
Educacao Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora - Minas Gerais. Meu
objeto de pesquisa busca compreender os fatores internos e externos que tem
influenciado nas dindmicas de permanéncia e ndo permanéncia dos alunos do Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima. A
necessidade de se compreender esses fatores deu-se por que ha no Centro de Educacdo
referenciado um namero bem expressivo de matricula durante todo o ano, no entanto, o
aluno tem ingressado no Centro de Educagdo, mas ndo tem conseguido permanecer e
concluir sua etapa escolar.

Dessa forma, gostaria que vocé respondesse esse questionario a fim de que eu possa
identificar e analisar esses fatores, e em seguida propor acdes que possam contribuir
para diminuir o nimero de estudantes que ndo ddo prosseguimento ao Seu percurso
escolar neste Centro de Educacédo. A sua identidade serd mantida em sigilo.

Desde ja, agradeco por sua colaboracao!

Cristiane Praciano Lauriano de Lima

(88) 99783 2691

TERMO DE ACORDO
() Concordo em participar voluntariamente da referida pesquisa respondendo ao
presente questionario.

() Né&o concordo em participar da pesquisa.

IDENTIFICACAO
BLOCO A: ASPECTOS SOCIAIS

1. QUAL E O SEU SEXO?
(A) masculino (B) feminino

2. COMO VOCE CLASSIFICARIA SUA COR, SEGUNDO AS CATEGORIAS
USADAS PELO IBGE?
(A) Branca (B) Parda (C) Indigena (D) Preta (E) Oriental
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3. QUAL SEU ESTADO CIVIL?
(A) Solteiro (B) casado  (C) separado (D) divorciado (E) outro. Qual?

4. QUAL E SUA DATA DE NASCIMENTO? (Indique o dia, 0 més e 0 ano)

5. VOCE MORA EM QUAL CIDADE?

6. EM QUE BAIRRO VOCE MORA?

BLOCO B: ASPECTOS SOCIOECONOMICOS

QUEM MORA COM VOCE? SIM NAO

7. Mae

8. Outra mulher responsavel por vocé (companheira do pai /
madrasta / mae de criacdo)

9. Pai

10. Outro homem responsavel por vocé (companheiro da mae /
padrasto / pai de criacdo)

11. Irmé&o(s) ou irmé&(s) (incluindo meio-irmao / meia-irmé(s) ou

irmao(s) / irmé(s) de criacédo) Quantos?

12. Avo(s) elou avo(s)

13. Meu (minha) companheiro(a)

14. Outras pessoas

15. ESCOLHA A ALTERNATIVA QUE TEM O VALOR DA RENDA DE
TODOS OS MEMBROS DA SUA FAMILIA, QUE MORAM COM VOCE:

(A) Até 01 salario minimo (R$ 998,00)

(B) De 02 a 03 salarios minimos (R$ 1996,00 a R$ 2994,00).

(C) De 04 a 05 salarios minimos (R$ 3992,00 a R$ 4990,00).

(D) Acima de 05 salarios minimos (R$ 4990,00).

VOCE TEM, EM SUA CASA? N&o Sim | Quantos?

16. TV

17. Aparelho de radio

18. Video cassete ou DVD

19. Geladeira

20. Freezer (parte da geladeira duplex)

21. Freezer separado da geladeira

22. Maquina de lavar roupa (Tanquinho nao é
considerado)
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23. Carro

24. Computador

25. Banheiro

26. Quartos para dormir

27. SUA MAE OU MULHER RESPONSAVEL POR VOCE SABER LER E
ESCREVER?

(A) Sim

(B) Néo.

28. ATE QUE SERIE SUA MAE OU MULHER RESPONSAVEL POR VOCE
ESTUDOU?

(A) Nunca estudou.

(B) Nao completou a 42 série/ 5°ano do ensino fundamental.

(C) Completou a 42 série/ 5°ano do ensino fundamental, mas ndo completou a 82 série/
9°ano do ensino fundamental.

(D) Completou a 82 série/ 9°ano do ensino fundamental, mas ndo completou o Ensino
Médio.

(E) Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a faculdade.

(F) Completou a Faculdade.

(G) Néo sei.

29. SEU PAI OU HOMEM RESPONSAVEL POR VOCE SABER LER E
ESCREVER?

(A) Sim

(B) No.

30. ATE QUE SERIE SEU PAI OU HOMEM RESPONSAVEL POR VOCE
ESTUDOU?

(A) Nunca estudou.

(B) Nao completou a 42 série/ 5°ano do ensino fundamental.

(C) Completou a 4@ série/ 5°ano do ensino fundamental, mas ndo completou a 82 série/
9° ano do ensino fundamental.

(D) Completou a 82 série/ 9° ano do ensino fundamental, mas ndo completou o Ensino
Médio.

(E) Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a faculdade.

(F) Completou a Faculdade.

(G) Néo sei.

31. VOCE POSSUI FILHOS?
(A) Nao

(B) Sim Quantos?

BLOCO C - ASPECTOS RELACIONADOS AS MOTIVACOES PARA
ABANDONAR A ESCOLAR REGULAR E PARA ESCOLHER O CENTRO DE
EDUCACAO PARA RETOMAR OS ESTUDOS

32. VOCE JA ESTUDOU EM UMA ESCOLA REGULAR?
(A) Sim
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(B) Nao. Passe para a questao 35.

33. POR QUE SAIU DA ESCOLA REGULAR?
(A) As aulas ndo eram interessantes

(B) Tinha dificuldades em acompanhar as aulas
(C) Falta de condicoes financeiras

(D) Vontade propria

(E) Né&o gostava de estudar

(F) Escola longe da sua casa

(G) Trabalho

(H) Outro motivo: qual?

34. QUANDO ESTUDAVA EM ESCOLA REGULAR, VOCE FOI
REPROVADO?
(A) Nao (B) Sim, uma vez (C) Sim, duas vezes ou mais

35. QUANTO TEMPO FICOU FORA DA ESCOLA?
(A) 01 ano

(B) 02 a 04 anos

(C) 05 a 07 anos

(D) 08 a 10 anos

(E) mais de 10 anos

36. POR QUE VOCE SE MATRICULOU NO CEJA? (VOCE PODE MARCAR
MAIS DE UMA OPCAO).

(A) Para dar continuidade aos estudos.

(B) Conseguir um emprego melhor.

(C) Subir de cargo no seu emprego atual.

(D) Auxiliar filhos e netos nas atividades escolares.

(E) Ampliar sua aprendizagem.

(F) Fazer um curso superior ou um curso técnico.

(G) Outros:

37. 0 QUE MAIS O MOTIVOU A ESCOLHER O CEJA PARA ESTUDAR?
(A) Flexibilidade nos horérios

(B) Nao obrigatoriedade de frequéncia

(C) Metodologia diferenciada

(D) Mais rapidez na conclusdo do ensino medio

(E) Foi a unica opcao de escola que encontrou devido a idade.

(F) Outro motivo. Qual?

BLOCO D

FATORES EXTRAESCLARES (FORA DA ESCOLA) E INTRAESCOLARES
QUE CONCORREM PARA A CONTINUIDADE/DESCONTINUIDADE DOS
ESTUDOS NO CEJA

38. ATUALMENTE, VOCE ESTA TRABALHANDO?
(A) Sim
(B) Nao. Passe para a questdo 44.
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39. QUANTAS HORAS VOCE TRABALHA POR DIA?
(A) até 06 horas

(B) de 07 a 08 horas

(C) de 09 a 10 horas

(D) acima de 10 horas

40. ASSINALE A ALTERNATIVA QUE POSSUI A QUANTIDADE DE HORAS
QUE VOCE TRABALHA POR SEMANA:

(A) até 30 horas (C) de 41 a 50 horas

(B) de 31 a 40 horas (D) acima de 50 horas

41. O CANSAGO POR CAUSA DO SEU TRABALHO CONTRIBUIU PARA
QUE VOCE NAO CONTINUASSE ESTUDANDO ?
(A) Sim (B) Nao

42. 0 SEU TRABALHO ATUAL E DE CARTEIRA ASSINADA?
(A) Sim (B) Nio

43. ASSINALE, ENTRE AS ALTERNATIVAS ABAIXO, O MOTIVO OU OS
MOTIVOS PELOS QUAIS VOCE TRABALHA:

(A) Ajudar nas despesas com a casa.

(B) Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as etc.).

(C) Ser independente (ganhar meu préprio dinheiro).

(D) Adquirir experiéncia profissional.

(E) Outro. Qual?

44, MARQUE OS FATORES (MOTIVOS) DE FORA DO CEJA QUE
CONTRIBUIRAM PARA QUE VOCE NAO CONTINUASSE ESTUDANDO NO
CEJA. MARQUE QUANTOS FOREM NECESSARIOS.

(A) Desemprego

(B) Jornada excessiva de trabalho.

(C) Falta de tempo para estudar.

(D) Falta de interesse pelos estudos.

(E) Problemas de satde ou acidentes comigo ou familiares.

(F) Gravidez.

(G) Cansaco.

(H) Distancia da sua moradia até o CEJA.

() Motivos pessoais: casamento / filhos.

(J) Motivos Financeiros.

(L) Falta de incentivo dos familiares.

(M) Outros:
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FATORES INTRAESCOLARES

Neste momento, falaremos sobre os motivos de dentro do CEJA que contribuiram para
que vocé ndo continuasse estudando naquela instituicao.

45. No dia em que foi realizar a sua matricula vocé se sentiu bem | Sim
acolhido? ()

N

(
46. No momento da sua matricula no CEJA, as informagdes | Sim N&
passadas a vocé foram suficientes para que compreendesse como | () (
funciona aquela escola?

47. O material pedagogico utilizado no CEJA € de féacil | Sim Néo
compreenséo? () ()
48. A maneira como os professores ensinavam as matérias atendia | Sim Néo
as suas necessidades? () ()
49. Durante as aulas os professores aproveitavam, na exposic¢ao dos | Sim Néo
contetidos, os conhecimentos e as experiéncias de vida que vocé | ( ) ()
possui?

50. Vocé buscava a ajuda dos professores quando tinha alguma | Sim Né&o
davida? () ()
51. A maneira dos professores agirem com vocé, durante as | Sim Né&o
explicacbes e/ou testes contribuia para que vocé se sentisse | () ()

motivado a continuar estudando?

52. Durante o periodo que frequentou o CEJA, vocé percebeu que | Sim Né&o
os professores estavam preparados para lidar com os alunos da | () ()
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)?

53. Durante o periodo que frequentou o CEJA, vocé gostou da | Sim Néo
maneira que foi acolhido? () ()
54. O fato de ndo ter que ir a aula todos os dias contribuiu para que | Sim Néo
vocé ndo continuasse estudando? () ()

55. QUANDO VOCE RECEBIA AS ORIENTAQOES INDIVIDUAIS SOBRE OS
CONTEUDOS PRESENTES NOS MODULOS DE ESTUDO NO CENTRO DE
EDUCACAO

(A) Compreendia bem os contetudos abordados.

(B) Ficava com duvidas acerca das tematicas de estudo.

(C) Via relacéo entre os contetidos tratados e sua experiéncia profissional e pessoal.

(D) Sentia-se motivado a buscar conhecimento em outras fontes de informagao.

(E) Achava que ndo iria conseguir acompanhar os conteudos e ndo tinha mais “idade
para aprender”.

56. QUAIS SAO OS PONTOS POSITIVOS E OS PONTOS NEGATIVOS QUE
VOCE DESTACA SOBRE O CEJA?

Pontos Positivos

Pontos Negativos
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57. EM SUA OPINIAO, O QUE A EQUIPE GESTORA DO CEJA DEVE FAZER
PARA QUE OS ALUNOS QUE SE MATRICULAREM NESTA ESCOLA
POSSAM DAR CONTINUIDADE AOS ESTUDOS?

Obrigado por contribuir com a melhoria do nosso trabalho. A sua opinido é muito
importante para nos!
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APENDICE B QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO CENTRO DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS QUE CONCLUIRAM A ETAPA
ESCOLAR DO ENSINO MEDIO COMPLETO

Prezado (a) estudante,

Sou gestora escolar e estou cursando o Mestrado Profissional em Gestdo e Avaliacdo da
Educacao Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora - Minas Gerais. Meu
objeto de pesquisa busca compreender os fatores internos e externos que tem
influenciado nas dindmicas de permanéncia e ndo permanéncia dos alunos do Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima. A
necessidade de se compreender esses fatores deu-se por que ha no Centro de Educacao
referenciado um namero bem expressivo de matricula durante todo o ano, no entanto, o
aluno tem ingressado no Centro de Educagdo, mas ndo tem conseguido permanecer e
concluir sua etapa escolar.

Dessa forma, gostaria que vocé respondesse esse questionario a fim de que eu possa
identificar e analisar esses fatores, e em seguida propor acdes que possam contribuir
para diminuir o nimero de estudantes que ndo ddo prosseguimento ao Seu percurso
escolar neste Centro de Educacédo. A sua identidade serd mantida em sigilo.

Desde ja, agradeco por sua colaboracao!

Cristiane Praciano Lauriano de Lima

(88) 99783 2691

TERMO DE ACORDO
() Concordo em participar voluntariamente da referida pesquisa respondendo ao
presente questionario.

() Né&o concordo em participar da pesquisa.

IDENTIFICACAO
BLOCO A: ASPECTOS SOCIAIS

1. QUAL E O SEU SEXO?
(A) masculino (B) feminino

2. COMO VOCE CLASSIFICARIA SUA COR, SEGUNDO AS CATEGORIAS
USADAS PELO IBGE?
(A) Branca (B) Parda (C) Indigena (D) Preta (E) Oriental
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3. QUAL SEU ESTADO CIVIL?
(A) Solteiro (B) casado (C) separado (D) divorciado (E) outro. Qual?

4. QUAL E SUA DATA DE NASCIMENTO? (Indique o dia, 0 més e 0 ano)

5. VOCE MORA EM QUAL CIDADE?

6. EM QUE BAIRRO VOCE MORA?

BLOCO B: ASPECTOS SOCIOECONOMICOS

QUEM MORA COM VOCE? SIM NAO

7. Mae

8. Outra mulher responsavel por vocé (companheira do pai /
madrasta / mae de criacdo)

9. Pai

10. Outro homem responsavel por vocé (companheiro da mée /
padrasto / pai de criagdo)

11. Irmao(s) ou irmd(s) (incluindo meio-irméo / meia-irmé(s) ou

)
irmao(s) / irma(s) de criacdo) Quantos?

12. Avo(s) e/ou avi(s)

13. Meu (minha) companheiro(a)

14. Outras pessoas

15. ESCOLHA A ALTERNATIVA QUE TEM O VALOR DA RENDA DE
TODOS OS MEMBROS DA SUA FAMILIA, QUE MORAM COM VOCE:

(A) Até 01 salario minimo (R$ 998,00)

(B) De 02 a 03 salarios minimos (R$ 1996,00 a R$ 2994,00).

(C) De 04 a 05 salarios minimos (R$ 3992,00 a R$ 4990,00).

(D) Acima de 05 salarios minimos (R$ 4990,00).

VOCE TEM, EM SUA CASA? N&o Sim Quantos?

16. TV

17. Aparelho de radio

18. Video cassete ou DVVD

19. Geladeira

20. Freezer (parte da geladeira duplex)

21. Freezer separado da geladeira

22. Maquina de lavar roupa (Tanquinho néo é
considerado)

23. Carro
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24. Computador

25. Banheiro

26. Quartos para dormir

27. SUA MAE OU MULHER RESPONSAVEL POR VOCE SABER LER E
ESCREVER?
(A) Sim (B) Nao.

28. ATE QUE SERIE SUA MAE OU MULHER RESPONSAVEL POR VOCE
ESTUDOU?

(A) Nunca estudou.

(B) N&o completou a 42 série/ 5°ano do ensino fundamental.

(C) Completou a 42 série/ 5°%ano do ensino fundamental, mas ndo completou a 82 série/
9%ano do ensino fundamental.

(D) Completou a 82 série/ 9°ano do ensino fundamental, mas ndo completou o Ensino
Médio.

(E) Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a faculdade.

(F) Completou a Faculdade.

(G) Néo sei.

29. SEU PAlI OU HOMEM RESPONSAVEL POR VOCE SABER LER E
ESCREVER?
(A) Sim (B) Nao.

30. ATE QUE SERIE SEU PAlI OU HOMEM RESPONSAVEL POR VOCE
ESTUDOU?

(A) Nunca estudou.

(B) Nao completou a 42 série/ 5°ano do ensino fundamental.

(C) Completou a 42 série/ 5°ano do ensino fundamental, mas ndo completou a 82 série/
9° ano do ensino fundamental.

(D) Completou a 82 série/ 9° ano do ensino fundamental, mas ndo completou o Ensino
Médio.

(E) Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a faculdade.

(F) Completou a Faculdade.

(G) Néo sei.

31. VOCE POSSUI FILHOS?
(A) Néo (B) Sim. Quantos?

BLOCO C ASPECTOS RELACIONADOS AS MOTIVACOES PARA
ABANDONAR A ESCOLAR REGULAR E PARA ESCOLHER O CENTRO DE
EDUCACAO PARA RETOMAR OS ESTUDOS

32. VOCE JA ESTUDOU EM UMA ESCOLA REGULAR?
(A) Sim (B) N&o. Passe para a questéo 35.

33. POR QUE SAIU DA ESCOLA REGULAR?
(A) As aulas ndo eram interessantes
(B) Tinha dificuldades em acompanhar as aulas
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(C) Falta de condig0es financeiras
(D) Vontade propria

(E) Né&o gostava de estudar

(F) Escola longe da sua casa

(G) Trabalho

(H) Outro motivo: qual?

34. QUANDO ESTUDAVA EM ESCOLA REGULAR, VOCE FOI
REPROVADO?
(A) Néo (B) Sim, uma vez (C) Sim, duas vezes ou mais

35. QUANTO TEMPO FICOU FORA DA ESCOLA?

(A) 01 ano (D) 08 a 10 anos
EB; 02 a 04 anos (E) mais de 10 anos
C) 05 a 07 anos

36. POR QUE VOCE SE MATRICULOU NO CEJA? (VOCE PODE MARCAR
MAIS DE UMA OPCAO).

(A) Para dar continuidade aos estudos.

(B) Conseguir um emprego melhor.

(C) Subir de cargo no seu emprego atual.

(D) Auxiliar filhos e netos nas atividades escolares.

(E) Ampliar sua aprendizagem.

(F) Fazer um curso superior ou um curso técnico.

(G) Outros:

37. O QUE MAIS O MOTIVOU A ESCOLHER O CEJA PARA ESTUDAR?
(A) Flexibilidade nos horéarios

(B) Né&o obrigatoriedade de frequéncia

(C) Metodologia diferenciada

(D) Mais rapidez na conclusdo do ensino médio

(E) Foi a Unica opcdo de escola que encontrou devido a idade.

(F) Outro motivo. Qual?

BLOCO D FATORES EXTRAESCLARES (FORA DA ESCOLA) E
INTRAESCOLARES QUE CONCORREM PARA A
CONTINUIDADE/DESCONTINUIDADE DOS ESTUDOS NO CEJA

38. ATUALMENTE, VOCE ESTA TRABALHANDO?

(A) Sim (B) Ndo. Passe para a questao 44.
39. QUANTAS HORAS VOCE TRABALHA POR DIA?

(A) até 06 horas (C) de 09 a 10 horas

(B) de 07 a 08 horas (D) acima de 10 horas

40. ASSINALE A ALTERNATIVA QUE POSSUI A QUANTIDADE DE HORAS
QUE VOCE TRABALHA POR SEMANA:
(A) até 30 horas (B) de 31 a 40 horas
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(C) de 41 a 50 horas (D) acima de 50 horas

41. O CANSACO POR CAUSA DO SEU TRABALHO CONTRIBUIU PARA
QUE VOCE NAO CONTINUASSE ESTUDANDO ?

(A) Sim (B) Néo

42. 0 SEU TRABALHO ATUAL E DE CARTEIRA ASSINADA?
(A) Sim (B) Néo

43. ASSINALE, ENTRE AS ALTERNATIVAS ABAIXO, O MOTIVO OU OS
MOTIVOS PELOS QUAIS VOCE TRABALHA:

(A) Ajudar nas despesas com a casa.

(B) Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as etc.).

(C) Ser independente (ganhar meu préprio dinheiro).

(D) Adquirir experiéncia profissional.

(E) Outro. Qual?

44. ANTES DE CONCLUIR SUA ETAPA ESCOLAR, VOCE JA HAVIA
DESISTIDO ALGUMA VEZ DO CEJA?

(A) Sim

(B) Nao. Passe ara a questdo 46

45. MARQUE OS FATORES (MOTIVOS) DE FORA DO CEJA QUE
CONTRIBUIRAM PARA QUE VOCE NAO CONTINUASSE ESTUDANDO NO
CEJA. MARQUE QUANTOS FOREM NECESSARIOS.

(A) Desemprego

(B) Jornada excessiva de trabalho.

(C) Falta de tempo para estudar.

(D) Falta de interesse pelos estudos.

(E) Problemas de saude ou acidentes

comigo ou familiares.

(F) Gravidez.

(G) Cansaco.

(H) Distancia da sua moradia até o

CEJA.

(1) Motivos pessoais: casamento / filhos.

(J) Motivos Financeiros.

(L) Falta de incentivo dos familiares.

(M)

Outros:
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FATORES INTRAESCOLARES

Neste momento, falaremos sobre os motivos de dentro do CEJA que contribuiram para
que vocé continuasse estudando naquela instituicéo.

46. No dia em que foi realizar a sua matricula vocé se sentiu bem | Sim Né&o
acolhido? () ()
47. No momento da sua matricula no CEJA, as informagdes | Sim N&o
passadas a vocé foram suficientes para que compreendesse como | () ()
funciona aquela escola?

48. O material pedagogico utilizado no CEJA € de féacil | Sim Néo
compreenséo? () ()
49. A maneira como os professores ensinavam as matérias atendia | Sim Néo
as suas necessidades? () ()
50. Durante as aulas os professores aproveitavam, na exposi¢do dos | Sim Néo
contetidos, os conhecimentos e as experiéncias de vida que vocé | ( ) ()
possui?

51. Vocé buscava a ajuda dos professores quando tinha alguma | Sim Né&o
davida? () ()
52. A maneira dos professores agirem com vocé, durante as | Sim Né&o
explicacbes e/ou testes contribuia para que vocé se sentisse | () ()
motivado a continuar estudando?

53. Durante o periodo que frequentou o CEJA, vocé percebeu que | Sim Né&o
os professores estavam preparados para lidar com os alunos da | () ()
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)?

54. Durante o periodo que frequentou o CEJA, vocé gostou da | Sim Néo
maneira que foi acolhido? () ()
55. O fato de ndo ter que ir a aula todos os dias contribuiu para que | Sim Néo
vocé ndo continuasse estudando? () ()

56. QUANDO VOCE RECEBIA AS ORIENTAQ@ES INDIVIDUAIS SOBRE OS
CONTEUDOS PRESENTES NOS MODULOS DE ESTUDO NO CENTRO DE
EDUCACAO

(A) Compreendia bem os contetdos abordados.

(B) Ficava com duvidas acerca das tematicas de estudo.

(C) Via relacéo entre os contetidos tratados e sua experiéncia profissional e pessoal.

(D) Sentia-se motivado a buscar conhecimento em outras fontes de informagao.

(E) Achava que ndo iria conseguir acompanhar os conteudos e nao tinha mais “idade
para aprender”.

57. QUAIS OS FATORES DE DENTRO DO CEJA QUE MAIS O MOTIVOU A
CONCLUIR SUA ETAPA ESCOLAR?

(A) Professores preparados que incentivam o aluno a continuar estudando.

(B) Metodologia de aprendizagem individual que atende as dificuldades de
aprendizagem.

(C) Contetdos abordados que auxiliam na vida diaria e no crescimento profissional.
(D) Boa acolhida de todos os profissionais da escola — funcionarios, professores e
nucleo gestor.
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(E) Oficinas pedagdgicas que incluem a participacdo dos alunos.

58. QUAIS SAO OS PONTOS POSITIVOS E OS PONTOS NEGATIVOS QUE
VOCE DESTACA SOBRE O CEJA?

Pontos Positivos

Pontos Negativos

59. EM SUA OPINIAO, O QUE A EQUIPE GESTORA DO CEJA DEVE FAZER
PARA QUE OS ALUNOS QUE SE MATRICULAREM NESTA ESCOLA
POSSAM DAR CONTINUIDADE AOS ESTUDOS?

Obrigado por contribuir com a melhoria do nosso trabalho. A sua opinido é muito
importante para nos!
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APENDICE C ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DIRECIONADA AOS
PROFESSORES QUE ATUAM NO ENSINO MEDIO DO CEJA Pe. LUIZ
GONZAGA XAVIER DE LIMA

1. Diga seu sexo, sua idade, sua formacéo, sua experiéncia profissional e funcdo que
ocupa.

2. Ha quanto tempo vocé trabalha na EJA?
3. Ha quanto tempo vocé trabalha no CEJA?
4. J& trabalhou em escolas regulares?

5. Durante o seu curso de graduacdo, vocé teve uma formacéo especifica para trabalhar
com o publico da EJA?

6. Desde que comecou a atuar na EJA, foram proporcionadas a vocé capacitacdes para
que pudesse trabalhar nessa modalidade de ensino? Se teve, como foram?

7. Em sua opinido, ha alguma diferenca entre os alunos do ensino médio regular e da
EJA?

8. Que fatores extraescolares vocé acha que contribuem para que os alunos do CEJA Pe.
Luiz Gonzaga Xavier de Lima ndo concluam a etapa do Ensino Médio?

9. Que fatores intraescolares vocé acredita que possam interferir na ndo conclusdo do
Ensino Médio por parte dos alunos?

10. Como vocé considera sua pratica pedagdgica e suas aulas/orientacdes?

11. Nas suas orientacdes, vocé considera os saberes dos alunos? Como incorpora esses
saberes nas aulas/orientagdes dadas?

12. Como vocé avalia o material didatico utilizado no CEJA?

13. Na sua concepcdo, o curriculo (contetido e a metodologia) ofertado no CEJA Pe.
Luiz Gonzaga Xavier de Lima é adequado ao publico jovem e adulto?

14. Quais aspectos vocé observa que o CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima deve
aprimorar para melhorar os indices de conclusdo dos alunos do Ensino Médio?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa: “Baixos
indices de conclusdo dos alunos que ingressam na EJA semipresencial em um centro de
educagdo no Ceard: desafios e possibilidades”. Nesta pesquisa pretendemos
compreender os fatores internos e externos que tém influenciado nas dinamicas de
permanéncia e ndo permanéncia dos alunos do Centro de Educagéo de Jovens e Adultos
(CEJA) Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima. O motivo que nos leva a estudar essa
temética é a necessidade de compreender os fatores que tém causado no Centro de
Educacdo citado os baixos percentuais de concluséo e, a partir dessa compreensao
buscar a¢fes que possam minimizar tal problema.

Para esta pesquisa adotaremos o0s seguintes procedimentos: Questionarios direcionado
ao aluno que tendo uma vez se matriculado no CEJA Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima
desistiu e retornou novamente a instituicdo de ensino. A pesquisa contribuira para
reorientar praticas de gestdo e buscar solucdes para que o aluno ingresse, permaneca e
conclua sua escolarizacdo basica.

O Sr (a) terd o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou
interromper a participagdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a
recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em
que o Sr. (a) ¢ atendido (a) pelo pesquisador, que tratara a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando
finalizada. O (A) Sr (a) ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa
resultar. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislagio brasileira, utilizando as informagdes somente para os fins
académicos e cientificos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora e a outra serad
fornecida ao Sr. (a). Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados
no mesmo local acima indicado.

O (A) Sr (a) concorda que o material coletado possa ser utilizado em outros projetos do
Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacgdo da Universidade Federal de
Juiz de Fora, sendo assegurado que sua identidade serd tratada com padroes
profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira, utilizando as informacdes
somente para os fins académicos e cientificos?

() Sim ou ( ) Néo
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Caso sua manifestacdo seja positiva, esta autorizacdo poderad ser retirada a qualquer
momento sem qualquer prejuizo.

Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa
“Baixos indices de conclusao dos alunos que ingressam na EJA semipresencial em um
centro de educagao no Ceara: desafios e possibilidades” de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas duavidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes e modificar minha deciséo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas ddvidas.

Juiz de Fora, de de 2019 .

Assinatura do participante
Data / /2019

CRISTIANE PRACIANO LAURIANO DE LIMA
Pesquisadora
Data / /2019



