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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo contribuir com propostas concretas para
melhorar a formacéo de professores para o ensino bilingue no IFP de Inhamizua. A
dissertacdo destaca os conceitos formacdo dos professores, educacao bilingue e
gestdo educacional como elementos chaves e fundamentais na formacdo dos
professores para o ensino bilingue. Para a nossa pesquisa usamos o meétodo
qualitativo. Aplicamos questionarios 120 formadores, 14 formandos e 3 gestores do
Instituto de Formacao de Professores de Inhamizua, arredores da cidade da Beira,
provincia de Sofala — Mocambique. As bases do referencial tedrico foram: teorias da
educacao bilingue, com destaque as concepc¢des da Ofelia Garcia, teorias da gestédo
educacional democratica participativa, com incidéncia das percepcdes da Heloisa
Luck e outros autores de grande relevo na educacdo bilingue e na gestao
educacional. Os resultados da nossa pesquisa revelam-nos 0 seguinte: 0s
formandos, formadores e gestores tém as linguas locais como suas linguas
maternas. Estes dados mostram-nos que no IFP de Inhamizua possui um potencial
linguistico para a formacdo de professores para o ensino bilingue. As linguas
maternas dos formandos, por coincidéncia, sdo predominantemente as linguas
locais da provincia de Sofala. Outro dado importante é termos verificado que a
maioria dos formandos e formadores escreve de forma ndo padronizada. Este fato
pressupde a criacdo de estratégias mais eficazes para que os futuros professores
dominem a escrita padronizada. Os resultados obtidos na pesquisa indicaram-nos
que o IFP de Inhamizua tem falta de materiais didaticos escritos em linguas locais.
As praticas pedagodgicas e a lecionacdo das disciplinas de Matematica, Ciéncias
Naturais e Ciéncias Sociais em linguas locais foram apontadas como sendo
elementos chaves para o melhoramento do curriculo de formacdo de professores
para a educacdo bilingue. Para terminar, importante referir que todas as
transformacdes, mudancas e desafios que a educacao realiza tém como objetivo de
melhorar a qualidade de educa¢&o no nosso pais. Parece, no nosso entender, haver
uma contradicdo entre os dois curricula. No curriculo do ensino basico, para o
ensino bilingue, as primeiras classes devem ter as linguas locais como meio de
ensino e no curriculo da formacdo dos professores ha auséncia quase total da
preparacao do futuro professor para responder as necessidades do ensino basico.

Palavras-chave: formacdo dos professores, educacdo bilingue e gestao
educacional.



ABSTRACT

This research aims to contribute with concrete proposals to improve teacher training
for bilingual education in IFP Inhamizua. The dissertation highlights the concepts of
teacher training, bilingual education and educational management as key elements
and basic training of teachers for bilingual education. For our research we use the
qualitative method. We conducted a survey with 120 trainers, 14 trainees and three
managers of the Inhamizua Teacher Training Institute, outside the city of Beira,
Sofala - Mozambique. The theoretical bases were theories of bilingual education,
highlighting the concepts of Ofelia Garcia, theories of democratic participatory
educational management, focusing on the perceptions of Heloise Luck and other
authors of great importance in bilingual education and educational administration.The
data from our research revealed the following: Trainees, trainers and managers have
local languages as their mother tongues. These data show us that the IFP of
Inhamizua has a potential for language teacher training for bilingual education. The
mother tongues of learners, coincidentally, are predominantly local languages of the
province of Sofala. Another important fact is that we found that most of the trainees
and trainers writes non-standard shape. This fact presupposes creation of more
effective strategies for the future teachers. The results obtained in this research
showed us that the IFP of Inhamizua lack of teaching materials written in local
languages. Pedagogical practices in local languages and teaching the disciplines of
Mathematics, Natural Sciences and Social Sciences into local languages were
identified as key elements for improving the curriculum of teacher training for
bilingual education. Finally, important to note that all transformations, changes and
challenges that education performs aim of improving the quality of education in our
country. It seems, in our view, be a contradiction between the two curricula. In basic
education curriculum for teaching bilingual classes must have the first local
languages as a means of teaching and the curriculum of teacher training is an almost
total absence of the preparation of future teachers to meet the needs of basic
education.

Keywords: teacher education, bilingual education and educational management.
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INTRODUCAO

Meu interesse em pesquisar o ensino das linguas locais de Mogcambique
comecou na Republica Federal da Alemanha, nos anos 90, quando me informei
sobre o uso das linguas locais no ensino em alguns paises de Africa como, por
exemplo, Zimbabue, Malawi e Zambia, sendo esses paises que fazem fronteira com
Mocambique.

Quando comecei a trabalhar no Instituto Nacional do Desenvolvimento da
Educacao (INDE), tive formacdes e capacitacbes na area de linguas locais com
objetivo de me inserir nela. Naquele momento projetava-se a reforma curricular do
ensino béasico e fiz parte integrante na elaboracdo do novo curriculo, novos
programas do ensino basico, capacitacdo de gestores e professores para o uso do
novo programa do ensino, supervisdo e monitoria da implementacdo do novo
curriculo, elaboracdo dos livros em linguas locais, formacédo e capacitacdo dos
gestores e professores para o ensino bilingue, isto €, em linguas locais e lingua
portuguesa. O meu interesse foi ainda maior quando percebi, durante capacitacoes
de professores e gestores, que muitos nativos das linguas locais (professores das
zonas rurais) ndo tinham o dominio da escrita e do funcionamento das suas linguas.

Os Institutos de Formacdo dos Professores (IFPs) tém a missdo de formar
professores para lecionarem o ensino béasico (12 a 72 classes). Os professores
formados nos IFPs sao preparados em conhecimentos, habilidades e atitudes que
Ihes possibilitem a exercer a sua tarefa de ensinar nas escolas mocambicanas. Os

objetivos gerais da formacéo dos professores nos IFPs:

1. Assegurar a formacao integral dos docentes, capacitando-os
para assumirem a responsabilidade de educar e formar os
jovens e adultos.

2. Conferir ao professor uma sélida formagéo cientifica,
psicopedagogica e metodoldgica.

3. Permitir ao professor uma elevagéo constante do seu nivel
de formacao cientifica e psicopedagdgica. (MINED, 2006, p. 11
-12).
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Outra area de grande importancia foi dada a participacdo na elaboracao do
curriculo da formacdo dos professores primarios nas disciplinas de linguas
mocambicanas e metodologias do ensino bilingue, na qual participo como formador
na capacitacdo dos professores dos Institutos de Formacéao de Professores (IFPs) e
na elaboracdo dos materiais de apoio para os IFPs. Nos IFPs temos trabalhado com
os formadores de maneira a encontrarmos melhores formas de estes darem os
conhecimentos aos formandos de modo que estes ndo encontrem dificuldades em
lecionarem as criangcas em suas linguas locais nas escolas das zonas rurais.

O ensino bilingue em Mocambique esta em fase de expansdo e uma das
condi¢des importantes para a sua expansao € a existéncia de professores formados
ou capacitados para lidarem com esta modalidade de ensino. Os IFPs tém esta
missdo de formarem e capacitarem professores para o ensino bilingue para a
expansdo em todo o territério mogcambicano. A inquietacdo que me motiva a
pesquisar o tema € o fato de ter verificado que nos IFPs, na formacdo de
professores para o ensino bilingue, ndo existe um programa para a formacéo de
professores para o ensino bilingue. O que existe nos IFPs é a formacédo de
professores, na sua totalidade, para o programa monolingue (Portugués). O ensino
bilingue é complementar pelo fato de ter somente duas disciplinas durante todo o
curso, dentre as catorze que o curso contempla.

Os IFPs sao Institutos de Formacao de Professores que tém a missao de
formar individuos para serem professores que trabalhardo tanto nas zonas urbanas
como nas rurais de Mogcambique. Os IFPs tém também a missao de supervisionar e
capacitar os professores em exercicio na modalidade do ensino monolingue e
bilingue.

A nossa experiéncia de trabalho com os Institutos de Formacdo dos
Professores (IFPs) faz mais de dez anos. O foco do nosso trabalho nos IFPs tem
sido a monitoria da implementacdo do curriculo (no tocante as duas disciplinas,
nomeadamente Linguas Mocambicanas e Metodologias do Ensino Bilingue) e na
formacao e capacitacdo dos formadores em Linguas Mogcambicanas e Metodologias
do Ensino Bilingue, com mais destaque na Metodologia de Lingua Portuguesa como
lingua segunda e na ortografia e funcionamento da lingua Sena. Trabalhamos com
0s gestores (diretores dos IFPs) com objetivo de recolher os pontos fortes e fracos

da gestédo dos IFPs e dar as nossas contribui¢cdes para o melhoramento da gestéo e
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levar as preocupagbes para o nivel das estruturas centrais do Ministério da
Educacao.

As dificuldades enfrentadas pelos gestores nos IFPs tém sido a falta do
dominio de alguns contetudos das Linguas Mocambicanas e das Metodologias do
Ensino Bilingue, falta de praticas pedagdgicas em linguas locais e a falta do material
didatico para as duas disciplinas. Nas supervisfes realizadas pelo INDE verificamos
gue muitos formadores deparam-se com algumas dificuldades em certos conteudos.
Assim sendo, o INDE em coordenacdo com as direcdes provincias e IFPs organiza
seminérios de capacitacdo dos formadores em matérias ou conteddos em que tém
mais dificuldades. Estas convivéncias e experiéncias na supervisao e capacitacao
dos formadores dos IFPs motivaram-nos em encontrar caminhos para a solucdo das
dificuldades na formacao de professores para o ensino em linguas locais.

Identifiquei o problema durante as monitorias (assisténcias as aulas) nos
IFPs, nas capacitacbes dos formadores. Nas escolas identificamos que os
professores (recém- formados) e mesmo os antigos tinham dificuldades em lecionar
as disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais nas suas linguas locais. Estas
dificuldades surgem pelo fato dos IFPs ndo contemplarem no seu programa de
ensino, as disciplinas de Matematica e de Ciéncias Naturais em linguas locais.

Em relagdo as monitorias verifichvamos que os formadores ao transmitirem
0os conteudos tinham algumas dificuldades, como tivemos oportunidade de
referencia-las anteriormente. Os formandos, por sua vez, apresentavam dificuldades
em assimilar a matéria. No que concerne aos professores recém- formados nos IFPs
ao receberem turmas para lecionarem em linguas locais tinham receio e medo pelo
fato de ainda terem dificuldades, particularmente na escrita padronizada e nas
disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais.

Na posicdo de técnico pedagodgico, trabalhando sempre na area de linguas
locais com os formadores e gestores dos IFPs, ha muita facilidade de fazer pesquisa
e melhorar o atual curriculo para as linguas locais, estendendo-se as linguas locais
para a Matematica, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Educacdo Musical,
Educacéo Visual, Oficios e Educacéo Fisica.

Nos trabalhos que temos realizado nos Institutos de Formacdo dos
Professores constatamos que os formadores, formandos e gestores tém focado a
pertinéncia de mudanca ou a elaboracdo do curriculo para as linguas locais. Nos

seminarios ao nivel das provincias e ao nivel central temos recebido apelos de
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adequarmos o curriculo ao contexto das zonas rurais. As pesquisas realizadas nas
universidades ao nivel do nosso pais indicam- nos a necessidade da mudanca. Os
gestores da educacédo ao nivel central, com a expansdo desta modalidade, estédo
sensibilizados para a mudanca. Assim sendo, a pesquisa realizada por um técnico
sénior nesta &rea, dedicada na area profissional para as linguas locais, tera mais
credibilidade na mudanca do curriculo e maior debate nos seminarios e workshops
qgue organizamos em todo territdrio nacional, nomeadamente nos niveis distritais e
provincias. Os seminarios e workshops a todos os niveis mencionados possibilitam
debates académicos aprofundados, pois participam neles formadores dos Institutos
de Formacdo dos Professores, docentes das universidades, gestores distritais,
provincias e centrais para além de especialistas estrangeiros convidados.

Os conhecimentos que tenho sobre as linguas locais foram gracas as
formacdes que tive dentro da minha carreira como técnico pedagoégico e dos
seminarios e workshops ao nivel nacional e internacional.

Com o mestrado aprendemos que a gestdo educacional democratica
participativa desempenha um papel fundamental na gestdo da escola e ela deve
sempre permanecer para que muitos dos problemas existentes nas escolas tenham
solugcdes mais eficazes.

O objetivo geral do nosso trabalho de pesquisa € contribuir com propostas
concretas, atendendo a realidade do IFP, para melhorar a formacdo de professores
para o ensino bilingue, observando que em Mocambique as populacées das zonas
rurais comunicam-se em suas linguas locais. Com vista a atingirmos o0 nosso
objetivo geral temos os seguintes objetivos especificos:

- analisar o perfil linguistico dos formandos para auferirmos o seu potencial o que
nos permite tracar estratégias para o apoio aos formandos, formadores e gestores
(se sabem ler e escrever de forma padronizada em suas linguas locais);

- identificar possiveis dificuldades que os formandos e formadores atravessam no
atual curriculo de formacao de professores com o objetivo de aperfeicoarmos a sua
formacao e

- colocar as nossas propostas de melhoramento nas seguintes areas: gestao do IFP,
praticas pedagogicas em linguas locais e na aquisicdo dos materiais didaticos em
linguas locais, permitindo desta forma a formagéo equilibrada do futuro professor
para o ensino bilingue.

O nosso trabalho de pesquisa possui 3 capitulos:
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Na introducdo destacamos a minha experiéncia na é&rea de ensino bilingue,
concretamente com os Institutos de Formacéo de Professores e escolas do ensino
bilingue. Também neste capitulo definimos os objetivos geral e especificos da nossa
pesquisa, delimitando ao tema processo de formacao de professores para o ensino
bilingue no IFP de Inhamizua. O primeiro capitulo retrata o panorama do ensino
bilingue em Mocambique, a formacédo de professores em Mocambique, avaliacdo do
ensino bilingue e o ensino bilingue em Sofala. O segundo capitulo foca os conceitos
de formacéo de professores, educacao bilingue, os modelos da educacao bilingue,
metodologia de pesquisa, tratamento e analise de dados e consideracgfes finais.
Para terminar, o ultimo capitulo retrata o plano de intervencdo de curto, médio e
longo prazo para IFP de Inhamizua. No plano estdo patentes as propostas de como

ultrapassar as dificuldades na formacéo de professores para a educacao bilingue.
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1. O ENSINO BILINGUE EM MOCAMBIQUE

Neste capitulo retratamos o panorama do ensino bilingue em Mogambique,
situacao linguistica de Mogambique, avaliacdo do ensino bilingue em Mocambique e

a metodologia de pesquisa.

1.1. Panoramado Ensino Bilingue em Mocambique

O presente trabalho avalia o processo de formacédo dos professores para o
ensino bilingue no Instituto de Formacdo de Professores, caso concreto de
Inhamizua, provincia de Sofala. A escolha deste instituto de formacéo deve-se ao
fato de nés termos trabalhado muitas vezes nas supervisdes e formacfes naquela
provincia, para além de ndés sermos falantes de uma das linguas locais, a lingua
sena, falada naquele ponto do pais.

A questao principal que orienta a pesquisa é: como propor um sistema eficaz
de formacdo de professores para o ensino bilingue, viabilizando um sistema de
ensino que incorpore as linguas locais' como forma de evitar a evaséo escolar e
facilitar o aprendizado, mantendo, ainda, a lingua portuguesa como elemento
unificador nacional e lingua que permite o emprego em qualquer parte do territorio
mocambicano. A formacdo dos professores em Mocambigue, nos Institutos de
Formacdo dos Professores, deve ser pensada de forma a responder as
necessidades da realidade do pais, onde a maior parte da populacdo mogambicana
comunica-se em linguas locais e poucos tém acesso a lingua portuguesa como
lingua materna e mesmo como lingua segunda.

Os formandos, futuros professores, depois da sua formacéo séo selecionados
para comecarem a trabalhar imediatamente. A selecdo obedece aos critérios idade
(18 a 35 anos) e bons resultados na formacao. A maior parte ou quase todos recém-

! Linguas locais s&o aquelas faladas ao nivel do distrito, provincia e regido. Elas ndo abarcam todo o
territério nacional. Escolhemos o termo linguas locais e ndo linguas nacionais, linguas indigenas ou
autéctones pelo fato destas serem usadas ao nivel restrito (distrito, provincia ou regido) e ndo abarcar

todo o pais.
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formados é colocada em zonas rurais onde o0 meio de comunicagéo é a lingua local.
Estes se deparam com muitas dificuldades em ensinarem os alunos numa lingua
estranha para os alunos daquelas zonas, dificultando desta forma a transmissao dos
conhecimentos. O que seria melhor para as zonas rurais € a transmissao dos
conhecimentos em linguas locais, pois sdo estas que os alunos dominam e
convivem com elas, isto é, sdo suas linguas maternas. Segundo CASTIANO et. al.,
(2012, p. 67), “A escola ignora a lingua do aluno e o obriga a escolarizar-se numa
lingua que s6 usa no periodo em que esta na escola, o que acarreta uma dificuldade
na aprendizagem da leitura e da escrita”. A citagdo acima mostra-nos que os alunos
sdo obrigados a terem como meio de ensino a lingua portuguesa (lingua
estrangeira) no lugar das suas linguas locais.

Pretendemos, com este trabalho, dar oportunidades iguais aos alunos das
zonas rurais, de terem professores formados e orientados a trabalharem com as
suas linguas locais. Nas zonas urbanas a maior parte dos alunos tem a lingua
portuguesa como lingua segunda e uma minoria como lingua materna. Os
programas de ensino para os alunos foram elaborados na perspectiva do uso da
lingua portuguesa como lingua segunda. Abre - se, mais uma vez, a necessidade da
defesa dos direitos concebidos pela UNESCO (1953) segundo os quais qualquer
cidaddo neste mundo deve aprender a ler e escrever na sua lingua materna, no caso
concreto de Mocambique nas suas linguas locais. Também, € momento de Estado e
a sociedade em geral manifestar o seu interesse em garantir a equidade entre o
campo e a cidade. Para as zonas rurais a lingua materna da crianca € a local.

A formacdo dos professores nas suas linguas locais e também em lingua
portuguesa permitiria que estes tivessem conhecimentos sélidos das suas culturas e
da cultura portuguesa. O conhecimento fortificado nas culturas mogcambicanas tem
um impacto muito positivo no ambiente de trabalho nas zonas rurais. Segundo
Huber (apud LINHA et al, 2000),

Parece-nos que parte do éxito da formacdo de professores
passa de fato pela valorizagdo da consciéncia étnica e cultural
dos formandos, de modo a permitir que se relacionem
precocemente com a pluralidade e a diversidade que vao

encontrar no exercicio da profissdo, ndo para dividir com base
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em estere6tipos, mas para possibilitar 0 sucesso para todos
(LINHA et al., 2000, p. 132).

As linguas locais em Mogambique sdo muito diversificadas na sua extensado
geografica. Ha linguas locais que sédo faladas em duas, trés e mesmo quatro
provincias (regides) e existem linguas faladas numa s6 provincia. A titulo de
exemplo, a lingua Makhuwa € falada nas provincias de Niassa, Cabo Delgado,
Nampula e Zambézia; a lingua Sena é falada nas provincias de Sofala, Tete, Manica
e Zambézia; a lingua Makonde é falada somente na provincia de Cabo Delgado.
Segundo Ngunga (2011, p. 1), “Mogambique é, tal como a maioria dos paises
africanos, um pais multilingue e multicultural onde coexistem muitas linguas
africanas do grupo bantu com outras nao africanas entre européias e asiaticas.” Os
mocambicanos, na sua maioria, comunicam-se em linguas locais apesar da lingua
portuguesa ser a lingua oficial. A lingua portuguesa em Mocambique € lingua
materna para a minoria da populacdo e ela € a lingua oficial, isto €, usada nas
instituicbes de trabalho, no ensino e em todos os locais de convivio formal. Em
Mocambique séo faladas mais de vinte e trés linguas locais (Ngunga, 2011).

Mocambique é uma excecdo na regido pelo fato dos paises que fazem
fronteira terem as suas linguas locais como meio de ensino no sistema de educacao,
nos meios de comunicacao social, nas instituices publicas e usam no trabalho ao
lado das linguas do antigo colonizador. Os paises sdo Africa do Sul, Zimbéabue,
Malawi, Suazilandia, Tanzania e Zambia. Este fato deve-se ao antigo colonizador

que sempre respeitou as linguas locais dos colonizados.

[...] todos os paises da regido tém no seu sistema de educagéo
as linguas africanas que sao linguas maternas da maioria dos
seus cidadaos, tém as linguas africanas em todos 0os meios de
comunicagdo social, usam as linguas africanas ao lado das
linguas coloniais como instrumentos de trabalho nos

respectivos parlamentos, etc. (NGUNGA, 2011, p. 2).

A citacdo em questdo destaca o papel das linguas locais como linguas oficiais
em paralelo com a lingua inglesa, isto &, elas sdo usadas em todos os contextos da

vida dos individuos, 0 que ndo acontece em Mogambique.
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Na gestdo do curriculo pretendemos verificar se os gestores (diretores e
diretores adjuntos) do curriculo enfrentam dificuldades ou n&o na formacdo dos
futuros professores que trabalhardo nas zonas rurais. Também pretendemos
recolher subsidios dos gestores e professores sobre como podemos formar um
professor que sirva melhor as comunidades rurais.

As grandes dificuldades encontradas no IFP estdo relacionadas aos materiais
didaticos em linguas locais, o formador do IFP que néo fala a lingua local onde o IFP
esta inserido, a existéncia de formandos falantes de diversas linguas locais, o tempo
de formacgéo de futuros professores ser muito reduzido (um ano), a existéncia de
muitas disciplinas curriculares para o IFP.

Nesta pesquisa, seréo objetos de estudo o material didatico usado no Instituto
de Formacéao de Professores para as linguas locais, a carga horaria para as linguas
locais, as aulas praticas dos formandos e 0s seus estagios, se sdo efetuadas em
escolas do ensino bilingue mais préximos do Instituto de Formacé&o dos Professores
e se tém relacBes constantes de troca de experiéncias com os professores que ja
lecionam a mais tempo nas turmas do ensino bilingue. Os materiais didaticos que
pretendemos verificar desempenham um papel relevante no processo de ensino
aprendizagem para os formadores e formandos pelo fato destes meios serem
importantes na lecionagao das aulas e meios auxiliares para as consultas destes.

A carga horéaria é importante no cumprimento dos conteudos programados,
pois facilita a distribuicdo dos conteddos. Os estagios sdo necessarios para 0S
futuros professores, pois sendo realizados nas escolas do ensino bilingue permitirdo
gue os formandos tenham interacdo com os alunos e vice-versa. Desta forma, teréo
mais facilidade de se ambientarem e conviverem com o mundo real da sua

formacéo.

1.1.1. Situacéo linguistica de Mocambique

Mocambique é um pais multilingue onde, além do Portugués, a lingua oficial,
sdo faladas mais de vinte linguas da familia bantu (NGUNGA, 2004),
alternativamente designadas linguas locais, nacionais ou moc¢ambicanas. Para o
nosso estudo usamos o termo linguas locais pelo fato destas linguas serem usadas
para o ensino, respeitando as diversidades linguisticas de cada regido e local. Ainda

de acordo com Ngunga, as linguas locais distribuem-se da seguinte forma:



Quadro 01: Distribui¢do das linguas locais mogcambicanas por zonas
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Zonas Linguas

ZONA NORTE Linguas Kiswabhili, Kimwani, Shimakonde, Ciyao,
Emakhuwa e Ekoti

ZONA CENTRO Linguas Echuwabo, Elomwe, Cinyanja, Cisenga,
Cinyungwe, Cisena e Cishona

ZONA SUL Linguas Citshuwa, Xichangana, Gitonga, Cicopi,

Xirhonga, Swazi e Zulu

Fonte: Adaptado pelo autor a partir de dados disponiveis em NGUNGA, 2004.

Entre as linguas locais as mais faladas s&o:

Emakhuwa, Cisena e

Xichangana. De acordo com a Constituicdo da Republica, todas estas linguas

gozam do mesmo estatuto. As linguas locais, designadas como linguas nacionais,

tém cobertura no seu uso como patrimonio cultural e educacional.“O Estado valoriza

as linguas nacionais como patrimonio cultural e educacional e promove 0 seu

desenvolvimento e utilizagdo crescente como

identidade.” Mocambique, (2011, p. 6).

A tabela que se segue mostra as linguas mais faladas, por provincia, em

Mocambique.

Tabela 1: Distribuicdo das linguas locais em Mo¢cambique

linguas veiculares da nossa

Lingua NUumero de Extensdo Geografica

falantes
Kimwani 50.000 Cabo Delgado
Shimakonde 300.000 Cabo Delgado
Ciyao 1.000.000 Niassa, Cabo Delgado
Cinyanja 385.000 Niassa, Zambézia, Tete
Emakhuwa 3.232.000 Nampula, Cabo Delgado, Niassa, Zambézia
Echuwabo 664.000 Zambeézia, Sofala
Cinyungwe 262.000 Tete, Manica
Cisena 1.086.000 Sofala, Manica, Zambézia, Tete
Cibalke 7.200 Manica
Cishona 760.000 Sofala, Manica, Inhambane
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Gitonga 223.000 Inhambane

Cicopi 333.000 Inhambane, Gaza
Xirhonga 500.000 Maputo

Citshuwa 250.000 Inhambane, Maputo
Xichangana 1.150.000 Gaza, Maputo

Fonte: HYLTENSTAM e STROUND (1997, p. 23)

O mapa 1, mapa linguistico de Mogambique, ilustra-nos a distribui¢cdo das

linguas locais por regides e provincias.

Mapa 1: Mapa linguistico de Mogambique

Mapa Linguistico de Mocambique

Fonte: NELIMO?, 1989

Emakhuwa
% Ekoti
m Elomwe
Lj Echuwabo
FXH cinyanja
{i] Cisenga
[MHI] Cinyungwe
V22 cisena
Iﬁ Cishona
(2] xutswa
m Xitsonga (Xichangana)
[mm[m Gitonga

[lm]] Cicopi

Wﬁ Xironga

m Zulu

> NELIMO significa Nucleo de Estudos de Linguas Mogcambicanas.




27

1.2. Aformagéo de professores em Mogambique

A ocupacdo de Mocambique pelos portugueses comeca com a chegada do
Vasco da Gama em 1498. Porém, o ensino comeca trés centenas de anos depois. O
colonialista portugués nunca esteve interessado em abrir escolas em Mogambique.

A histéria da escolarizacdo em Mocambique comecou em 1799 quando se
criou a primeira escola na llha de Mocambique. (MUDIUE, p. 16).

A formacgdo de professores em Mocambique teve 0 seu inicio ainda muito
tardio depois da criacdo da primeira escola. Em 1926 foi criada uma escola para a
formacéo de professores nativos- a Escola Normal do Alvor- Manhica. Os requisitos

para o ingresso foram:

- idade minima de 16 anos;

- bom comportamento moral e civico;

- exame da instrugdo priméaria elementar e o exame de
admissao;

- isencédo de doencas ou deficiéncias fisicas incompativeis com
o professorado (MUNDIUE, p. 17).

As escolas de formacéo de professores para os nativos foram, com o tempo,
implantadas em muitas partes de Mocambique, nomeadamente Alvor, Magude
Homoine, Dondo, Boroma, Quelimane, Alto Molécue, Marere, S. Pedro de Chilre e
Vila Cabral. Com o aumento da populacdo branca nas cidades em Mocambique
houve a necessidade de ser aberta a Primeira Escola do Magistério Primario, em
1962, em Lourenco Marques, atualmente Maputo. Este Magistério Primario
destinava-se aos filhos dos colonos (Lopes, sd p. 32).

Durante a luta de libertacdo nacional, de 1964 a 1974, a formacdo dos
professores nas zonas libertadas era de curta duracdo. Os individuos que iam a

formacao tinham, na sua maioria, a 42 classe.

Durante o periodo colonial cerca de 98% da populacdo eram
analfabetos. Assim se compreende que poucos entre 0S

militantes da Frente de Libertacdo de Mogcambique destacados
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para frente do ensino tivessem a 42 classe. Preparados com
cursos de pequena duracgdo e reciclagens para a elevacdo do
nivel cientifico em que se sublinhava a importancia da sua
tarefa politica, foram eles que prepararam e formaram novos
professores (LOPES, s/d, p. 33).

Depois da independéncia, aos 25 de Junho de 1975, foram criados Centros
de Formacdo de Professores Primarios (C.F.P.P.), um em cada provincia. Os
C.F.P.P. tinham a misséo de formar professores primarios que iriam lecionar da 12 a
42 classe. Os cursos tinham a duracdo de quatro meses, seis meses e mais tarde
passaram para um ano. Esta modalidade de formacédo de professores compreendeu
0s anos 1975 até 1981.

As disciplinas constantes do curriculo compreendiam:

Educacao Politica e Educagéo Civica, Pedagogia e Psicologia,
Portugués, Matematica, Histéria, Ciéncias Naturais, Geografia,
Educacdo Fisica, Atividades Laborais, Educacdo Estética.
Constavam ainda as atividades extracurriculares. Junto a cada
C.F.P.P. existia a Escola Anexa, onde os futuros professores

realizavam aulas praticas (LOPES, s/d, p. 33).

A partir de 1982 os C.F.P.P.s passam a ter a duracdo de trés anos de
formacdo. Em 1996, conforme Guro (1997) as provincias de Maputo (cidade da
Matola), Sofala, (cidade da Beira) e a provincia da Zambézia (cidade de Quelimane)
passaram a ter Instituto do Magistério Primario (IMAP) que formavam professores
para lecionarem da 12 a 72 classes e a duracédo era de dois anos.

Os dados para a pesquisa foram coletados no Instituto de Formagédo dos
Professores com envolvimento dos seguintes atores ou grupo alvo: diretor do IFP,
diretora adjunta pedagdgica, chefe da secretaria, formadores de Linguistica Bantu,
das Metodologias do Ensino Bilingue, de Metodologia de Portugués, de Ciéncias
Naturais e de Matematica. A escolha deste grupo alvo tem grande impacto na
recolha de dados que pretendemos para o nosso trabalho pelo fato deles serem
pecas fundamentais na gestado do Instituo de Formacao de professores (diretor do
IFP, diretora adjunta pedagogica e chefe da secretaria), os formadores da
Linguistica Bantu, das Metodologias do Ensino Bilingue e de Metodologia de
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Portugués assim como os formandos sdo fundamentais nos subsidios que nos irdo
proporcionar.

A lingua portuguesa em Mocambique é oficial e falada em todo o territério, ja
as linguas locais sdo 23 em todo o pais, elas séo faladas nas cidades, nas vilas e
nas zonas rurais. As linguas locais séo faladas em regides, isto €, ndo ha nenhuma
lingua que abarque todo o pais. A lingua portuguesa é falada por todo o pais, isto €,
em todas as capitais provinciais, vilas e pequenas vilas. Nas zonas rurais a lingua
portuguesa € quase néo falada. A tabela 2 ilustra o nUmero de falantes das linguas

locais em relacdo a lingua portuguesa.

Tabela 2: Distribuicdo das 10 linguas mais faladas por popula¢do de mais de 5 anos

de idade em Mocambique.

NUum. | Lingua Falantes % Provincia onde se fala

1 Makhuwa 4.097.788 26.1 | C.Delgado, Nampula, Niassa, Sofala,
Zambézia

2 Portugués 1.693.024 10.8 | Todas as provincias do pais

3 Changana 1.660.319 10.5 | Gaza, Maputo, Maputo Cidade,

Inhambane, Niassa

4 Sena 1.218.337 7.8 Manica, Sofala, Tete, Zambézia
5 Lomwe 1.136.073 7.2 Nampula, Zambézia, Niassa
6 Nyanja 903.857 5.8 Niassa, Tete, Zambézia
7 Chuwabu 716.169 4,8 Nampula, Sofala, Zambézia
Ndau 702.464 4.5 Manica, Sofala
Tshwa 693.386 4.4 Gaza, Inhambane, Maputo, Cidade de
Maputo
10 Nyungwe 457.292 2.9 Manica, Tete

Fonte: Ngunga, (2011, p. 14)

Um dado relevante é da cidade de Maputo, a capital do pais, onde a lingua
portuguesa € falada por 412.162 habitantes, correspondendo a 43% da populacao,
num universo total de 959.474 habitantes com 57% da populacdo da cidade capital

do pais falando as linguas locais. A lingua portuguesa, em outras provincias de
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Mogambique, tem um ndmero muito reduzido de falantes. As provincias de Maputo e
Sofala € que estdo acima de 10% de falantes que falam a lingua portuguesa,
respectivamente 27,7% e 13,3%. Na provincia de Maputo a maioria, 72,3% fala as
linguas locais e na provincia de Sofala 86,7% fala as linguas locais. As outras oito
provincias estao abaixo de 10% da populagéo que fala a lingua portuguesa. A maior
parte da populagdo mogambicana, aproximadamente 90%, comunica-se em linguas
locais no seu convivio diario e a lingua portuguesa é uma lingua estranha ou mesmo
estrangeira. Todavia, 0 meio de ensino em todo o pais é a lingua portuguesa, este
fato justifica-se pela decisdo politica tomada, pelo novo governo, apés a
independéncia de Mocgambique em 1975. A lingua portuguesa, na época e
presentemente, € a lingua de unidade nacional, isto €, os mo¢ambicanos de todo o
pais podem-se comunicar através dela. Na altura da independéncia nacional, em
1975 houve o interesse por parte de alguns politicos de se escolher uma lingua local
para ser usada como lingua nacional, mas nado foi possivel e ndo serd possivel
porque em Mocambique coabitam 24 linguas nacionais e seria dificil escolher uma
gue seja abrangente para todo o pais, pois elas sao faladas localmente.

A reflexdo sobre o uso das linguas locais no ensino aparece em torno das
diferencas de acesso a lingua portuguesa entre 0 campo e a cidade e as suas
consequéncias no rendimento pedagogico.

O recurso a uma lingua que a crianca melhor domina, sobretudo no
concernente a criangca do campo, mostrou ser uma das alternativas a ter em conta,
permitindo, no nosso entender, maior interacao entre professor—aluno e aluno-aluno.
Segundo Stroud (1998, p. 14), “Muitos estudos mostraram que o rendimento
académico melhora quando se disponibiliza professores (ou mesmo materiais
instrucionais) as criangas, na sua lingua materna e na dos grupos culturais.”

No ambito da Transformacédo Curricular do Ensino Basico que tinha como
principal desafio,

[...] tornar o ensino mais relevante, no sentido de formar
cidadaos capazes de contribuir para a melhoria da sua vida, da
vida da sua familia, da sua comunidade e do pais, dentro do
espirito da preservagcdo da unidade nacional, manutengédo da

paz e estabilidade nacional, aprofundamento da democracia e



31

respeito pelos direitos humanos, bem como da preservagao da

cultura mocambicana (INDE, 2003, p. 7).

O ensino bilingue, neste ambito da Transformacédo Curricular, aparece como
uma nova realidade para a melhoria da qualidade do ensino no pais, concretamente
nas zonas rurais a partir de 2003, no regime experimental. A experiéncia desta
modalidade de ensino baseava-se na producdo dos materiais de ensino,
capacitacdo dos professores, programas de ensino e na gestdo. A lingua do ensino
desempenha grande importancia no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,

particularmente no inicio da escolarizacao.

A questdo da lingua € um dos fatores que maior influéncia
exerce no processo de ensino-aprendizagem, sobretudo, nos
primeiros anos de escolaridade, na medida em que a maior
parte dos alunos mocambicanos, que entra na escola pela
primeira vez, fala uma lingua materna diferente da lingua de
ensino. Este fator faz com que muitas das competéncias e
habilidades, sobretudo a competéncia comunicativa,
adquiridas pelas criancas, antes de entrarem na escola, ndo
sejam aproveitadas (INDE, 2003, p. 12).

A experimentagdo desta modalidade de ensino terminou em 2011 e a sua
expansdo comeca neste ano de 2012. A condicdo primordial da sua expanséo é a
formacdo dos professores em exercicio para que estes tenham competéncias e
habilidades para esta modalidade de ensino. Segundo os dados estatisticos acima
mencionados, € o momento da reflexdo sobre o curriculo da formacdo dos
professores para que ele se adéque as realidades contextuais do pais. Os numeros
anteriormente mencionados refletem a realidade linguistica de Mocambique. Esta
realidade linguistica é ignorada, fato que se observa na lecionacdo de aulas em
zonas rurais em lingua portuguesa que nao é conhecida pelos habitantes daquelas
zonas. Segundo Martins (1992), um dos elementos do baixo aproveitamento

pedagogico dos alunos é o fator meio de ensino, lingua portuguesa, usado nas

nossas escolas que é uma lingua estrangeira para todos os alunos das zonas rurais.
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Vaérios estudos feitos apos a independéncia (Lopes, 2009,
Martins, 1992, Ngunga, 1985, 2008, Nhongo, 2009, entre
outros) tém vindo a revelar que as criancas sdo, por um lado,
penalizadas por ndo dominarem a lingua que é usada como
meio de ensino e, conseqientemente, por outro, 0 sistema
educativo tem vindo a registrar grandes perdas de toda ordem.
Todas as medidas, que ndo incluem a mudanca da lingua de
ensino, tém impacto quase nulo na melhoria de ensino
(NGUNGA, 2010, p. 9).

No caso de Mocambique, onde coabitam muitas linguas locais e a lingua
portuguesa falada nas cidades e vilas, é relevante que as criancas aprendam nas
primeiras séries nas suas linguas locais, possibilitando uma interacdo mais ampla na

sala de aula.

1.2.1. As linguas locais na formacéo de professores

A lingua portuguesa em Mocambique foi usada desde o tempo da
colonizacdo como elemento assimilacionista colonial e possibilidade de ascenséao
social, tornando - se para os mocambicanos, aqueles que dominavam a lingua
portuguesa, um catalisador para o poder de algumas pastas na funcao publica e em
empresas privadas. As linguas locais foram postas de lado e desprezadas durante

toda a colonizacédo, tendo como consequéncia a marginalizacdo das linguas locais.

As relacdes entre a lingua portuguesa e as linguas
mogambicanas durante o tempo colonial eram reflexo de
relagbes proprias do colonizador e colonizado. Com efeito, o
colonialismo portugués nunca reconheceu as linguas

mocambicanas o estatuto de linguas (NGUNGA, 2011, p. 1).

Depois da independéncia, em 1975, a nova hacdo mogcambicana optou pela
continuidade com a lingua portuguesa como a lingua oficial. Este fato deve-se a
diversidade linguistica, pois seria dificil escolher uma lingua local que servisse como
elo de comunicac¢do dos mogambicanos. Segundo Cossa (2007, p. 49), na época da

revolugdo, 1975 a 1998, “as linguas nacionais, vernaculas, foram tachadas de
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regionalismo, tribalismo e as culturas nacionais de obscurantismo.” O que
verificamos, em todo o pais, quanto as linguas locais € uma nova revolugdo em
termos do seu uso. Conforme Ngunga (2010, p. 11), “[...] na Reforma do Ensino
Basico foi introduzida a lingua materna como disciplina (da 12 a 52 classes) e como
meio de ensino (da 12 a 32 classes), 0 que em literatura de especialidade se chama
de ensino bilingue”. As linguas locais sdo usadas, atualmente, em alguns meios de
comunicacdo como, por exemplo, a Radio Mocambique (estado), nos discursos
politicos, nas campanhas de salude publica, ambiental, nas publicidades e nos
nomes das cidades e em muitos outros eventos culturais, politicos, econémicos e
académicos.

As linguas locais na formacéo dos professores ja estdo presentes ha mais de
trinta anos. A sua abordagem versava somente para ter nocbes béasicas da
morfologia e da sintaxe das linguas locais. Este interesse deve-se ao fato do
portugués falado pela maioria dos mocambicanos possuir marcas tipicas ligadas as
linguas locais. Esta tendéncia de formar professores somente para lecionarem em
lingua portuguesa nas zonas rurais ainda prevalece. Destacamos 0s objetivos gerais
do Programa Linguas Bantu de Mocambique e Metodologias de Ensino Bilingue.
Constituem objetivos gerais desta disciplina:

1. Consciencializar o  formando das  diferencas
Sociolinguisticas e Antropoldgicas das Linguas
Mogambicanas;

2. Incutir no formando a importancia da introdug¢éo das Linguas
Mogambicanas no Ensino;

3. Munir o formando dos conhecimentos bésicos sobre
similaridades entre as varias Linguas Bantu faladas em
Mocambique;

4. Equipar o formando de conhecimentos da estrutura das
Linguas Mogambicanas nos aspectos elementares da
fonética/fonologia e morfologia/sintaxe;

5. Fornecer as nogdes basicas das diferencas estruturais entre
as Linguas Bantu e Lingua Portuguesa e as possiveis areas
de tenséo entre elas;

6. Munir o formando dos conhecimentos sobre as
Metodologias de Ensino Bilingue (INDE, 2006, p. 6).
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Como ja verificamos anteriormente, os IFPs ainda nao exercem
plenamente o seu papel de formar professores para trabalharem nas zonas rurais.
Com as nocbes acima mencionadas ndo sera facil o professor trabalhar com as
linguas locais. Na revisado feita em 2011 também continua 0 mesmo pensamento.

Os resultados de aprendizagem dos IFPs:

- Estabelecer a relacdo entre o respeito pela diversidade
linguistica e cultural do pais e o reforco da unidade
nacional, o orgulho de ser mocambicano e a preservacao
da paz;

- Explicar a importancia da introducdo das Linguas
Mogambicanas no ensino;

- Caracterizar similaridades e diferengas entre as Linguas
Bantu faladas em Mocambique;

- Descrever a estrutura das linguas mog¢ambicanas nos
aspectos elementares da fonética, fonologia, morfologia e
sintaxe;

- Sistematizar as diferencas estruturais entre as Linguas
Mocambicanas e a Lingua Portuguesa;

- Ler e produzir textos em Linguas Mocambicanas de
origem Bantu, respeitando as regras de funcionamento da
lingua;

- Analisar, criticamente, o0s materiais em Linguas
Mogambicanas, quanto & adequacdo ao contexto,
necessidades linguisticas das criancas e a observancia das

regras de funcionamento (INDE, 2011, p. 41).

Ha constantes equivocos advindos da forma da constituicdo sintatica das
nossas linguas locais. Segundo Ngunga (2004, p. 13), “em 1978, foram introduzidos
os estudos de Lingua Bantu nos cursos de formacao de professores de portugués
na Universidade Eduardo Mondlane.” A partir de 1989, os estudos de Lingua Bantu
(conjunto de linguas africanas) passaram a ser uma disciplina no curso de linguistica

na Universidade Eduardo Mondlane (UEM)® e, também, como disciplina no curso de

® UEM - Universidade Eduardo Mondlane, a primeira universidade estatal criada em Mog¢ambique no

tempo colonial (1962).
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portugués na Universidade Pedagégica (UP)*. Conforme Ngunga (2004, p. 29), o
termo “Lingua Bantu é usado nos estudos da linguistica moderna para se referir a
um grupo de cerca de 600 linguas faladas por perto de 220 milhGes de pessoas
numa vasta regido da Africa”. Nos Institutos de Formac&o dos Professores também
se verificou esta onda da lecionagdo da disciplina para facilitar aos futuros
professores saberem corrigir o portugués dos seus alunos, pois ele é falado com
misturas da estrutura das linguas locais.

No trabalho, como técnico pedagogico ao nivel central na area de linguas
locais para o ensino e durante as minhas experiéncias nas supervisées pedagodgicas
como também nas formacdes de formadores nos Institutos de Formacgdo de
Professores foi possivel perceber, que a maior parte dos formandos tem dificuldades
gquando fazem o0 seu estagio em escolas bilingues. Estas dificuldades estéo
relacionadas com o fato dos formandos durante a sua formacgé&o terem, no curriculo,
duas disciplinas somente que lhes dao no¢des gerais sobre as linguas locais. Em
seguida vamos apresentar duas tabelas de conteddos que séo lecionados aos

formandos dos IFPs.

Tabela 3: Visdo geral dos conteudos da disciplina Linguas Bantu de Mocambique -
2006

UNIDADE ) Carga Horaria
) CONTEUDOS

TEMATICA

1. Aspectos Sociolinguisticos e Antropoldgicos das | 06

Linguas Bantu de Mogcambique

2. Filosofia da introdugcdo das Linguas Bantu |02

Mogambicanas no ensino

Fonética das Linguas Bantu de Mocambique 10

4. Fonologia das Linguas Bantu de Mocambique 07

Morfologia nominal das Linguas Bantu de |06

Mogambique
6. Morfologia verbal das Linguas Bantu de Mogcambique | 09
7. Sintaxe das Linguas Bantu de Mogcambique 10

* UP - Universidade Pedagogica, a primeira universidade criada depois da independéncia de

Mocambique.
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8. Metodologia de Ensino Bilingue

30

Total

80

Fonte: INDE (2006)

A tabela trés mostra os conteddos da disciplina de Linguas Bantu de

Mocambique e a respectiva carga horaria.

Quadro 2: Programa Linguas Bantu de Mocambique e Metodologia de Educacgéo

Bilingue

de

Mocambique/Introducdo as Linguas Bantu de

Conteudos: Linguas Bantu

Mocgambique/Estrutura de Linguas Mogambicanas

Conteudos: Metodologia de

Educacao Bilingue

A lingua

- Conceito de Lingua

- Importéancia do estudo das linguas bantu no
desenvolvimento do pais

- Situacéo linguistica do continente africano

- Situacao linguistica de Mocambique

- Caracteristicas das linguas Bantu

I. Programa de Educagéao

Bilingue

Ortografia das LBs
- Sistema ortografico (vogais e consoantes)

- Representacéo do tom (gramatical vs lexical)

[I. Abordagem Comunicativa

no ensino de linguas

Morfologia Nominal
- Estrutura do nome
- Classes e prefixos nominais:
e Prefixos primarios vs secundarios
e Aumentativos e diminutivos
e Locativizagao
e Integracdo de empréstimos em classes

nominais

lll. Ensino da L1

- Leitura e interpretacdo de
imagens

- Método Analitico - sintético
- Planificacdo e simulacao
de aulas
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Morfologia verbal:

e Estrutura do verbo

e Extensdes verbais

e Conjugacéao do verbo (tempo, aspecto, modo)
e Idiofones

e Reduplicacéo verbal

IV. Ensino da L2

- Leitura e interpretacdo de
imagens

- Didlogo com fantoches

- Resposta fisica completa

- Planificacdo e simulagao

de aulas

Sintaxe:

e Concordancia com sintagma nominal simples e
sintagma nominal complexa

e Frase verbal e frase nao verbal

¢ Relacédo de coordenagéo e subordinacao

V. Transferéncia de
habilidades da L1 para L2

- Método de Traducgéo

- Método Prever - rever

- Situacdes de comunicacao

- Planificagdo e simulagao
de aulas

e Discurso direto vs indireto

Frase ativa vs passiva

VI. Literacia Bilingue

e Formas de tratamento (horizontais vs verticais)
e Conversa direta (contextos formal e informal)

e Debates sobre temas transversais

e Textos funcionais:
aviso, anuncio, requerimento, convite, carta formal
e informal

e Textos literarios:

texto narrativo, texto Descritivo, texto

expositivo/argumentativo e texto poético

e Textos informativos:

noticia e reportagem

e Técnicas de resumo

e Recolha de lendas/outras historias da
comunidade

Conteudos transversais: HIV &  SIDA,

Democracia, Meio ambiente

Fonte: INDE 2011
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Analisando as duas tabelas, chegaremos a conclusdo que o ensino de linguas

locais aos formandos centra-se somente em leitura e escrita das mesmas.

As disciplinas Lingua Bantu e Metodologias do Ensino Bilingue
tém por um lado, um carater descritivo ao consciencializar ao
formando em relacdo as nocdes sobre a fonética, morfologia,
fonologia e sintaxe das linguas bantu e por outro lado, ao
mostrar a inten¢do profissionalizante, mas que os respectivos
contetdos didatico - pedagoégicos de ensino-aprendizagem
bilingue ndo estdo devidamente retratados. Desta forma, esta
disciplina incide ao ensino de estruturas das linguas bantu a
62.5% (equivalente as 50h) contra 37.5% (correspondente as
30h) que se debrugcam sobre alguns conceitos sociolinguisticos
e ndo necessariamente como ensinar nos trés ciclos do
programa de Ensino Basico (CHAMBO, 2010, p. 6).

Nas escolas do ensino bilingue, as exigéncias do ensino estdo além do
conhecimento que os formandos recebem durante o curso no Instituto de Formagé&o
de Professores. Para as escolas do ensino bilingue, na 12, 22 e 32 séries 0 meio de
ensino é a lingua local da criancga, isto €, os alunos aprendem a Matemética na sua
lingua local, Educacao Musical, Educacao Visual, Oficios, Ciéncias Naturais, nocoes
de Ciéncias Sociais que estdo integradas na disciplina de Linguas Mocambicanas.
Verificando o cenario acima mencionado e confrontando com a realidade da
formacao dos futuros professores, nota-se que ha uma grande discrepancia.

Os professores em exercicio, como 0s que estdo nas formacdes iniciais, nao
tém o dominio de leitura e escrita nas suas linguas locais. Para o efeito, os
professores em exercicio que lecionam as primeiras séries nas escolas do ensino
bilingue tém sido formados, nas férias trimestrais, em matéria de ortografia e
funcionamento das linguas locais, o ensino da Matematica em linguas locais e
Metodologias da Lingua Portuguesa como Lingua Segunda. As outras disciplinas
nao sao integradas pelo fato do tempo ser reduzido para as formacdes. Estas
formacdes tém sido realizadas pelo INDE/ Ministério da Educagdo em coordenacéo
com as dire¢Bes provinciais e distritais. Assim sendo, é relevante que a formacéao
inicial proporcione aos formandos conhecimentos basicos em algumas disciplinas

como a de Matematica e Ciéncias Naturais em linguas locais e a Didatica de Lingua
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Portuguesa orientada para a LE, oferecendo desta forma condi¢cdes necessérias
para que os professores que trabalharem nas escolas do ensino bilingue tenham o
seu melhor desempenho.

A formacdo dos futuros professores, nos Institutos de Formacédo dos
Professores, deve-se centralizar no uso de linguas locais durante todo o exercicio
pedagdgico e académico para possibilitar que os futuros professores dominem a
escrita, leitura, a Matematica e outras disciplinas em suas linguas locais. O
desempenho dos alunos em Mocambique depende, para além dos fatores
contextuais como condi¢fes de vida, também de um fator que € o meio de ensino na
sala de aula. Nas zonas rurais as populacées sé se comunicam em suas linguas
locais, a lingua portuguesa apesar de ser a lingua oficial em Mocambique, ela é
lingua estrangeira nas zonas rurais. Quando ela, nas zonas rurais, desempenha o
papel de meio de ensino as criangas nas primeiras séries tém passado muitas
dificuldades e perdem o interesse de estudarem e 0s pais ndo podem ajudar muito
as suas criancas pelo fato deles ndo estarem alfabetizados. O uso das linguas locais
no ensino permitira que 0s pais e encarregados de educacdo contribuam
grandemente na gestdo da escola e o0 aproveitamento pedagdgico dos alunos

melhora significativamente.

O processo educacional, em qualquer sociedade, s6 tera
sucesso se for conduzido através duma lingua que o
aprendente melhor conhece, respeitando-se, deste modo, os
pressupostos psico - pedagégicos e cognitivos, a preservacao
da cultura e identidade do aluno e os seus direitos humanos.
Ao nivel psico — pedagogico e cognitivo, 0 ensino inicial da L1
€ benéfico, pois facilita a interacdo na sala de aula, visto que o
aluno, por conhecer a lingua, tem maior facilidade de
comunicacdo. O professor funciona como mediador cultural,
usando a lingua para animar e ajudar os alunos a aprender
(DRAISMA, 2012, p. 13).

A formacado de professores para o0 ensino basico constitui uma base soélida e
um elemento preponderante no sistema de educacdo. Para Mogambique a
organizacao do curriculo e todos os processos inerentes a formacgéo de professores

estéo sincronizados com os objetivos, prioridades e intencdes definidas pelo Estado



40

e implementadas pela educagcdo. O curriculo de formacdo de professores em
Mocambique est4 focalizado para atender as criangas das cidades e vilas, fato este
proporcionado pelo dilema da unidade nacional. O pais, depois da independéncia
nacional aos 25 de junho de 1975, optou pela lingua portuguesa como lingua oficial
e de unidade nacional, capitalizando todo o ensino em lingua portuguesa. Desta
forma, os futuros professores foram formados para ensinarem criangas que
dominassem o minimo a lingua portuguesa. As criancas das zonas rurais, que
constituem até ao momento a maioria em Mocambique, ficaram prejudicadas pelo

fato da lingua portuguesa ser uma lingua estrangeira.

Na politica externa, Mogambique apresentou-se, e ainda hoje
se apresenta, ao mundo, como pais de lingua portuguesa. Ao
nivel interno, foram alargados os espacos de uso de linguas
com destaque para a alfabetizacdo e educacdo de adultos, e
continuou o desencorajamento do wuso das linguas
mocgambicanas, agora com a nova razdo, necessidade de
consolidacdo da unidade nacional que, segundo se dizia, sO
seria possivel através do uso intensivo da lingua portuguesa
(NGUNGA, 2011, p. 3).

Desde a independéncia do pais, ha 37 anos, as linguas locais mogambicanas
sdo usadas na cultura, isto é, danca, cantos, musica, nas radios publica e privadas,
no comércio, na saude, no teatro, nas campanhas politicas, nas publicidades
comerciais abrangendo, assim, diversas areas de convivio social.

A formacéo inicial de professores para o ensino basico, particularmente, para
o ensino bilingue constitui uma das componentes fundamentais no sistema de
educacdo em Mocambique pelo fato da maioria dos mogambicanos encontrar - se
nas zonas rurais onde a comunicacéo € feita nas linguas mocambicanas (linguas
indigenas).

Observamos, durante as supervisbes pedagogicas, que os Institutos de
Formacdo dos Professores para as duas cadeiras, Linguas Mocambicanas e
Metodologias do Ensino Bilingue sdo dadas em lingua portuguesa e somente ha
exercitacdo em linguas locais numa turma onde ha diferentes linguas, dificultando

aos formadores de orientar a turma, para além do escasso tempo que as duas
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cadeiras possuem. Como forma de solucionar o problema mencionado é necesséria
a producédo de textos de apoio, brochuras e livros em diferentes linguas locais para
serem usados nos IFPs. Em alguns Institutos de Formacédo dos Professores os
formadores ndo tém a formacg&o em Linguistica Bantu ou em Linguas Mo¢cambicanas
e em Metodologias de Ensino Bilingue, mas na falta de pessoal formado nestas
areas, ha improvisos que acabam ndo dando o desempenho desejado. Este
fenbmeno também acontece no Brasil, como Grupioni, (2006, p. 202 e 203), “Grande
parte destes professores ndo tém nenhuma formacéo especifica para trabalhar com
Educacao Indigena, possuindo somente o Magistério”.

Nas escolas onde funcionam as turmas do ensino bilingue notamos que
alguns programas de ensino usados como, por exemplo, Matematica, Ciéncias
Naturais, Educacdo Musical, Educacdo Visual, Oficios, Educacédo Fisica, sdo os
mesmos para o ensino monolingue (Portugués), isto €, os programas curriculares do
ensino primario (12 & 72 séries) para o ensino bilingue ndo diferem em grande
medida dos do ensino monolingue.

Conforme o curriculo dos IFPs nota-se um grande distanciamento na
formacédo dos professores que poderdo lecionar os alunos das zonas rurais onde o
ensino devera ser ministrado em linguas locais das crian¢gas nos primeiros anos de
escolarizagdo. O curriculo dos IFPs estd centrado em formar professores para
lecionar em zonas urbanas onde as criancas tém como lingua materna a lingua
portuguesa ou como lingua segunda. A tabela nimero 2 destaca o numero de
falantes das linguas locais, por provincia, em Mocambique. Partindo-se do
pressuposto que a maior parte da populacdo mogcambicana tem as linguas locais
como linguas maternas e a lingua portuguesa €, para muitos mocambicanos, uma
lingua estrangeira nota-se que os IFPs deverdo envidar esforcos para que os
formandos tenham na sua formagdo conhecimentos que 0s possa habilitar em
lecionar alunos das zonas urbanas e rurais. Para tal é necesséario que nos IFPs
sejam lecionadas as disciplinas de Matematica e Didatica de Matematica também
em linguas locais, assim como a disciplina de Ciéncias Naturais e sua didatica,
habilitando os futuros professores com os conhecimentos para poderem lecionar as

primeiras séries em suas linguas locais.
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1.3. Avaliagédo do ensino bilingue em Mocambique

O uso da lingua local, a lingua que a criangca melhor domina como meio de
ensino, mostrou ser uma das alternativas mais eficazes para as zonas rurais, pois
permite maior interacdo entre professor - aluno e aluno-aluno na sala de aula. E
neste contexto que o Ministério da Educacao decidiu realizar estudos e experiéncias
de ensino bilingue em Mocambique. Em 1990, comecou o0 desenho da
Experimentacdo designada Projeto de Escolarizacdo Bilingue em Mogcambique
(PEBIMO) que teve a sua implementacao entre 1993 e 1997. O Projeto tinha como
objetivo experimentar o ensino bilingue na perspectiva de contribuir para a melhoria
da qualidade do ensino basico. Este projeto adotou um modelo de transicdo que
consistiu em ensinar o aluno a ler e escrever na sua lingua local, ao mesmo tempo
em que aprendia a lingua portuguesa na sua forma oral. O Projeto foi implementado
em duas provincias: em Tete, com 0 uso das linguas Nyanja e Portugués e em
Gaza, com o uso das linguas Changana e Portugués. A experiéncia abrangeu quatro
turmas em cada provincia.

Decorridos cinco anos e feita a avaliagdo do Projeto, em 1997, os resultados
obtidos revelaram que, “0 aluno do ensino bilingue pensava e se expressava mais
livremente na sala de aulas que o do ensino monolingue; era feliz e gostava da
escola; tomava iniciativa em casa; exibe auto - confianc¢a; e podia ler e escrever em
duas linguas” (INDE, 1997, p. 41).

Tabela 4: Aproveitamento PEBIMO -1997

Classe Bilingue Monolingue Diferenca
1a 4% 55% +19%
24 89% 58% +31%
34 77% 57% +20%
42 71% 61% +10%

Fonte: STROUD e TUZINE (1998, p. 290).

A tabela quatro mostra as diferencas existentes no aproveitamento

pedagogico dos alunos do ensino bilingue e do monolingue. Nota-se que os alunos
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do ensino bilingue tiveram melhor aproveitamento pedagdgico que o0s do

monolingue.

1.3.1. Avaliacao Interna, feita pelo INDE, do ensino bilingue de 2006

Depois da experiéncia PEBIMO, o Ministério da Educac¢éo introduziu o ensino
bilingue como fase experimental. Esta fase tinha como objetivos testar os programas
de ensino, capacitacao dos professores em exercicio, producédo dos materiais (livros
e materiais de apoio) e a gestdo desta modalidade de ensino. A experimentacéo
iniciou em 2003/04, abrangendo um total de 16 linguas locais e a lingua portuguesa
em 23 escolas das dez provincias de Mocambique. Cada provincia tinha duas a trés
linguas locais a serem testadas. Em Mocambique ha linguas que sao faladas por
duas e até trés provincias, eis a razdo de termos um total de 16 linguas na fase de
experimentacdo. Esta experimentacdo contava, no principio, em cada escola com
uma a duas turmas do ensino bilingue (lingua local e portugués), como turmas de
intervencdo e 0 mesmo numero de turmas para o ensino monolingue (Portugués),

como turmas de controle.

[...] o ensino bilingue foi experimentalmente introduzido no pais
em 2003/2004. Abarcaram-se, em 2003, as provincias de
Maputo, Gaza, Sofala, Nampula, Niassa e Cabo Delgado e,
posteriormente, em 2004, as provincias de Manica, Zambézia,
Tete e Inhambane. A fase experimental contemplou 16 linguas
nacionais, nomeadamente: Emakhuwa, Shimakonde, Kimwani,
Ciyao, Cinyanja, Echuwabu, Elémwe, Cinyungwe, Cisena,
Cindau, Ciutee, Citshwa, Gitonga, Cicopi, Xichangana e
Xirhonga. Em termos de efectivos, em 2003, havia um total de
700 alunos neste programa em todo o pais. O numero de
criancas matriculadas subiu para 1 620 em 2004. Em 2011,
este ensino contava ja com um total de 69.863 alunos, sendo
66. 474 (978 turmas) no EP1 e 3.389 (68 turmas) no EP2
(CHAMBELA, BISQUE, BONA et al., 2012, p. 6).

O INDE, em 2006, fez uma avaliacdo interna (avaliacao feita pelos técnicos

do INDE- Ministério da Educagéo) as escolas do ensino bilingue. A avaliagédo tinha
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como objetivo indentificar as competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos
do ensino bilingue e monolingue apds a conclusdo do 1° ciclo do Ensino Primario
nas disciplinas de Linguas Locais, Portuguesa e Matematica. Os alunos do ensino
bilingue foram avaliados em Linguas Locais (leitura e escrita), Lingua Portuguesa
(oralidade) e Matemética (em lingua local), enquanto que os alunos do ensino
monolingue tiveram Lingua Portuguesa (leitura, escrita e oralidade) e Matematica

em lingua Portuguesa.

A avaliagdo é um instrumento do processo do ensino, atraves
do qual se pode comprovar como estdo a ser cumpridos 0s
objectivos e as finalidades da educacéo. Ela permite melhorar
ou adaptar as estratégias do ensino face aos objectivos
propostos, os contetudos e condi¢cdes concretas existentes
(INDE, 2008, p. 47).

A avaliacdo contou com 276 alunos (bilingue e monolingue), dos quais 140
responderam ao teste de Linguas Locais, Portuguesa e Matematica (ensino bilingue)
e 136 na Lingua Portuguesa e Matematica (ensino monolingue). Os graficos a seguir

mostram os resultados apurados:
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Gréfico 1: Linguas Locais e Portuguesa: Comparacdo das médias por habilidades

testadas entre o Bilingue e Monolingue

HABILIDADES TESTADAS DO
BILINGUE E MONOLINGUE

20
15 N
3 O Bilingue
‘g B Monolingue
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O _]

Escrita Leitura de Leitura de Leitura de Leitura de Oralidade em Identificacao
vogais silabas palavras frases Portugués de imagens
em Portugués

Habilidades testadas

Fonte: CHAMBELA, BISQUE, BONA et .al. (2012, p. 64).

O grafico 1 mostra que os alunos do ensino bilingue tiveram bom
desempenho na disciplina de Linguas Locais, concretamente na escrita, na leitura
de vogais, silabas, palavras e frases. Na disciplina de Lingua Portuguesa os alunos
do ensino bilingue demostraram menor desempenho na oralidade e identificacdo de

imagens.
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Gréfico 2: Matematica: Comparacdo das médias dos dois grupos, considerando os

intervalos de confianca

140 136

z
I

Bilingue Monolingue

grupo a que o aluno pertence

Fonte: CHAMBELA, BISQUE, BONA et .al. (2012, p. 65).

Na disciplina de Matematica os resultados demostram que os alunos bilingues

apresentam melhor desempenho que os do ensino monolingue.

1.3.2. Avaliacao Externa do Ensino Bilingue na provincia de Gaza em 2010

Em 2010 foi feita uma avaliacdo externa do Ensino Bilingue, em duas escolas
de ensino bilingue, na provincia de Gaza, pelo Centro de Estudos Africanos (CEA),
instituicdo pertencente a Universidade Eduardo Mondlane (UEM). Esta avaliacao foi
encomendada e financiada por uma organizacdo ndo governamental denominada
Unidade de Desenvolvimento Basico — Laboratério (UDEBA-LAB) que tem como
missdo apoiar o desenvolvimento do ensino e das comunidades rurais na provincia
de Gaza.

A avaliacdo externa do ensino bilingue na provincia de Gaza teve o0s

seguintes objetivos:

a) verificar se a evolugdo quantitativa que se verificou desde
2003 até 2009 correspondeu ou ndao a uma evolucdo da

gualidade de ensino;
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b) avaliar o impacto do apoio da UDEBA-LAB a educacdo
bilingue em Gaza;

c) apontar caminhos a seguir na senda da expansdo da
experiéncia da educacao bilingue em Gaza;

d) identificar as diversas causas de néo realizacdo plena das
expectativas existentes em relacdo a educacéao bilingue;

e) produzir um relatério a ser usado como documento de base
da Conferéncia Nacional sobre este assunto a realizar-se no
primeiro trimestre de 2010 (NGUNGA; NHONGO; MOISES et
al., 2010, p. 13).

A tabela 5 apresenta os resultados do desempenho dos alunos nas disciplinas

de Matemética, Portugués e Lingua Local.

Tabela 5: Comparacao das modalidades Ensino Bilingue vs. Ensino Monolingue

Matematica Portugués Lingua Materna
Determinagéo | Contagem | Figuras Oral | Leitura | Escrita | Oral | Leitura | Escrita
de Somas Geomeétricas
diferencas. Planas
E.B. | 72,9 85,1 80,6 84,6 875|725 81,5
E.M. | 67,4 69,4 57,5 87,4 | 64,0 48,0

Fonte: NGUNGA; NHONGO; MOISES; et. al. (2010, p. 106)

Os resultados apresentados na tabela cinco ilustram que os alunos do ensino
bilingue tiveram um desempenho superior nas disciplinas de Matematica e Lingua
Local comparativamente aos alunos do ensino monolingue. Na disciplina de
Portugués (oral) os alunos do ensino monolingue revelaram um desempenho
superior comparativamente aos do ensino bilingue.

Os resultados positivos alcancados no PEBIMO lancaram bases para a
introducéo do ensino bilingue no sistema de educagdo em Mogambique. Depois de
uma ampla discussdao envolvendo, entre outros, especialistas da educacéo,
linguistas, politicos e a sociedade civil em geral, nas escolas, nos distritos, nas
provincias e na capital do pais, o ensino bilingue seria acomodado no Sistema

Nacional de Educag¢do (SNE) no ambito da ultima Transformacéo Curricular do
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Ensino Basico. Os debates aconteceram em reuniées com pais e encarregados de

educacgdo nas escolas e ao nivel dos municipios, distritos, nas radios e televisao.

1.4. O ensino bilingue em Sofala: Situacdo geografica, linguistica, alunos

da educacéo bilingue, formacgéo dos professores na provincia.

A provincia de Sofala localiza-se na regido central de Mocambique, a
provincia € banhada pelo Oceano indico. A capital da provincia é a cidade costeira
da Beira que se localiza cerca de 1200 quildmetros da cidade de Maputo, capital de
Mocambique. A provincia de Sofala € composta por 13 distritos, designadamente a
cidade da Beira, Dondo, Nhamatanda, Buzi, Gorongosa, Marromeu, Caia, Chemba,
Machanga, Maringue, Chibabava, Muanza e Chiringoma. A provincia, até ao
momento, possui 4 municipios, nomeadamente Beira, Dondo, Gorongosa e
Marromeu. A &rea da provincia € de 67.753 quildbmetros quadrados, com uma
populacao de 1.642.920.

Mapa 2: Divisdo administrativa da provincia de Sofala
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Fonte: www.pt. wikipédia.org/wiki/Sofala
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A situacao linguistica da provincia de Sofala é heterogenia, compreendendo
as linguas sena e ndau, na sua maioria. H4 linguas como portuguesa e chuwabo
gue também coabitam naquele ponto do pais. Conforme Cossa (2007. p, 65), em
Sofala sdo faladas as linguas Sena com 59,4%, Shona (Ndau) com 33,5%,
Portuguesa com 2,6% e Chuwabu com 1,7% como linguas maternas para a
populacdo daquela provincia.

A educacdo bilingue em Sofala foi introduzida em 2003, de forma
experimental, em dois distritos, a saber, Dondo com a lingua Sena e Nhamatanda
com a lingua Ndau. Nos dois distritos havia duas escolas, uma para cada distrito. A
partir de 2005 a experiéncia, pelas iniciativas da provincia e dos distritos, passou
para outros distritos daquela provincia. Em seguida apresentamos as tabelas® por
distrito dos alunos matriculados no ensino monolingue e bilingue.

A tabela 6, a seguir, estd patente a grande diferenca entre os alunos
matriculados do ensino monolingue e bilingue no distrito de Dondo. As diferencas
marcadas entre os dois tipos de ensino justificam-se pelo fato do ensino bilingue
ainda estar na fase de experimentacdo, pressupondo-se a grande necessidade de
formacao de professores e materiais didaticos para que ele seja expandido para
muitas escolas daquele distrito. Além disso, é fundamental que se faca o estudo
sociolinguistico antes da introducdo da educacdo bilingue na escola ou na
comunidade para auferir se a comunidade é homogenia ou heterogenia. A educacéao
bilingue deve ser colocada em zonas ou em comunidades linguisticamente

homogenias.

Tabela 6: Alunos matriculados do ensino monolingue e bilingue do distrito de Dondo

Abreviaturas: H- Homens; HM- Homens e Mulheres

Ano 12 classe Ensino Monolingue 12 classe Ensino Bilingue
2010 H 4207 HM 8396 H 78 HM 173
2011 H 4245 HM 8455 H 73 HM 62
2012 H 4223 HM 8380 H 104 HM 208
Ano 22 classe Ensino Monolingue 22 classe Ensino Bilingue
2010 H 3446 HM 6953 H 40 HM 64

® Os dados contidos nas tabelas sobre os alunos matriculados no ensino monolingue e bilingue

foram-nos fornecidos pela Direcdo Provincial de Educacéo e Cultura de Sofala.



2011 H 3986 HM 7674 H 64 HM 126
2012 H 3773 HM 7456 H 98 HM 180
Ano 32 classe Ensino Monolingue 32 classe Ensino Bilingue

2010 H 2953 HM 6006 H 27 HM 81
2011 H 3061 HM 5999 H 125 HM 266
2012 H 3288 HM 6568 H 70 HM 137
Ano 42 classe Ensino Monolingue 42 classe Ensino Bilingue

2010 H 2698 HM 5465 H 23 HM 48
2011 H 2758 HM 5519 H 23 HM 48
2012 H 2765 HM 5525 H 34 HM 70
Ano 52 classe Ensino Monolingue 52 classe Ensino Bilingue

2010 H 2646 HM 5470 H17 HM 42
2011 H 2710 HM 5366 H17 HM 42
2012 H 2589 HM 5251 H 24 HM 79
Ano 62 classe Ensino Monolingue 62 classe Ensino Bilingue

2010 H 2300 HM 4912 H 20 HM 210
2011 H 2179 HM 4647 H 20 HM 33
2012 H 2253 HM 4472 H 20 HM 47
Ano 72 classe Ensino Monolingue 72 classe Ensino Bilingue

2010 H 2573 H 5792 H 25 HM 70
2011 H 2710 H 5741 H 25 HM 70
2012 2525 5266 11 34
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A tabela 7, a seguir, mostra-nos que o distrito de Caia a educacédo bilingue

teve 0 seu inicio em 2005, dois anos depois da introducdo na provincia de Sofala.

Em 2010 ndo teve a 72 classe pelo fato que anteriormente ja esta explicado. As

diferengas entre os alunos matriculados nas classes iniciais como nas finais esta

bem marcada pelo fato da educacédo bilingue ser ainda uma modalidade do ensino

em fase de experimentacdo e para sua expansado € necessario que existam

condi¢cdes em termos de recursos humanos e materiais. Os distritos e a provincia

estdo preparando 0s recursos para permitir uma expansdo desta modalidade de

ensino atraves da capacitacdo de professores em exercicio e alocacdo dos materiais

didaticos em linguas locais.



Tabela 7: Alunos matriculados do ensino monolingue e bilingue do distrito de Caia

Abreviaturas: H- Homens; HM- Homens e Mulheres

Ano 12 classe Ensino Monolingue 12 classe Ensino Bilingue
H HM H HM
2010 3.528 7.285 68 121
2011 3.522 7.588 91 201
2012 3.479 7.452 96 211
Ano 22 classe Ensino Monolingue 22 classe Ensino Bilingue
2010 2977 6.567 71 138
2011 2.847 6.107 99 217
2012 3.068 6.642 104 236
Ano 32 classe Ensino Monolingue 32 classe Ensino Bilingue
2010 2.205 4.915 71 138
2011 2.312 4.973 62 112
2012 2.384 5.171 50 100
Ano 42 classe Ensino Monolingue 42 classe Ensino Bilingue
2010 1.789 4.045 20 37
2011 1.785 4.119 37 77
2012 1.844 4.308 46 84
Ano 52 classe Ensino Monolingue 52 classe Ensino Bilingue
2010 1.618 3.748 32 54
2011 1.477 3.620 21 47
2012 1.494 3.668 16 36
Ano 62 classe Ensino Monolingue 62 classe Ensino Bilingue
2010 947 2.378 20 37
2011 910 2.322 18 41
2012 970 2.502 17 42
Ano 72 classe Ensino Monolingue 72 classe Ensino Bilingue
2010 913 2.572 0 0
2011 862 2.379 19 47
2012 904 2.469 27 50
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As tabelas 6 e 7 mostram dados diferentes em relacdo aos anos, isto é, o
distrito de Dondo tem todos os dados dos alunos matriculados no ensino monolingue
e bilingue, enquanto que o distrito de Caia, em 2010 ndo tem alunos da 72 classe
para o ensino bilingue. Esta diferenca deve-se ao fato do distrito de Caia ter
comecado com a educacao bilingue em 2010 e o distrito Dondo comegou em 2003.

A provincia de Sofala possui trés Institutos de Formagéo de Professores de
102 classe mais um ano. Estes professores formados sdo afetos em escolas para
lecionarem o nivel primario (12 a 72 classes). Os trés IFPs localizam-se na cidade da
Beira- IFP de Inhamizua, IFP de Inhaminga localiza-se no distrito de Cheringoma e
IFP da ADPP situa-se em Lamego distrito de Nhamatanda. Para além dos IFPs
temos a Universidade Pedagogica da Beira que forma professores para o ensino
basico (12 a 72 classes). Os concorrentes para o ingresso para a UP devem possuir

a 122 classe feita e o0 curso superior tem a duragao de quatro anos.

1.5. Formacao de professores para o ensino bilingue no IFP de Inhamizua

1.5.1. Localizacao, suas condi¢des internas e o espaco fisico

O IFP de Inhamizua localiza-se em Mocambique, na regido central, provincia
de Sofala, no bairro de Inhamizua, nos arredores da cidade da Beira. A cidade da
Beira, cidade portuéria, é a capital da provincia de Sofala, a segunda cidade de
Mocambique, depois da cidade de Maputo que € a capital do pais.

O Instituto de Formacéo de Professores de Inhamizua funciona desde 1960,
na altura ostentava o nome de Escola do Magistério Primario. Os edificios sdo de
construcdo convencional. Possui 14 salas de aula, uma biblioteca, um ginasio que
serve para voleibol e ginastica, um campo de basquete, um campo de futebol, um
laboratorio de Ciéncias Naturais, uma secretaria, uma sala de reunides, salas para
os departamentos de Ciéncias de Educagédo, Comunicacdo e Ciéncias Sociais,
Matematica e Ciéncias Naturais, Atividades Praticas e Tecnologicas, Formacao em
Exercicio, gabinetes do diretor, do diretor adjunto pedagdgico, do diretor adjunto das
financas, papelaria (privada), fotocopiadora, lanchonete (privada), sala de
professores, sala de informatica com internet, refeitério para formandos, cozinha,

dormitorios, refeitério para formadores, registro académico e casas para 0S
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formadores. O IFP conta com 42 formadores, incluindo os gestores, sendo 7
mulheres e 35 homens. Deste numero existem quatro cubanos (2 mulheres e 2
homens). O IFP possui 29 pessoas ndo docentes, sendo 10 mulheres e 19 homens.
O patio ocupa uma area grande, revestido de arvores de sombra e de fruta, a parte
frontal das salas por relva, haste e flores.

O numero total dos formandos € de 364, sendo 184 mulheres e 180 homens,
todos vivem no internato do IFP de Inhamizua. Todos os formandos possuem
uniforme, sendo para mulheres saias ou cal¢cas azuis, camisas brancas e gravata
azul, para homens calgcas azuis, camisas brancas e gravata azul. A maior parte dos

formandos é da provincia de Sofala e outros de outras provincias do pais.

Mapa 03: Mapa da divisdo administrativa de Mogcambique
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O mapa 03 ilustra a distribuicdo administrativa de Mogambique por provincias.
Também estdo patentes nele as fronteiras que delimitam o pais nos respectivos
pontos cardeais. A provincia de Sofala localiza-se no centro do pais, faz limites com

as provincias de Inhambane, Manica, Tete e Zambézia.
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2. PRESSUPOSTOS  TEORICOS SOBRE A FORMACAO DOS
PROFESSORES, EDUCACAO BILINGUE, MODELOS DE EDUCACAO
BILINGUE, GESTAO EDUCACIONAL E TRATAMENTO E ANALISE DE
DADOS.

No capitulo | debrugcamos sobre as dificuldades que os formadores e gestores
tém enfrentado na sua vida profissional. As dificuldades que aqueles profissionais
enfrentam: falta de préaticas pedagoégicas em linguas locais, falta do material didatico
em linguas locais e falta do dominio de alguns contetdos nas disciplinas de Linguas
Mocambicanas e Metodologias de Ensino Bilingue. Os professores, nas escolas de
ensino bilingue, tém dificuldades em lecionar as disciplinas de Matematica e
Ciéncias Naturais pelo fato de ndo estarem preparados, isto €, capacitados.
Também as dificuldades sado encaradas pelos recém-formados ao receberem as
turmas para lecionarem em linguas locais enfrentam dificuldades na escrita
padronizada e na lecionacdo nas disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais em
linguas locais.

Neste capitulo, para iluminarmos a discussdo e tentarmos responder as
questdes levantadas no capitulo anterior, apresentamos a seguir uma breve revisao
do debate em torno dos conceitos formacdo dos professores, educacao bilingue, os
modelos de educacdo bilingue e gestdo educacional. Também neste capitulo

tratamos e analisamos os dados da nossa pesquisa.

2.1. Conceitos de formacao de professores, gestdo, educacéao bilingue e

modelos de educacéo bilingue

A formagdo dos professores em Mogambique, como em muitos paises de
Africa, acontece nos Institutos de formacdo de professores (IFP) e nas
universidades. Os individuos que frequentam o IFP sdo aqueles que concluiram o
nivel basico (102 classe ou 122 classe) através de um concurso por escrito nas
disciplinas de lingua Portuguesa e Matemética. Um dos requisitos para a inscri¢cao

do curso, para os que tém a 102 classe é a média da conclusdo que deve ser igual
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ou superior que 12 valores, na escala de 0 a 20 valores, estes tém o direito de
concorrerem ao curso. A duracdo do curso para este nivel de formacdo é,
atualmente, de um ano. O curriculo do IFP tem as componentes praticas
pedagogicas que sao feitas nas escolas anexas. As escolas anexas soO lecionam em
portugués, isto €, ensino monolingue. Cada Instituto de Formacdo de Professores
tem escola anexa que serve de laboratério para os formandos e formadores. Os
individuos formados nos IFPs durante um ano tém o nivel basico e estes quando
comecam a trabalhar recebem a categoria de docente de nivel quatro, denominado
por N4. Eles lecionam o nivel primario que compreende da 12 & 72 classe. A sua
formacdo é global, isto €, todas as disciplinas que comp&em o ensino primario,
designadamente Portugués, Matematica, Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais,
Educacdo Fisica, Oficios, Educacdo Visual, Educacdo Musical, Linguas
Mocambicanas, Metodologias de Ensino Bilingue, Psico-Pedagogia.

A formacao de professores nas universidades € com a 122 classe atraves de
concurso. A duracdo dos cursos é de 4 anos atualmente. Estes graduados lecionam
de 82 a 122 classe nas escolas secundarias e pré-universitarias.

Os candidatos ao ingresso para a formacéo dos professores nos IFPs séo, na
sua maioria, da classe pobre que por varias razdes nao conseguiram ingressar
noutros cursos ou niveis de ensino. Também encontramos individuos que por tantas
tentativas de ingressarem em outros cursos por mais de duas ou mesmo trés vezes
nao tem outra opcdo a ndo ser o ingresso na carreira de professor. Depois da

formacao é evidente que temos quadros ndo vocacionados para serem professores.

Passos e Cabral (1989), citado por Guro (1997), notam no seu
estudo sobre a formacao de professores do ensino primario do
1° grau, que os candidatos voluntarios aos CFPPs muitas das
vezes sao 0s que por falta de vagas nas escolas de ensino
geral ficam 1 a 2 anos sem estudar e como alternativa optam

por ingressar nos centros (GURO, 1997, p. 20).

Os professores primarios em Mocambique trabalham, na sua maioria, em
péssimas condi¢cdes, isto €, sem salas de aulas condignas, sem casa para viverem
para além do baixo salario que auferem. A falta da progressédo na carreira € um dos

fatores que desmotiva a classe dos professores. Conforme Guro (1997),
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[...], os educadores de muitos paises em vias de
desenvolvimento ndo estdo motivados e muito menos
formados. Muitos dos futuros professores tém falta de uma
adequada preparacdo académica geral, ambos os professores,
0S novos e 0sS experientes, tém a falta de habilidades
pedagogicas, e 0 seu desempenho profissional no ensino-
aprendizagem e motivacdo tém sido fracos (GURO, 1997, p.
25).

As grandes dificuldades na formacao dos professores estéo relacionadas com
assimilacdo da matéria, a aplicacao dos conhecimentos para as diversas realidades
do pais, 0 uso do material didatico e dos programas de ensino pelos professores

recém formados.

O grande problema que afeta o processo de formacdo do
professor primario prende-se com as questfes organizativas
de aplicacdes préticas. O professor primario deve aprender e
dominar assuntos como: o dominio de transmissao de temas,
o uso do quadro e do giz, flexibilidade na mudanca de método
quando no momento ndo é aplicavel. Elaboracdo e o uso do
livro tanto para o formador como para o formando. A reducao
de tempos letivos tedricos e aumento de contacto entre o
formando e o aluno ao longo da formacao constitui um aspecto
muito importante (MUNDIUE, 1999, p. 23).

A formacdo dos professores, nos IFPs como nas universidades, tem sido
centralizada para a realidade das zonas urbanas, negligenciando desta forma as
diversas realidades das zonas rurais. Este fato deve-se a auséncia de uma politica
linguistica mocambicana igualitaria entre o portugués e as linguas locais, isto €,
criagdo de condicbes que permitam o uso de linguas locais em contextos
institucionais como tribunais, na administracdo publica e em todos os meios de
comunicacdo de massa. E certo que ha esforcos que estdo sendo feitos na
educacgédo publica, ensino basico e na formacdo de professores, mas é necessario
gue o uso de portugués e linguas locais seja mais abrangente. Os IFPs como as

universidades devem criar condi¢cdes estruturais, técnicas e cientificas para a
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formacao de futuros professores para a educacao bilingue. Os futuros professores
guando vao ao terreno encontram-se com realidades diferentes, dificultando o bom

desempenho destes naqueles locais de trabalho. Segundo Gatti (2009),

A educacdo formal coloca-se, com seu modo de existir no
social, em ambientes escolares e similares, organizada em
torno de processos de construcao e utilizagdo dos significados
gue conectam o homem com a cultura onde se insere, e com
suas imagens, com significados ndo s6 gerais, mas, locais e
particulares, ou seja, com significados que se fazem publicos e
compartilhados, mas, cujo sentido se cria nas relacdes que
mediam seu modo de estar nos ambientes e com as pessoas
gue ai estdo (GATTI, 2009, p. 2).

O professor desempenha um papel fundamental nas comunidades e na
sociedade onde estiver inserido, pois ele tem a missédo de dinamizar a interacao das
diferentes culturas dos alunos na escola, dialogar com os pais e encarregados de
educacdo sobre a evolucdo dos seus educados, participarem na vida das

comunidades para a sua melhoria em termos sociais, culturais e econémicos.

Qualquer que seja o tipo de relacdo estabelecida, e as formas
dos processos educativos, o professor é figura imprescindivel.
Os insumos, a infra-estrutura, sdo condi¢cdes necessarias,
mas, ndo suficientes para a implementacdo de processos
educacionais mais humanamente efetivos. A formacdo dos
professores, suas formas de participacdo em sala de aula, em
um programa educacional, sua inser¢do na instituicdo e no
sistema, sado pontos vitais. No caso dos processos de
educacdo a distancia observa-se a importancia do professor,
desde a criacdo/producdo/ revisdo/ recomposicao dos
materiais didaticos, até aos contatos com os mais diretos ou
indiretos, em diferentes momentos, por diferentes
modalidades: na colocacdo de temas, de problemas, em
consultas, em tutoria, em revisdes processos de recuperacao,
etc. (GATTI, 2009, p. 2).
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Como se pode notar, a citagdo acima ilustra-nos a necessidade de maior
socializagéo entre os diferentes atores no processo de ensino-aprendizagem, como
por exemplo, professores com pais e encarregados de educacéo, professores com
alunos, professores com os gestores das escolas e com niveis superiores para além
da socializagdo com as empresas e outras instituicbes ligadas, direta ou
indiretamente, com a vida dos alunos. A qualidade de formacéo dos professores tem
uma forca muito relevante para a socializacdo do professor na comunidade onde
estiver a trabalhar.

A educacdo no mundo de hoje, mundo globalizado, est4 virada ao saber fazer
pratico, permitindo aos graduados uma possibilidade de emprego. Todavia, 0 que 0s
programas de ensino, na sua maioria, ainda estdo centrados mais na teoria que a
pratica. Ha esforcos envidados através de peritos, internos e externos,
especializados no curriculo para que os programas de ensino se centrem na

vertente prética.

O sistema escolar mogambicano continua a privilegiar o ensino
secundario ligado as humanidades, carecendo enormemente
de uma educacgdo para o desenvolvimento de competéncias
técnicas e ao saber fazer préatico. Apesar das grandes
propostas que tém vindo dos peritos internos e externos, nao
se constata uma viragem paradigmatica em direcdo ao saber
fazer préatico (CASTIANO, 2012, p.35).

Castiano se refere ao ensino secundério e estende-se aos outros niveis de
ensino como a formacdo de professores. O fato ainda permanece porque 0s
profissionais ndo preparados para a nova realidade. A nova realidade requer que as
instituicbes de ensino estejam apetrechadas de recursos humanos e materiais
adequados aos desafios de formar individuos que tenham competéncias do saber

fazer pratico.



60

2.1.1. Conceitos bésicos sobre a formacdo de professores, gestdo e educacdo
bilingue

Estamos no mundo globalizado onde os individuos precisam estar preparados
cada vez mais para 0s novos desafios. A formacdo € um dos pilares ou suporte para
que o individuo consiga singrar e competir em varios segmentos ou esferas da vida.
Assim sendo, a formacdo do individuo deve merecer uma atencdo especial e
diversificada para que o individuo possa ter competéncias tangiveis para a

competitividade que o mundo de hoje nos impde.

2.1.1.1. Conceito formacao dos professores

Entendemos que o conceito formacdo abarca diferentes formas e
posicionamentos na sua definicdo. Percebemos que este conceito entrelagca-se com
o0 saber estar, saber ser, e saber fazer do individuo dentro da sua comunidade ou da
sociedade. A palavra formacdo pressupfe ensino, aprendizagem, escola, alunos,
professores, conhecimentos, disciplina, regras de convivio e gestdo. De acordo com

Deverez (s/d), citado pelo Ussene (2006),

Formacdao é o conjunto de processos pelo qual conhecimentos,
técnicas, habitos e atitudes sdo cultivados no individuo a fim
de que este apresente um bom desempenho na funcéo e
carreira e derive satisfagdo no seu trabalho (USSENE, 2006, p.
18-19).

Partindo da citacdo, a formacdo é um processo inacabavel, isto é, ele
permanece no individuo até fim da sua carreira profissional. E importante que o
individuo, durante a formacéao inicial, tenha uma preparacdo adequada a realidade
do mundo globalizado.

A palavra formacgdo, de acordo com o dicionario da Lingua Portuguesa
(Dicionario Editora), tem a sua origem do latim formatione e significa formar,

organizar, constituir, educar.

A formacéo segundo Freire (1996), citado por Bandeira (2006),

a formacdo é como um fazer permanente que se refaz
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constantemente na acdo. Decerto que a formagdo ndo se da
por mera acumulagdo de conhecimentos, mas constitui uma
conquista tecida com muitas ajudas: dos livros, mestres, das
aulas, das conversas entre professores, da internet, dentre
outros. Além do mais depende de um trabalho de teor pessoal
(BANDEIRA, 2006, p.2).

A citacdo mostra que a formacao de individuo € um processo permanente
através de meios didaticos e com 0s colegas profissionais da sua area. Este
processo continuo de formacéo depende dos esforcos e do interesse individual para
a melhoria da qualidade do seu desempenho profissional. Segundo Garcia (1999),
citado por Bandeira (2006), a formacdo pode ser compreendida a partir de trés

aspectos como:

Funcdo social de transmissdo de saberes, de saber-fazer ou
de saber ser, que se referem, respectivamente, aos conceitos,
aos procedimentos e as atitudes. Esta classificagdo
corresponde as perguntas: o que se deve saber? O que se
deve saber fazer? E como deve ser? Com o designio de
alcancar as capacidades propostas nas finalidades
educacionais do sistema socioecondmico ou da cultura
dominante. Ao passo que a formacdo como processo de
desenvolvimento e de estruturagdo da pessoa se realiza em
decorréncia de um processo de maturagdo interna e das
possiveis experiéncias dos sujeitos. Por ultimo, a formacgéo
como instituicdo, quando nos referimos a organizacdo da
entidade que planeja e desenvolve as atividades de formagéo
(BANDEIRA, 20086, p. 3).

As trés funcbes tém uma estreita ligacdo entre elas. A primeira esta ligada a
formacéao inicial do individuo, respeitando o sistema socioeconémico e cultural do
pais, a segunda relaciona-se com a experiéncia que o individuo vai ganhando na
medida em que desempenha as suas funcdes profissionais e a ultima esta centrada

na instituicdo onde o individuo presta 0s seus servicos.
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A formagdo profissional inicial dos professores deve iluminar aos futuros

formandos caminhos que os preparem para a sabedoria pluralista, de acordo com a

realidade do desenvolvimento do pais e do mundo globalizado, pois esses

conhecimentos pluralistas permitirdo que o professor onde esteja, possa responder

aos novos desafios encontrados e ajudar as comunidades a melhorarem suas vidas.

Segundo Tardif (2004), citado por Cardoso et al.(2012), destaca a existéncia

de quatro tipos diferentes de saberes implicados na atividade docente: os saberes

da formacdo (das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica); os saberes

disciplinares; os saberes curriculares e, por fim, os saberes experienciais. (Cardoso

et.al., 2012, p. 3). No quadro 3 o autor define os quatro saberes.

Quadro 3 — Classificacéo dos saberes docentes de acordo com Tardif (2004):

Saber

Definicao

Saberes
Formacao

Profissional

da

Conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e na
erudicdo, sdo transmitidos aos professores durante o
processo de formacdo inicial e/ou continuada. Também se
constituem o conjunto dos saberes da formagé&o profissional
0os conhecimentos pedagogicos relacionados as técnicas e
métodos de ensino (saber-fazer), legitimados cientificamente
e igualmente transmitidos aos professores ao longo do seu

processo de formagao.

Saberes

Disciplinares

S0 o0s saberes reconhecidos e identificados como
pertencentes aos diferentes campos do conhecimento
(inguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias
biolégicas, etc.). Esses saberes, produzidos e acumulados
pela sociedade ao longo da histéria da humanidade, sdo
administrados pela comunidade cientifica e 0 acesso a eles
deve ser possibilitado por meio das instituicdes

educacionais.

Saberes

Curriculares

Sao conhecimentos relacionados a forma como as
instituicées educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos
socialmente produzidos e que devem ser transmitidos aos

estudantes  (saberes  disciplinares).  Apresentam-se,
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concretamente, sob a forma de programas escolares
(objetivos, conteudos, métodos) que os professores devem

aprender e aplicar.

Saberes Sao os saberes que resultam do préprio exercicio da
Experienciais atividade profissional dos professores. Esses saberes séo
produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de
situacOes especificas relacionadas ao espaco da escola e as
relacbes estabelecidas com alunos e colegas de profissao.
Nesse sentido, incorporam-se a experiéncia individual e
coletiva sob a forma de hébito e de habilidades, de saber-

fazer e de saber ser.

Fonte: CARDOSO, et.al. (Brasil, 2012 p.2/3).

O quadro mostra-nos que € importante que 0s quatro saberes sejam
correlacionados para que o0 processo de ensino aprendizagem decorra com
Sucessos.

A formacao de professores define-se como um conjunto de conhecimentos e
saberes pluralista: saber estar, saber ser, saber fazer, conhecimentos cientificos,
pedagogicos, saberes profissionais, curriculares, disciplinares, experienciais e
institucionais.

A formacdo de professores, para 0 nosso caso, esta relacionada com a
educacdo bilingue e a gestdo. Desta forma, o subcapitulo a seguir definimos o

conceito de gestéao.

2.1.1.2. Definigdo do conceito gestédo

Existem muitos debates e consensos relativamente a importancia do conceito
gestdo para a melhoria da qualidade de educacdo nas escolas. E nosso objetivo,
neste subcapitulo, apresentar as definicbes do conceito gestdo com referéncia aos
investigadores como, Luck (2012), Grabriel (2009), Rodrigues (2010). Este
subcapitulo parte da idéia de que a gestdo escolar é fundamental no processo de
ensino aprendizagem dos alunos, professores e gestores.

O nosso principal objetivo na definicdo do conceito gestao é identificar a sua

relevancia no processo de ensino aprendizagem nas escolas. A medida que formos
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definindo o conceito, verificaremos que h& muitas inter- relacbes entre as
concepcgOes de diferentes pesquisadores.

O conceito gestdo democréatica da educacdo entende-se como sendo
participacdo, organizacdo, administracdo, envolvimento de todos os atores, alunos,
pais, professores, gestores e a comunidade, no processo de ensino aprendizagem e
a responsabilizacdo dos resultados a todos intervenientes internos e externos.
Segundo Ferreira (2001), citado por Gabriel (2009, p. 66), gestdo, pode ser definida
como: (do latim gestio, onis) significa ato de gerir, geréncia, administracdo. Gestao é
administracdo, é tomada de decisao, € organizacéo, € direcao.

Recuando no tempo e, logicamente, na histéria da educacédo, entenderemos
gue o termo gestdo escolar, foi antes empregue a palavra administracdo escolar
como sinénimo. Entendemos que gestdo da educacdo é o termo mais abrangente
pelo fato de além de abarcar os atores da escola também envolver os elementos
externos (pais, comunidade), democracia, participacdo e responsabilizagao.

Conforme Ferreira (2001), citado por Gabriel (2009), o conceito gestao:

Relaciona-se com a atividade de impulsionar uma organizacao
a atingir seus objetivos, cumprir sua funcao, desempenhar seu
papel. E um termo que historicamente vem se afirmando no
ambito da administracdo da educacdo e no estudo das
instituicbes e organizacdes, incluindo as educacionais, como
sinbnimo de administracdo e que se instala no mundo
pensante com um sentido mais dinamico, traduzindo
movimento, acdo, mobilizacdo, articulacdo. Hoje €
preponderante seu emprego para exprimir a responsabilidade
pela direcdo e pela garantia de qualidade da educacgéo e do
processo educacional em todos os niveis de ensino na escola.
(GABRIEL, 2009, p. 66).

O termo gestao € definido, como ja nos referimos de diferentes formas e com

visOes diferenciadas. Luck (2012), por seu turno, defende que

Gestéo esta associada ao fortalecimento da democratizagcéo
do processo pedagogico, a participacao responsavel de todos

nas decisfes necessarias e na sua efetivacdo mediante um
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compromisso coletivo com resultados educacionais cada vez

mais efetivos e significativos (LUCK, 2012, p. 1).

A gestdo da escola depende do lider (diretor da escola) para a sua efetivacéo,
observando os elementos que nele sdo essenciais, como a democracia,
participacdo, responsabilizacdo e tomada de decisdes. Neste contexto, conforme
Valerien (1993), citado por Luck (2012, p. 1), o diretor é cada vez mais obrigado a
levar em consideracdo a evolucdo da idéia de democracia, que conduz o conjunto
de professores, e mesmo os agentes locais, a maior participacdo, a maior implicacéo
nas tomadas de deciséo.

Ainda no concernente a definicdo do conceito de gestdo, é importante
notabilizar que as suas definicbes, por diferentes autores, interligam-se e
relacionam-se em muitos aspectos. Ganzoli (2005), citado por Rodrigues (2010)

aponta que

O conceito de Gestédo Escolar veio mudando com o passar dos
anos da evolucdo conceitual de administracdo, do sentido
econdmico da capacidade administrativa de produzir o maximo
de resultados com o minimo de recursos, e depois, da
capacidade administrativa escolar de organizar e coordenar
com racionalidade as atividades subalternas (RODRIGUES,
2010, p. 26).

Conforme Cury (1997), citado por Freire e Freitas (2012, p. 26), Gestao € o
ato de administrar um bem fora-de-si (alheio), mas também é algo que traz em si
porque nele estd contido. E o conteldo deste bem é a propria capacidade de
participacdo, sinal maior da democracia.

Os trés autores, designadamente Freire e Freitas (2012), Lick (2012) e
Rodrigues (2010), tém em comum na definicAo do conceito gestdo o uso das
palavras democracia, participacdo. Entendemos que estes autores na sua
concepcao sobre a gestédo tém inter-relagdes na sua forma de definirem o conceito
gestao.

A gestéo da escola ou instituicdo da educacéo requer, em primeiro lugar, uma

lideranca democratica que saiba recolher e partilhar as idéias com todos os atores
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da escola e da comunidade; em segundo lugar € necessario que o lider (diretor)
saiba delegar as diferentes atividades aos seus colegas para que ele nédo fique
saturado com muitas atividades; em terceiro é fundamental que o diretor, a escola e
a comunidade tenham um planejamento que atenda as realidades da propria escola
e dos seus atores e, finalmente, a responsabilizacdo € chamada para todos os
atores da escola. O diretor da escola, como lider, tem um papel muito fundamental
para uma gestao educacional democratica e participativa, ja que ele funciona como
elemento de ligacdo e moderador em diferentes atividades escolares. Segundo Lick

(2012),

A promocdo de uma gestdo educacional democratica e
participativa esta associada ao compartihamento de
responsabilidades no processo de tomada de decisdo entre 0s
diversos niveis e segmentos de autoridade do sistema
educacional. Desse modo, as unidades de ensino poderiam,
em seu interior, praticar a busca de solu¢des proprias para
seus problemas e, portanto, mais adequadas as suas
realidades e expectativas (...) (LUCK, 2012, p. 2).

A figura do diretor da escola, como lider democrético, desempenha um papel
de destaque na gestdo da escola, dado que ele tem de funcionar como um
articulador permanente nas diversas atividades da escola, nomeadamente a gestéo
pedagogica, financeira, recursos humanos, interacdo com a comunidade e com as
diversas instituicdes de educacao. Sendo assim, é preciso que o diretor da escola
seja um individuo que tenha a comunicacao permanente com todas as areas. Existe
uma grande expectativa em torno da figura do diretor, segundo Krawczyk (1999),
citado por Gabriel (2009),

No entanto, sua rotina esta cada vez mais complexa. Para dar
conta das diferentes gestbes: do espaco, dos recursos
financeiros, de questbes legais, da interacdo com a
comunidade do entorno escolar e com a Diretoria de Ensino e
das relagbes interpessoais (com funcionéarios, professores,
familia etc.) é necessario o apoio de outros atores. Um deles é

o Professor Coordenador Pedagogico, cuja principal funcéo é
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cuidar da formacdo dos professores, um dos aspectos
decisivos para implementar o projeto pedagdgico da unidade
escolar. [...] Outra figura importante nas decisbes da unidade
escolar é o Supervisor de Ensino que, embora atue na
Diretoria de Ensino, é consultado constantemente pela equipe
escolar nos processos de decisdo, principalmente quando
envolve aspectos legais (GABRIEL, 2009, p. 70).

Notamos que o papel do diretor da escola, como gestor educacional
democrético, é essencial para a melhoria da qualidade da educacéo, isto é, desde a
sua organizacao, planejamento, participacdo de todos para o bem da escola e a
distribuicdo equitativa de atividade por todos os atores da escola.

E certo que a formacdo dos professores, gestores, as condicdes fisicas dos
edificios das escolas e materiais, alunos uniformizados e de boa conduta social
desempenham um papel importante para a gestdo da educagcdo com sucesso.
Todavia, a articulagéo entre os diferentes atores da escola é a chave principal para o

sucesso da melhoria da qualidade da educacao. Conforme Lick (2012),

Observa-se que existem escolas com excelentes condi¢cdes
fisicas e materiais, em que o0s alunos vivenciam uma
escolaridade conservadora; outras, em que o trabalho
consciente de professores competentes perde-se no conjunto
de acOes pedagdgicas desarticuladas; outras ainda que,
embora tenham uma proposta pedagégica avancada e bem
articulada, ndo conseguem traduzi-la em ac6es, por falta de
sinergia coletiva. Casos como esses indicam que embora
existam certos instrumentos e condi¢gbes para orientar um
ensino de qualidade, estes se tornam ineficazes por falta de

acdes articuladas e conjuntas (LUCK (2012, p. 1).

Dado as condigOes fisicas, materiais, formacéo dos professores, alunos bem
comportados fazerem parte fundamental para o ensino de qualidade, as atividades e
0s atores na escola devem pautar por acdes articuladas e conjuntas como um todo.
Assim sendo, a gestdo democratica e participativa deve ser incentivada para permitir

a construcdo da educacdo de qualidade. Entendemos que a gestdo educacional
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democratica e participativa conduz-nos a uma socializagdo permanente sobre os

desafios da escola aos diversos niveis.

2.1.1.3. O conceito educacéo bilingue

A abordagem do conceito educacao bilingue, no passado e no presente,
carrega consigo uma complexidade e variedades de definicdes. O nosso objetivo,
neste subcapitulo, é apresentar e refletir em torno das diferentes concepc¢des sobre
a definicho do conceito educacdo bilingue, mostrando as diversas formas de
compreensao dos investigadores. Também, € nosso objetivo apresentar e debater
os diferentes modelos de educacdo bilingue. A medida que formos debatendo as
diferentes definicbes e modelos de educacdo bilingue, verificaremos as inter-
relacbes entre as diferentes conceptualizagbes de investigadores. Ainda neste
subcapitulo analisaremos a definicdo e modelos de educacéo bilingue que possam
ser mais aplicaveis em Mocambique, atendendo as diversidades linguisticas e
culturais existentes o portugués como lingua oficial. Este subcapitulo divide-se em
duas partes, sendo a primeira parte o conceito educacado bilingue e a segunda os
modelos de educacdo bilingue. Para o suporte cientifico, deste subcapitulo,
trabalhamos com as obras dos seguintes investigadores: Titone (1976), INDE
(2003), Megale (2005), Baker (2006), Garcia (2009) e Chimbutane e Stroud (2012).

Antes de entrarmos na definicdo da educacao bilingue, é fundamental que
definamos o conceito bilinguismo. Entendemos por bilinguismo o uso de duas

linguas, sendo elas L1 e L2 em contexto de comunicacao. Segundo Titone (1976),

O bilinguismo é o poder possuido por um individuo para ser
capaz de expressar em uma segunda lingua adaptar fielmente
0S conceitos e estruturas proprias, sem parafraseando a
mesma lingua nativa. A pessoa bilingue tem o poder de ser
capaz de expressar em qualquer uma das duas linguas sem
dificuldade, sempre que surge a ocasido (TITONE, 1976, p.
13).

A definicdo do conceito bilinguismo tem o seu historial ja faz muito tempo. Os

estudiosos como Baker, Bloomfield, Haugen, Weinreich e Diebod deram seu



69

contributo. A seguir os contributos dos estudiosos sobre o conceito bilinguismo:
segundo Baker (2001), citado por Garcia (2009),

Bilinguismo é a capacidade de utilizar mais do que um idioma.
Os primeiros estudiosos do bilinguismo, em particular
Bloomfield (1933), considera apenas o controle nativo como de
duas linguas, como um sinal de bilinguismo. Mas os
estudiosos posteriores, como Einar Haugen e Uriel Weinreich,
tinham muito mais amplas definicbes de bilinguismo, talvez
porque, como bilingues eles estavam cientes de sua
complexidade, e que havia trabalhado em contextos de
imigrantes dos Estados Unidos, onde as diferentes formas de
bilinguismo eram comuns. Haugen (1953) considerou mesmo
proficiéncia minima em duas linguas um sinal de bilinguismo.
Weinreich (1953) considera alguém que alternava entre as
duas linguas como um bilingue. Diebod (1964) fala de
bilinguismo incipiente para designar aqueles que estdo nos
primérdios da aquisicdo de alguma competéncia em outro
idioma, proporcionando, assim, uma definicdo minimalista de
bilinguismo (GARCIA, 2009, p. 44).°

Macnamara (1967), por seu turno, citado por Megale (2005, p. 2), define que
um individuo bilingue € alguém que possui competéncia minima em uma das quatro
habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever) em uma lingua diferente de sua

lingua nativa. Ainda Titone (1976), de seu ponto de vista, afirma que,

¢ Bilingualism, according to Baker (2001), is the ability to use more than one language. Early scholars
of bilingualism, in particular Bloomfield (1933), only considered native-like control of two languages as
a sign of bilingualism. But later scholars, such as Einar Haugen and Uriel Weinreich, had much
broader definitions of bilingualism, perhaps because as bilinguals themselves they where aware of its
complexity, and they had worked in immigrant U.S contexts where different forms of bilingualism were
common. Haugen (1953) labeled someone who alternated between the two languages as a bilingual.
Diebold (1964) speaks of incipient bilingualism to designate those who are at the very beginnings of
acquiring some competence in another language, thereby providing a minimalist definition of
bilingualism. (GARCIA, 2009, p. 44).
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Verdadeiro bilinguismo abrange n&do s6 o dominio de dois
codigos linguisticos instrumentais, mas, em sentido mais
profundo, altamente personalizado posse de dois sistemas de
pensamento, que envolve modelo coordenada ou paralela do

bilinguismo proposto por Ervin e Osgood-e, portanto, duas

7

culturas. O bilinguismo é verdadeiro tanto biculturalismo. E
somente nesse sentido que o bilinguismo, ao invés de
atrapalhar neste sentido que o individuo representa um
enriguecimento da personalidade (TITONE, 1976, p. 51-52).

Na definicdo do conceito bilinguismo encontramos outros estudiosos como
Barker e Prys (1998), Li Wei (2000), citado por Megale (2005, p. 2), argumenta que o
termo bilingue basicamente pode definir individuos que possuem duas linguas. Mas
deve-se incluir entre estes, individuos com diferentes graus de proficiéncia nessas
linguas e que muitas vezes fazem uso de trés, quatro ou mais linguas.

Baker (2006, p. 3) define o conceito bilinguismo como sendo a capacidade de
um individuo falar e escrever em duas linguas.

Depois de termos apresentado as definicbes do conceito bilinguismo de
diferentes autores, como Titone (1976), Megale (2005) e Baker (2006) entendemos
que o conceito bilinguismo € variado e diversificado, dependendo de cada
investigador. Na nossa percepcao, do ponto de vista educacional, o bilinguismo é a
competéncia que um individuo tem em dominar duas linguas, sendo elas L1 e L2 ou
LE, nas quatro habilidades, designadamente falar, ouvir, ler e escrever.

Em seguida vamos definir o conceito educacdo bilingue, interagindo com
obras de diferentes estudiosos, nomeadamente Megale (2005), Cafete (2008),
Garcia (2009).

A primeira definicdo do conceito educacdo bilingue € do Harmers e Blanc
(2000), citado por Megale (2005, p. 9), descreve educacéo bilingue como qualquer
sistema de educacédo escolar no qual, em dado momento e periodo, simultanea ou
consecutivamente, a instrucdo é planejada e ministrada em pelo menos duas
linguas. Nesta definicdo esta patente que a educacédo bilingtie é aquela que é feita
em duas linguas de forma simultanea ou consecutivamente.

A segunda definicdo estd centralizada em lingua da minoria, considerada

lingua materna do aluno e lingua majoritaria, a segunda lingua do aluno. Segundo
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Appel e Muysken (1996), citado por Carete (2008, p. 25), a Educacgédo Bilingue
consiste naquele sistema em que uma lingua minoritaria joga um papel de certa
importancia junto a uma lingua majoritaria.

A terceira definicdo do conceito da educacéo bilingue da Garcia (2009) define
educacéo bilingue como sendo alguém que tenha um dominio de duas linguas.

Finalmente, a quarta definicdo, do Baker (1993), citado por Garcia (2009, p.
5), o conceito educacao bilingue refere-se ao termo usado para a educacdo dos
alunos que ja sdo falantes de duas linguas e, em outras vezes, com a educacao
daqueles que estdo estudando linguas adicionais. Na ultima definicdo notamos que
0 conceito educacao bilingue refere-se aos j4 falantes e aqueles que estédo
estudando linguas adicionais.

Em Bisqué (2012), a educacado bilingue € entendida como o uso de duas
linguas no processo de ensino aprendizagem. O caso concreto de Mogambique, 0
ensino bilingue é o uso das linguas locais e da lingua portuguesa no processo de
ensino aprendizagem.

Nas definicbes sobre o conceito de educacdo bilingue, ja mencionadas,
verificamos que h& divergéncias nas definicdes do conceito educacao bilingue. No
nosso entender a educacédo bilingue é o conceito ou termo usado para 0 ensino no
qual sédo usadas duas linguas, sendo a lingua materna da crianca (lingua local) e
uma lingua segunda ou mesmo estrangeira. Educacdo bilingue, a sua definicéo,
depende de contextos soOcio-culturais e politicos de cada pais. Conforme Markey
(1972), citado por Magale (2005, p. 7), Educacédo bilingue pressupfe conceitos
distintos em paises e contextos diferenciados em funcdo de questdes éticas dos
préprios educadores e legisladores e de fatores sécio-politicos.

Em Mocambique, no ensino monolingue, a partir da 62 classe os alunos
aprendem o Inglés (lingua estrangeira) como disciplina, neste caso ndo se esta
perante a educacao bilingue. A educacéo bilingue é aquela em que o aluno aprende
os conteudos das disciplinas com a lingua segunda ou estrangeira. Conforme Garcia
(2009),

Educacgdo bilingue € diferente de programas de ensino de
lingua tradicional que ensinam uma segunda ou uma lingua
estrangeira. Para a maior parte, aprender em segunda ou em

7

lingua estrangeira em programas tradicionais € ensinar a
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lingua como sujeito, enquanto que nos programas de
educacao bilingue é ensinar o conteltdo através de outra
lingua que ndo seja lingua materna das criancas (GARCIA,
2009, p. 6).’

A educacado bilingue é vista como um meio articulador entre as diferentes
culturas dentro duma comunidade ou sociedade. As escolas da educacao bilingue
em Mogambique localizam-se nas zonas rurais onde a cultura é veiculada através da
sua lingua local. Os alunos ao terem a lingua portuguesa pela primeira vez, na sua
vida, na escola, aprendem outra cultura e outra convivéncia, por exemplo, a forma
de cumprimentar, de gesticular e as regras de convivio. Eles aprendem a respeitar
as outras culturas e outras linguas. Conforme Bortoni (1993), citado por Hilgemann
(2004), a educacao bilingue permite:

a) respeito as caracteristicas culturais e linguisticas do aluno, o
que lhe garantirdA a manutencdo de sua auto-estima e
viabilizaréd sua integragdo na cultura da escola que lhe é
razoavelmente estranha, e

b) o conhecimento, por parte da escola, das caracteristicas da
competéncia comunicativa que o aluno traz consigo e que
devera ser ampliada e diversificada ao longo de sua formacéao
escolar (HILGEMANN, 2004, p. 35).

A educacdo bilingue da possibilidades e permissas para que o individuo,
partindo da aprendizagem de outras linguas locais ou estrangeiras, como lingua
segunda ou estrangeira, tenha o potencial cultural de outros povos, tornando-se num

cidadao globalizado. Segundo Garcia (2009)

" Bilingual education is different from traditional language education programs that teach a second or a
foreign —language. For the most part, these traditional second or foreign-language programs teach the
language as a subject, whereas bilingual education programs use the language as a medium of
instruction; that is, bilingual education programs teach content through an additional language other
than the children’s home language (GARCIA, 2009, p. 6).
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Na educacdo em geral, a educagéo bilingue ndo se concentra
apenas na aquisicdo de educacédo de idiomas adicionais, mas
também em ajudar os alunos a se tornarem cidad&os globais e
responsaveis como eles aprendem a funcgdo entre culturas e
mundos, isto é, para além das fronteiras culturais em que a
escolaridade tradicional muitas vezes funciona. Na educacédo
de forma equitativa, a educacdo bilingue se concentra em
fazer a escolaridade significativa e compreensivel para os
milhdes de criancas cujos idiomas de casa sao diferentes da
lingua dominante da escola e da sociedade (GARCIA, 2009, p.
6-7).

A educacao bilingue permite que os alunos tenham a possibilidade de

conhecerem outras culturas e outros mundos, facilitando-os a serem cidaddos do

mundo globalizado e

rompem com as fronteiras fisicas que barram o

desenvolvimento de muitos individuos.

Quadro 4: Diferencas entre Educacao Bilingue e Ensino da Lingua

Educacéao Bilingue

Ensino da Lingua Estrangeira

ou Segunda

Objetivo primordial

Educar significativa e algum

Competéncia em  lingua

adicional

tipo de bilinguismo.

Objetivo académico

Educar bilingue e ser capaz
de funcionar entre as

culturas.

Aprenda um idioma adicional
e familiarizar-se com uma

cultura adicional.

Uso da lingua

Idiomas usados como meio

de instrucéao.

Lingua adicional ensinou

como sujeito.

Uso de instrucao

Usa alguma forma de duas

Usa uma linguagem alvo

% In educating broadly, bilingual education focuses not only on the acquisition of additional languages,

but also on helping students to become global and responsible citizens as they learn to function

across cultures and worlds, that is, beyond the cultural borders in which traditional schooling often

operates. In educating equitably, bilingual education focuses on making schooling meaningful and

comprehensible for the millions of children whose home languages are different from the dominant
language of school and society. (GARCIA, 2009, p. 6-7).
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da lingua ou mais linguas. principalmente.
A énfase | Integracdo da linguagem e | Ensino da lingua explicita.
pedagogica conteudo.

Fonte: Garcia (2009, p. 7)

No quadro 4 estdo nitidas as diferencas entre a educacdo bilingue e
programas de ensino de linguas. Na educacéao bilingue as duas linguas sédo usadas
como meio de instrucdo enquanto nos programas de ensino de linguas a lingua
adicional é ensinada como disciplina.

Apesar da educacdo bilingue em Mocambique ser uma realidade nova,
existindo desde 2003, ha boas experiéncias no convivio escolar com as
comunidades pelo fato da lingua local ser o grande unificador dos individuos. Nas
zonas rurais, como ja afirmamos anteriormente, os individuos comunicam-se em
linguas locais. As criangas ao aprenderem os conteddos em suas linguas locais tém
a possibilidade transmitir aos seus pais e familiares o que aprendem, para além
destes ajudarem os seus filhos em tarefas de casa e em conteddos que 0s seus
filhos ndo entendem. A valorizac&do da cultura das comunidades, a auto-estima dos
alunos e pais e o conhecimento de outra cultura fortificam o desenvolvimento
harmonioso e intelectual dos alunos, preparando-os para novos desafios do mundo
globalizado. Também através de educacdo bilingue em Mocambique, estédo
perpetuados e valorizados os ambitos, as tradi¢coes, as dancas, cangdes, poesias e
histérias do nosso povo através dos livros didaticos, mini-dicionérios, romances,

poemas escritos em diferentes linguas locais. Conforme Garcia (2009),

Educacao Bilingue, para nés, € simplesmente qualquer
instdncia em que as criancas e 0s professores nas suas
praticas de comunicacdo na escola, normalmente, incluem o
uso de mdultiplas praticas multilingues que maximizam a
eficacia de aprendizagem e de comunicacao, e que, ao fazé-lo,
promovem e desenvolvem a tolerdncia em relacdo a
diferencas linguisticas, bem como a valorizacdo das linguas e
de proficiéncia bilingue. Em outras palavras, nosso objetivo &
ter educacdo bilingue reconceptualizado em resposta a

interacdo social entre os alunos, professores e outros
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membros da comunidade educativa, utilizando duas ou mais
linguas diferentes, ndo apenas como o sumario de préaticas de
linguagem desprovida das realidades sociais complexas do
multilinguismo (GARCIA, 2009, p. 8-9).°

Na realidade do mundo de hoje, mundo globalizado, € pertinente o dominio
de muitas linguas, pois fortalece um mosaico cultural e intelectual alargado aos
individuos. Esta convivéncia com muitas linguas permite que os individuos convivam
com outros sem complexos de superioridade ou mesmo de inferioridade. A visao
destes individuos bilingues ou multilingues é mais ampliada e favorece ao mundo de
concorréncia de emprego e do bem estar consigo e com os demais. Conforme
Garcia (2009, p.9) “Educacé@o bilingue no século XXI deve ser reinventada e
ampliada, uma vez que leva o seu lugar de direito como uma forma significativa para
educar todas as criancas e alunos de linguas no mundo de hoje.” Também Webb
(1998), citado por Stroud e Tuzine (1998, p. 72), reforca a ideia do mosaico
linguistico do individuo ao afirmar, “O principio do multiculturalismo implica também
o desenvolvimento obrigatério do bi/trilinguismo individual e do multilinguismo geral
da sociedade, como um meio de estabelecimento de respeito cultural matuo e
comunicagao intercultural.”

As linguas locais tém consigo grandes ensinamentos para as comunidades
que as falam, como por exemplo, os provérbios, historias, contos tradicionais, ritos
de iniciacdo que s6 soam bem nas préprias linguas locais, a sua traducédo para

outras linguas perdem, muitas das vezes, 0 seu sentido e 0 seu ensinamento. Na

% Bilingual education, for us, is simply any instance in which children’s and teachers’ communicative
practices in school normally include the use of multiple multilingual practices that maximize learning
efficacy and communication; and that, in so doing, foster and develop tolerance towards linguistic
differences, as well as appreciation of languages and bilingual proficiency. Our definition, then, does
not depart greatly from the ways in which others have defined bilingual education. Where we perhaps
differ is in grounding bilingual education firmly on the language and literacy practices that we observe
in schools, on what has become widely known as bilingual encounters (Martin, 2003), instead of on
theoretical frameworks of how language ought to be and ought to function, frameworks that have little
to do with actualizing the potential of children’s intellect, imagination, and creativity (GARCIA, 2009, p.
8-9).
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minha lingua local sena, para se referir a negécio obscuro diz-se: malonda a paca®®,
traduzindo a frase sublinhada fica negocio de gato. Para os que ndo sdo falantes
desta lingua é dificil entender que se pretende dizer negécio obscuro. Segundo
Bourdieu (1991), citado por Garcia (2009),

O socidlogo francés Pierre Bourdieu (1991) associou a
educacdo a reproducdo como capital, um ativo de valor
quantificavel. Na escola, os alunos adquirem capital cultural,
isto €, conhecimento, habilidades e estratégias relacionadas
com a apresentacdo do auto, bem como capital simbdlico que
tem a ver com a respeitabilidade e dignidade. Também é
valioso capital linguistico, a capacidade de usar as normas
adequadas de linguagem. Ser capaz de usar linguagens de
forma eficaz, Bourdieu argumenta, aumenta a sua rigueza,
porque permite interagir com outras pessoas em diferentes
contextos sociais. Em certo sentido, saber usar uma lingua é
uma forma de ganhar capital cultural e simbdlico (GARCIA,

2009, p. 12)."

A lingua materna como meio de ensino é eficaz no processo de ensino
aprendizagem para as criancas pelo fato delas trazerem de casa vocabulario
suficiente para a comunicacdo com as outras crian¢as e professores na sala de aula
e no ambiente escolar no seu geral. Quando o meio de ensino € uma lingua
segunda ou estrangeira as criancas ficam timidas e apreensivas, tornando-se a sala

de aula e a escola um local opressor. Os resultados pedagdgicos, assim como a

%7 expressdo malonda a paca, da lingua sena, é um provérbio que traduzindo para a lingua
portuguesa significa negdcio obscuro, isto €, sem a observancia de regras de negécios.

1 The French sociologist Pierre Bourdieu (1991) has linked education to reproduction of the social
order. Bourdieu proposes that we view education as capital, an asset of quantifiable value. At schools,
students acquire cultural capital, that is, knowledge, abilities, and strategies related to the presentation
of self; as well as symbolic capital having to do with respectability and worthiness. Also valuable is
linguistic capital, the ability to use appropriate norms of language. Being able to use languages
effectively, Bourdieu argues, increases one’s wealth because it allows one to interact with others in
various social contexts. In a sense, knowing how to use a language is a way of gaining cultural and
symbolic capital (GARCIA, 2009, p. 12).
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interacdo na sala de aula, sdo mais animadores quando o meio de ensino € a lingua
local da crianga. Segundo UNESCO (2003), citado por Garcia (2009), UNESCO
propde trés principios basicos, ndo mais simplesmente focados na lingua materna
como era em 1953, mas em educacdo multilingue intercultural como um recurso

para todos:

1. Instrucdo de lingua materna como meio de melhorar a
gualidade Educacional, construindo sobre o conhecimento e a
experiéncia dos alunos e professores;

2. Educacao bilingue e/ou multilingue em todos os niveis da
educacdo como um meio de promover tanto social e igualdade
de género e como um elemento fundamental das sociedades
linguisticamente diversos;

3. A linguagem como um componente essencial da educacao
intercultural, a fim de estimular a compreensao entre diferentes
grupos populacionais e assegurar o respeito pelos direitos
fundamentais (GARCIA, 2009, p. 15-16).*

O uso da segunda lingua ou lingua estrangeira como meio de ensino no
processo de ensino aprendizagem sem ter passado por ensino das criancas em
suas linguas locais cria muitas dificuldades, nomeadamente fraca interacao na sala
de aula entre aluno-professor, aluno- aluno e professor aluno, fraco dominio da
leitura e escrita para além da fragueza em compreender os contetdos de outras

disciplinas curriculares. Segundo Lopes (2001),

Os alunos de lingua segunda sdo menos proficientes em

portugués, visto que sdo menos loquazes, precisam de maior

12 1. Mother tongue instruction as a means of improving educational quality by building upon the
knowledge and experience of the learners and teachers:

2. Bilingual and/or multilingual education at all levels of education as a means of promoting both social
and gender equality and as a key element of linguistically diverse societies;

3. Language as an essential component of inter-cultural education in order to encourage
understanding between different population groups and ensure respect for fundamental rights
(GARCIA, 2009, p. 15-16).
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apoio na comunicacao (estimulacdo pedagogica pontual) para
realizar uma tarefa verbal, tém maiores dificuldades em
organizar suas produgdes e evidenciam muito mais formas
ndo-nativas, isto é, erros, em seus discursos. Sao menos
proficientes na leitura, pois a controlam menos, usam pouco
“‘boas” estratégias do ato de ler e tém uma compreensdo mais
fragmentada do que leram (LOPES, 2001, p. 5).

Em Mocambique a educacdo bilingue da bases sdlidas aos alunos nos
primeiros trés anos do ensino, pois o fato de terem as suas linguas locais como meio
de ensino, proporciona-lhes requisitos importantes para o dominio da leitura e
escrita iniciais da sua lingua materna e, assim, tém recursos linguisticos para a
aprendizagem da lingua segunda ou estrangeira. Para o caso dos alunos das
escolas do ensino bilingue em Mocambique, eles a partir da 32 classe fazem a
transferéncia das habilidades de leitura e escrita para a lingua segunda ou
estrangeira, pois € a partir daquela classe que os alunos comecam a ler e escrever.
Segundo Haugen, 1972: Muhlhausler, 1996, 2000, 2002, Fettes, 2003 e Tsai, 2005,
citado por Garcia (2009),

Educacao bilingue é vista cada vez mais como um meio
através do qual as criancas e jovens podem interagir dentro de
sua prépria comunidade etnolinguistica, bem como com os
outros. Esta lente de interagBes linguisticas complexas tem
sido chamada de “ecologia linguistica” (Haugen, 1972:
Muhlhausler, 1996). O desafio de escolas bilingues no século
XXI é preparar as criangas para equilibrar sua propria ecologia
linguistica (Fettes, 2003), permitindo-lhes ir livremente e para
tras em suas linguas que se sobrepdem as literaturas.
"Abordagem ecoldgica" do Muihlhausler (2000, 2002) chama
de "uma situacdo de equilibrio em que as linguas se
reajustarem automaticamente para se encaixar no meio
ambiente, e perpetuar-se através do contato da linguagem, ao
invés de isolamento (GARCIA 2009, p. 16)."

3 Bilingual education is increasingly seen as a means through which children and youth can Interact

within their own ethnolinguistic community, as well as with others. This lens of complex linguistic
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O processo de ensino aprendizagem feito em lingua local da crianca e na
lingua segunda ou estrangeira permite que o individuo tenha os seus aspetos
socioculturais fortificados, permitindo assim a assimilacdo rapida da visao
multicultural do mundo. Conforme Schieffelin e Ochs (1986), citado por Chimbutane
e Stroud (2012, p. 37),

(...) muitos tracos funcionais e formais do discurso veiculam
também informacdo sociocultural e parte do significado das
estruturas gramaticais e convencionais e socioculturais. Sendo
assim, estas estruturas também incorporam informacao sobre
a ordem social e, como tal, elas expressam concepc¢bes e
teorias locais sobre o mundo, porque as criangas adquirem a

visdo do mundo a medida que adquirem a lingua
(CHIMBUTANE e STROUD, 2012, p. 37).

Uma das preparagfes para a introducéo do ensino bilingue em Mog¢ambique
foi o estudo sociolinguistico nas comunidades onde ele seria experimentado. O
estudo tinha como objetivo verificar se as comunidades eram linguisticamente
homogéneas. Depois desta atividade foram selecionados escolas e professores que

tomariam parte desta modalidade de ensino. Segundo Garcia,

Uma das maiores mudancas na comunidade globalizada do
século XXl € a indefinicdo do territorio que foi claramente
demarcado pela lingua e cultura. Embora muitos territérios s6
tiverem dado a aparéncia de serem homogénea, eles
forneceram um contexto, mesmo se imaginava, para fazer
cumprir a escolaridade monolingue. No século XXI, no entanto,

estamos conscientes da complexidade linguistica do mundo

interactions has been termed linguistic ecology (Haugen, 1972: Muhlhausler, 1996). The challenge of
bilingual schools in the twenty-first century is to prepare children to balance their own linguistic
ecology (Fettes, 2003), enabling them to go freely back and forth in their overlapping languages and
literacies. Muhlhausler’s ecological approach (2000, 2002) calls for a situation of equilibrium whereby
languages automatically readjust themselves to fit into the environment, and perpetuate themselves
through language contact, rather than isolation (apud in Tsai, 2005: 11). (GARCIA, 2009, p. 16).
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em que a escolaridade monolingue parece absolutamente
inadequada. Diferencas linguisticas sdo vistas como um
recurso, e educagédo bilingue, em toda a sua complexidade e
formas, parece ser a Unica maneira de educar como o mundo
se move para frente (GARCIA, 2009, p. 16).*

A educacéo bilingue trouxe mais valia para as criancas das zonas rurais pelo
fato de terem a possibilidade de aprenderem nas suas linguas locais e na segunda
lingua ou lingua estrangeira, preservando as suas realidades soécio-culturais e

aprendendo outras culturas. Conforme Garcia,

Nossa visdo de educagdo bilingue é complexa, como a
figueira, permitindo o crescimento em direcdes diferentes ao
mesmo tempo e fundamentada nas diversas realidades
sociais, a partir do qual emerge. Assim, como o bilinguismo da
falantes escolhas, a educacdo bilingue da os sistemas
escolares mais escolha, pois h4 muitas alternativas (GARCIA,
2009, p 17-18)."°

Também Benson (1997), citado por Stroud e Tuzine (1998, p. 279) reforca as
vantagens ou mais valia da educacao bilingtie ao afirmar: “ja ha bastante tempo que

as experiéncias internacionais demonstram as vantagens pedagogicas da utilizacéo

 One of the biggest changes in the globalized community of the twenty-first century is the blurring of
territory that was clearly demarcated by language and culture. Although many territories had only
given the appearance of being homogeneous, they provided a context, even if imagined, to enforce
monolingual schooling. In the twenty-first century, however, we are aware of the linguistic complexity
of the world in which monolingual schooling seems utterly inappropriate. Language differences are
seen as a resource, and bilingual education, in all its complexity and forms, seems to be the only way
to educate as the world moves forward (GARCIA, 2009, p. 16).

5 Our view of bilingual education is complex, like the banyan tree, allowing for growth in different
directions at the same time and grounded in the diverse social realities from which it emerges. Just as
bilingualism gives speakers choice, bilingual education gives school systems more choice, for there
are many alternatives (GARCIA, 2009, p 17-18).
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da lingua materna na alfabetizacdo inicial, acompanhada pelo ensino da lingua
oficial como lingua segunda.”

O uso das linguas locais e da lingua segunda no ensino para além das razfes
ja mencionadas tem um papel preponderante para o desenvolvimento do pais pelo
fato de ser um meio tangivel para inclusdo dos individuos nas suas comunidades e

no mundo. Segundo Lopes

A importancia do uso das linguas autéctones na educacéo
decorre do fato de que a tarefa de letramento numa lingua
estrangeira como o portugués é um grande obstaculo ao
desenvolvimento nacional de Mogambique, porque ela tende a
marginalizar as populagbes que ndo sdo proficientes nesta
lingua (LOPES, 2001, p. 6).

O envolvimento dos professores na pratica linguistica nas escolas do ensino
bilingue deve ser muito forte e consistente para permitir que os alunos tenham um
bom dominio nas duas linguas, isto é, a lingua local e a lingua segunda ou
estrangeira. A lingua materna que cada crianca traz da sua casa €, muitas vezes, a
variante ndo padrdo. Ela deve passar a aprender a variante padrdo daquela lingua,
precisa-se que o0s professores respeitem esta transicdo e tenham formas
pedagogicas apropriadas para o ensino e aprendizagem para ndo intimidar aquelas

criancas que nao falam a variante padrdo. Conforme Garcia (2009),

Nas escolas bilingues a heterogeneidade das préticas de
linguagem que envolve duas ou mais linguas é muito mais
complexa do que as duas linguas padrdo em isolamento que
as escolas usam e promovem. E, justamente, essa tensio
entre as praticas dos alunos bilingues e bilingues emergentes
heterogldssicas linguagem e a linguagem padrdo promovida
na escola, que faz com que a educagéo bilingue um terreno
tdo fértil para pensar sobre a linguagem. E a tarefa de
qualquer escola bilingue para construir essa tensdo, uma vez
qgue reconhece e utiliza as praticas linguisticas complexas da

crianga para garantir que o uso de duas ou mais linguas
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padrdo sejam incorporadas no repertério linguistico da crianca
(GARCIA, 2009, p. 23).*°

O envolvimento dos pais e encarregados de educacdo no processo de ensino
aprendizagem fortalece o empenho dos alunos nas escolas. Este processo é
possivel quando eles dominam a lingua que é usada como meio de ensino. Caso a
lingua de ensino seja uma lingua segunda ou estrangeira 0s pais e encarregados de
educacdo sao sujeitos a uma exclusdo no acompanhamento dos seus filhos.
Conforme Lopes (2001),

O uso da lingua portuguesa como lingua de ensino limita
seriamente a comunicacdo entre professores, alunos e outros
membros da comunidade. Para criangas e jovens, implica uma
maior dificuldade de compreensdo do processo de
ensino/aprendizagem. Eles nd&o podem compreender nem
interagir verbalmente com os professores que nao falam sua
lingua, e estes ndo podem dar conselhos que sao
especialmente valorizados pelos pais das criangas. Para os
pais monolingles, significa que ficam impedidos de dialogar
com os professores de sua comunidade. Os adultos se véem
confrontados com uma perda de controle sobre a educacgédo de
seus filhos pelo fato de ndo poderem “estabelecer praticas”
com os docentes, acabando por se sentirem marginalizados
dos assuntos da escola (LOPES, 2001, p. 7).

A lingua local da crianca desempenha um papel fundamental na interacédo
entre a escola e os pais e encarregados de educacdo. Nos encontros entre a escola

e 0S pais, has zonas rurais, é necessario que o meio de comunicacao seja a lingua

' In bilingual schools the heterogeneity of language practices involving two or more languages is
much more intricate than the two standard languages in isolation that schools use and promote. It is
precisely this tension between the heteroglossic language practices of emergent bilingual and bilingual
students, and the standard language promoted in school, that makes bilingual education such a fertile
ground for thinking about language. It is the task of any bilingual school to build on this tension, as it
acknowledges and utilizes the child’s complex linguistic practices to ensure that the use of two or

more standard languages are incorporated into the child’s linguistic repertoire (GARCIA, 2009, p. 23).
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conhecida pelos pais e encarregados de educagao para que estes possam contribuir
na melhoria da qualidade da educacgéo dos seus filhos.

2.1.1.4. Modelos da educacéo bilingue

No mundo, como em Africa, ha muitos modelos da educac&o bilingue que ja
foram experimentados na educacdo dos alunos. Uns tiveram seus sucessos na
melhoria da qualidade da educacdo e outros foram totais fracassos. As causas
ilustradas para o fracasso dos modelos da educacéo bilingue estéo relacionadas ao
momento da transicdo ou do uso precoce da lingua segunda ou lingua estrangeira
como meio de instrucdo. Segundo Heugh (2012), citado por Chimbutane e Stroud
(2012), para a introducdo da educacao bilingue deve-se ter consenso nos seguintes

aspetos:

- 0 momento em que o meio de ensino e aprendizagem deve
mudar da L1 para uma L2/lingua internacional (isto é, o
momento da transicao);

- se a mudanca de meio de ensino e aprendizagem €, na
verdade, necessaria quando a lingua segunda/internacional é
ensinada de forma eficiente como disciplina e

- se é possivel usar ambas as linguas (L1 e L2/internacional)
como meios complementares de ensino ao longo de todo o
sistema de ensino (CHIMBUTANE e STROUD, 2012 p. 57-58).

Em relacdo aos modelos/programas da educacao bilingue existe muita
diversidade e diferencas na sua concepc¢éo, segundo os diferentes estudos feitos
pelos investigadores. O nosso objetivo é de mostrar os diferentes entendimentos
sobre os modelos/programas da educacado bilingue e darmos o nosso contributo,
atendendo a realidade do nosso pais. Em seguida vamos mencionar os diferentes
modelos/programas da educacéo bilingue, destacando as obras dos investigadores
Megale (2005), Cafete (2008), Garcia (2009) e Chimbutane e Stroud (2012).

Os modelos da educacgdo bilingue sado diferenciados, dependendo dos

objetivos, local e das politicas linguisticas tracadas por cada pais. Cariete (2008, p.
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26) afirma que a educagdo bilingue esta relacionada as questbes sociolinguisticas,
politicas e econdmicas envolvidas.

Stroud (2002), citado por Cafiete (2008), afirma a existéncia de quatro
programas de educacdo bilingue, designadamente a educacdo bilingue de
Transicdo, de Manutencéo (estética e ou de desenvolvimento), a de enriquecimento
e 0 programa restaurador ou inovador.

Garcia (2009) defende quatro modelos da educacéo bilingue, nomeadamente

subtrativo, aditivo, recursivo e dinamico. Conforme Garcia (2009),

Como o0s grupos sociais e os individuos tém necessidades
diferentes, aspiracdes e recursos, o bilinguismo tem adotado
diferentes formas em diferentes épocas e em diferentes
espacos geograficos. Tradicionalmente, os dois modelos de
bilinguismo tém sido avancados na literatura académica para
refletir essas diferentes formas - subtrativo e aditivo, que
revemos abaixo. Mas, especialmente no século XXI, outras
formas de bilinguismo foram constituidas que nao receberam
atencdo académica, designadamente bilinguismo - recursivo e
dinamico (GARCIA, 2009, p. 51).*'

Chimbutane e Stroud (2012) mencionam trés modelos da educacao bilingue,
a saber, modelo subtrativo, de transicao e aditivo.

Seguidamente, vamos definir e colocar as vantagens e desvantagens dos
diferentes modelos/programas da educacéo bilingue. Afirmamos que ndo ha um
modelo ou programa da educacdo bilingue ideal ou perfeito, os modelos devem
pautar pela realidade politica e sociocultural e econdmica de cada pais.

7 Because social groups and individuals have dissimilar needs, aspirations, and resources,
bilingualism has adopted different forms at various times and in different places. Traditionally two
models of bilingualism have been advanced in the scholarly literature to reflect these different forms-
subtractive and additive- which we review below. But especially in the twenty-first century, other forms
of bilingualism have been constituted that have not received scholarly attention. In this book, we name

and describe two additional models of bilingualism — recursive and dynamic (GARCIA, 2009, p. 51).
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2.1.1.4.1. Modelo subtrativo

O modelo subtrativo, segundo Garcia (2009) é aquele que a crianca tem duas
linguas no processo de ensino e aprendizagem, lingua materna e lingua segunda
(lingua dominante). No processo de ensino aprendizagem a crianca € obrigada a
abandonar a sua lingua materna ficando com a lingua segunda. Como resultado
deste modelo, a crianca tera no processo de ensino e aprendizagem o uso exclusivo
da segunda lingua ou lingua estrangeira (lingua dominante). Neste modelo nota-se
que as criancas perdem o perfil linguistico da sua lingua materna. Conforme Garcia
(2009, p. 52), Este bilinguismo é caracterizado por aumento da perda de recursos
linguisticos da lingua materna.®

O modelo subtrativo caracteriza-se pelo abandono precoce do aluno da sua
lingua local (L1) para a segunda lingua (L2) ou lingua estrangeira. As desvantagens
da transicdo precoce estdo patentes na fraca assimilacdo da matéria nos alunos,
destacando-se o fraco dominio da matéria e fraco desempenho na sala de aula.
Segundo Chimbutane e Stroud (2012),

Estudos africanos (por exemplo, Bamgbose, 1984, 2000, 2004,
Mcdonald, 1990; Alidou et al., 2006) e internacionais (Ramirez
et al., 1991; Thomas e Collier, 1997, 2002) mostram que
modelos subtrativos ou de submersdo (uso de uma L2 como
meio de ensino logo no inicio do ensino primario) e os modelos
de transicdo precoce sdo ineficazes para a maior parte dos
alunos (CHIMBUTANE; STROUD, 2012, p. 58).

No modelo/programa subtrativo as criancas perdem a sua lingua local (L1)
durante a aquisicdo da segunda lingua ou lingua estrangeira. Segundo Megale
(2005, p. 5), no bilinguismo subtrativo a primeira lingua € desvalorizada no ambiente
infantil, gerando desvantagens cognitivas no desenvolvimento da crianga e neste
caso durante a aquisi¢cado da L2 ocorre perda ou prejuizo da L1.

Neste modelo notamos que todos os autores referem-se que € um modelo

caracterizado pelo abandono precoce da L1 da crianca para a L2.

'8 This bilingualism is characterized by increasing loss of linguistic features of the first language.
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2.1.1.4.2. Modelo aditivo

Modelo aditivo, segundo Garcia (2009), € o modelo em que a lingua materna
da crianca € adicionada a lingua segunda e as duas linguas sdo mantidas no
processo de ensino aprendizagem da crianga.

Heugh (2012), citado por Chimbutane e Stroud (2012, p. 59), afirma que o
alvo no modelo bilingue aditivo é 0 uso de uma L1 como meio de ensino ao longo de
todo o sistema de ensino (com uma L2 ensinada devidamente como disciplina) ou é
0 uso simultdneo de uma L1 e uma L2 como meios de ensino até ao fim da
escolarizagéo.

Megale (2005, p. 5) define o0 modelo aditivo como sendo aquele que as duas
linguas séo suficientemente valorizadas no desenvolvimento cognitivo da crianca e a
aguisicao da L2 ocorre, consequentemente, sem perda ou prejuizo da L1.

No modelo aditivo notamos que 0s pesquisadores sao unanimes em
considerarem que as criancas tém no processo de ensino aprendizagem as duas

linguas,alleal2.

2.1.1.4.3. Modelo recursivo

O modelo recursivo, segundo Garcia (2009), consiste em individuos
revitalizarem as suas linguas maternas dentro de uma comunidade pelo fato destes
terem perdido a convivéncia em instituicdes oficiais, isto €, nas escolas e outros
lugares publicos. A sua lingua materna é usada em cerimdnias tradicionais e nas
igrejas. Em Mocambique temos exemplos das comunidades descendentes da Asia,
hindus e muculmanos, que usam as suas linguas maternas nas suas igrejas e em
cerimbnias tradicionais. Também encontramos comunidades falantes das linguas
locais, oriundas de outras regides do pais e vivem em outras regides, cidades ou
pequenas vilas que usam as suas linguas locais em cerimdnias tradicionais e nas
igrejas. Este modelo néo reflete todas as competéncias linguisticas de um individuo
pelo fato do tempo de seu uso ser muito restrito. Além disso, neste mundo
globalizado héa tendéncias dos individuos investirem mais tempo em aprenderem
outras linguas para o convivio além fronteiras. Conforme Garcia (2009, p. 53), Este
bilinguismo recursivo ndo deriva de uma visdo monoglossica que comeca a partir de
monolingualismo (como faz o bilinguismo aditivo), mas ela se origina em préticas da

linguagem ja heteroglossicas, em bilinguismo em si.
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Este modelo € usado por nimero muito reduzido de individuos, as habilidades
mais usadas sao de leitura e fala (comunicacao oral), as outras duas habilidades

(escrever e interpretar) sdo raramente usadas.

2.1.1.4.4. Modelo dindmico

O modelo dinamico refere-se, segundo Garcia (2009), aos individuos que
possuem habilidades plurilingues. Os individuos plurilinglies usam as linguas para
atender e acomodar diferentes finalidades na sua vida, atravessando fronteiras fisica
e virtualmente. Os estudiosos europeus usam o0 termo plurilinguismo para se
referirem o termo bilinguismo dinamico.

Na Europa e no mundo em geral, neste século XXl e no mundo globalizado,
h& tendéncias das pessoas aprenderem outras linguas para atenderem as diversas
finalidades da sua vida, criando mais oportunidades de emprego e amizades.

Segundo Garcia

O conceito de plurilinguismo tem seu nucleo a idéia de que os
cidad@os europeus no século XXI devem ter a sua disposigao
um repertério variavel e mudanca de praticas de linguagem
para atender diferentes finalidades. Mas além de ter
competéncia plurilingue, o0s cidadaos europeus sao
encorajados a desenvolver tolerancia linguistica como eles
aprendem a valorizar as diferentes préaticas de linguagem
(GARCIA, 2009, p. 54).*°

Na Africa, particularmente em Mocambique, o plurilinguismo é encorajado
para facilitar o acesso ao emprego nas comunidades rurais, o caso do dominio de
muitas linguas locais, e o dominio de linguas estrangeiras como o Inglés para o

emprego em empresas internacionais.

' We use the term dynamic bilingualism in ways similar to the ways in which European scholars use
the term plurilingualism, referring to the understanding that language use in the twenty-first century
requires differentiated abilities and uses of multiple languages as citizens cross borders either
physically or virtually (GARCIA, 2009, p. 54).
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Quadro 5: Modelos da Educacéo Bilingue

Subtrativo Aditivo Recursivo Dinamico
Move-se em | Tentativas do | Aceita os fluxos do | Incentiva bilinguismo
direcdo ao | bilinguismo bilingtiismo comunicativo e
monolinguismo | equilibrado dindmico

Fonte: Garcia (2009, p. 55)

O quadro 5 faz um resumo dos modelos ou programas da educacéo bilingue.
Neste quadro nota-se que o modelo aditivo € o modelo da tentativa do bilingliismo
equilibrado, isto €, o processo de ensino aprendizagem é feito na L1 e na L2 da

crianca.

2.2. Metodologias de pesquisa

A nossa pesquisa foi realizada usando a metodologia qualitativa. Esta
metodologia permite recolher muitos dados ligados ao contexto social, profissional e
ainda outros. Os dados recolhidos a partir do método qualitativo facilitam ao

pesquisador fazer as analises e interpreta-los, tornando-os mais compreensivos.

2.2.1. Técnicas de recolha de dados

A recolha de dados para esta pesquisa consistiu no uso de técnicas de
observacéo e de questionario.

Em relacdo a técnica de observacao foi usada para termos o contacto direto
com a organizacao do IFP, nomeadamente a existéncia de salas de aulas, salas de
informatica, campos de futebol, basquete, laboratérios, gabinetes dos gestores e
sala dos professores. A observagdo também permitiu-nos saber o numero dos
formandos, formadores, pessoal de administragéo.

A segunda técnica, o questionario, possibilitou-nos a recolha de informagdes
feito aos formandos, formadores e gestores. Escolhemos esta técnica pelo fato dela

facilitar a recolha de dados e pelas caracteristicas das questdes que estdo inseridas.
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2.2.2. Instrumentos de recolha de dados

Para a técnica de observacédo das instalacdes do IFP e os seus funcionarios o
instrumento usado foi a observagcdo participante. No concernente ao questionario
tivemos trés, sendo um para formandos, formadores e gestores.

Os trés questionarios obedeceram a seguinte estrutura: perfil pessoal,
linguistico e do ensino bilingue. As perguntas, na sua maioria, ndo tinham muita
diferenca entre os trés grupos alvos, pois 0 nosso interesse foi de fazer uma relagéo
entre os trés grupos para apurarmos as semelhancas e diferencas.

Nos inquéritos por questionarios para os formandos foi usada a sua
administracao direta pelo fato de terem sido preenchidos pelos préprios inquiridos na
presenca do inquiridor. Para os formadores e gestores foram distribuidos os
guestionarios e um dia depois os entregaram ja preenchidos.

Para além da observacdo e questionarios, também tivemos encontros
informais com formandos, formadores e gestores para aprofundarmos algumas

guestBes que ainda eram pertinentes para a nossa pesquisa.

2.2.3. Amostra e delimitacdo do campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada no IFP de Inhamizua, arredores da cidade da Beira,
provincia de Sofala.

A nossa amostra foi de 120 formandos, um terco do total dos formandos do
IFP, 14 formadores das disciplinas de Linguas Mocambicanas e Metodologias de
Ensino Bilingue, Matemética, Ciéncias Naturais, Portugués e Ciéncias Naturais e 3
gestores, nomeadamente o diretor, diretora adjunta e chefe da secretaria. A selecéo
dos formandos e formadores foi de forma aleatéria. Para os gestores tinha de serem

aqueles que asseguram a lideranca do IFP de Inhamizua.

2.3. Anédlise de dados

Para responder aos objetivos da nossa pesquisa, a recolha de dados no IFP
de Inhamizua foi preciso definir uma populacdo-alvo, designadamente formandos,

formadores e gestores, conjuntos de grupos diversificados para satisfazer a
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diversidade de perguntas constantes dos questionarios. A analise dos dados
recolhidos no IFP de Inhamizua vai conhecer uma comparacao dos questionarios

feitos aos formandos, formadores e gestores.

2.3.1 Perfil pessoal e profissional: Género, idade, curso de formagao de professores
e gestao educacional

A pesquisa envolveu no total de 120 formandos, na sua maioria jovens com
idade compreendida 20 a 25 anos. Em relagdo ao género verificamos quase uma
equidade entre ambos (masculino e feminino). Também houve o envolvimento de
formadores das disciplinas de Linguas Mocambicanas, Metodologias do Ensino
Bilingue, Matematica, Ciéncias Naturais e Portugués, correspondendo um total de
14 formadores, sendo 4 mulheres e 10 homens. Todos os formadores possuem o
nivel superior de formacgéo profissional. E, finalmente, fez parte desta recolha de
dados os gestores do IFP, nomeadamente o diretor, diretora adjunta pedagogica e
chefe da secretaria. Destes trés gestores temos dois do género masculino (diretor e
chefe da secretaria) e género feminino a diretora adjunta pedagdgica.

Em relacdo ao curso de formacao de professores verificamos que todos o0s
formadores e gestores possuem o curso superior de formacao de professores em
diferentes areas do saber. A formacado profissional na educa¢do aos formadores e
gestores desempenha um papel fundamental para que estes possam formar aos
futuros professores no IFP. Conforme Novoa (1992), citado por Custodio (2012),

afirma que,

[...] A formacdo de professores pode cumprir um papel
importante na configuracdo de uma nova profissionalidade
docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissional
no seio do professorado e de uma cultura organizacional no
seio das escolas (CUSTODIO, 2012, p. 3).

Para a formacéo dos futuros professores € imperioso que os seus formadores
e gestores tenham formagé&o profissional de professores, pois este € um dos critérios

primordiais para ser formador e gestor no IFP.
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2.3.1.1. Situacao da formacéo dos gestores e formadores em gestao educacional
Em termos de apuramento da situacdo da formacdo dos gestores e
formadores em gestédo educacional, foram consideradas duas variaveis, a saber, sim
e ndo. Para esta questdo foram questionados14 formadores, sendo 10 homens e 4
mulheres. O questionario procurou saber se os formadores tinham o curso de

formacao em gestao educacional. A tabela 8, a seguir, mostra os resultados.

Tabela 8: Formacéao de formadores em gestao educacional

Tem curso de formacdo de
gestores? Total
Sim N&o
Sex Masculino 6 4 10
Feminino 1 3 4
Total 7 7 14

No concernente a formacdo em gestdo educacional, conforme a tabela 8
notamos dois cenarios:
a) metade dos formadores possui curso de formacdo em gestdo educacional e a
outra metade ainda ndo tem formacao em gestao educacional,
b) nos formadores homens, 60% deles estdo formados em gestao educacional e nas
formadoras somente uma, correspondendo 25% das mulheres, tem a formacdo em
gestéao educacional.

A mesma questao foi feita aos gestores, se tinham curso de formacdo em
gestdo educacional. Dos trés gestores questionados, os resultados sao 0s que a
tabela 9 apresenta.
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Tabela 9: Formacgao de gestores em gestéao educacional

Tem curso de formacéo de gestores? Total

Sim Nao

Sex Masculino
Feminino
Total

Na tabela 9 verificamos que os gestores do IFP de Inhamizua, na sua

totalidade, ainda ndo possuem curso de formacéo de gestores. O conhecimento da

gestao escolar permite que os gestores (diretor, diretor adjunto pedagdgico e o chefe

da secretaria) atuem nas suas tarefas de lideranga com mais precisdo na

organizacdo e distribuicdo de tarefas a diferentes pessoas e com muita

especializacdo, atendendo que o processo de formacédo abrange varias areas de
saber. Conforme Liick (2000),

A gestdo escolar constitui uma dimensdo e um enfoque de
atuacao que objetiva promover a organiza¢do, a mobilizacao e
a articulagdo de todas as condigbes materiais e humanas
necessarias para garantir 0 avango dosS processos
socioeducacionais dos estabelecimentos de ensino, orientados
para a promogdo efetiva da aprendizagem pelos alunos, de
modo a torna-los capazes de enfrentar adequadamente o0s
desafios da sociedade globalizada e da economia centrada no
conhecimento (LUCK, 2000, p. 7).

O funcionamento do IFP depende, em grande medida, da figura do diretor

pelo fato dele ser o elemento central ou moderador e supervisor das tarefas do IFP e

também da participacédo de todos os formadores e formandos na vida da instituicéo.

E, dai que, Krawczyk (1999), citado por Gabriel (2009) afirma que,

A gestédo escolar esta fundamentada em duas perspectivas, a
primeira coloca a gestdo associada imediatamente a figura do
diretor de escola, principalmente, como gestor do

funcionamento da escola; a segunda convoca a participagdo
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coletiva dos diferentes atores educativos nos processos de
planejamento e na avaliagdo do funcionamento da escola.
(KRAWCZYK, 1999 apud GABRIEL, 2009, p. 69).

Em todos os processos de gestdo educacional é necessario que haja neles a
democratizacdo e a participacdo de todos os atores. A figura do lider, diretor, &

chamada para moderar e distribuir as tarefas de forma mais transparente.

2.3.2. Perfil linguistico

No concernente a este subcapitulo analisamos o perfil linguistico dos
formandos, formadores e gestores, nomeadamente a lingua materna que falam,
escrevem e léem em lingua local, a forma padronizada, onde aprenderam, com
guem fala e em que contexto usa a lingua local. A nossa analise baseia-se no

cruzamento de dados do nimero total com o género.

2.3.2.1. Lingua materna dos formandos, formadores e gestores

Para esta questdo vamos analisar os dados por cada grupo alvo, isto €,
formandos, formadores e ultimamente os gestores. A andlise centra-se na
comparacao dos individuos que tém a lingua local como lingua materna e lingua
portuguesa como lingua materna.

Em relacdo a pergunta qual € a lingua materna que os formandos falam,
tivemos o universo de 120 questionados. As variaveis para esta pergunta foram
lingua local e lingua portuguesa. Como resultados questionados tivemos o seguinte,

como o grafico 3 nos ilustra.
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Gréfico 3: Lingua materna dos formandos
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O grafico 3 mostra-nos que a maior parte dos questionados tem as linguas
locais como suas linguas maternas, no universo de 120 questionados, 117 tém
linguas locais como lingua materna e 3 questionados possuem a lingua portuguesa
como lingua materna. Partindo do gréfico 9 é possivel perceber que a diferenca
entre os formadores que tem as linguas locais como lingua materna € muito superior
comparativamente aqueles que tém a lingua portuguesa como lingua materna. O
fato de muitos formandos, 97,5% possuirem as linguas locais como lingua materna
deve-se ao fenbmeno de maior parte da populacdo mocambicana viver em zonas
rurais onde a maioria se comunica em linguas locais, também nas cidades ha um
namero consideravel da populagcédo que se comunica em suas linguas locais.

A mesma questdo foi colocada aos formadores no universo de 14

guestionados. Os resultados séo indicados no gréafico 4 que se segue.

Gréfico 4: Lingua materna dos formadores
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Para os formadores, segundo o grafico 4 esta evidente que a maior parte
deles, um total de 11 formadores (8 homens e 3 mulheres), tem as linguas locais
como lingua materna e um nimero de 3 formadores (2 homens e 1 mulher), possui a
lingua portuguesa como lingua materna. Verificamos que 78,5% dos formadores tém
as suas linguas locais como lingua materna.

Os trés gestores foram igualmente questionados e o0s resultados

apresentamos em seguida, como se ilustra no grafico 5.

Gréfico 5: Lingua materna dos gestores
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O gréfico 5 mostra-nos que o nosso grupo alvo de gestores, no total de 3
elementos, a maior parte deles, dois gestores (um homem e uma mulher) possui a
lingua local como sua lingua materna e um gestor possui a lingua portuguesa como
sua lingua materna. Notamos que a maior parte dos gestores, 66,7%, tem a sua
lingua local como a lingua materna.

Fazendo uma analise dos dados, verificamos que os formandos, formadores
e gestores, na sua maioria, tém as linguas locais como suas linguas maternas.
Desta forma, atendendo e considerando que na escola aprenderam a matéria em
lingua portuguesa, ensino monolingue, estes individuos sdo bilingues. Segundo
Titone (1976),

O bilinguismo é o poder possuido por um individuo para ser
capaz de expressar em uma segunda lingua adaptar fielmente
0S conceitos e estruturas proprias, sem parafraseando a

mesma lingua nativa. A pessoa bilingue tem o poder de ser
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capaz de expressar em qualquer uma das duas linguas sem
dificuldade, sempre que surge a ocasido (TITONE, 1976, p.
13).

Segundo Baker (1993), citado por Garcia (2009, p. 5), o conceito educacao
bilingue refere-se ao termo usado para a educacédo dos alunos que ja sao falantes
de duas linguas e, em outras vezes, com a educacdo daqueles que estdo estudando
linguas adicionais.

O nosso grupo alvo de pesquisa, formandos, formadores e gestores, segundo
os dados que analisamos, sao individuos bilingues que de um momento para outro
podem expressar-se na lingua segunda ou lingua materna. As linguas locais
carregam consigo conhecimentos culturais da sua realidade também permitem que
os individuos aprendam conhecimentos do mundo.

Conforme Schieffelin e Ochs (1986), citado por Chimbutane e Stroud (2012,
p. 37),

(...) muitos tragos funcionais e formais do discurso veiculam
também informagdo sociocultural e parte do significado das
estruturas gramaticais e convencionais e socioculturais. Sendo
assim, estas estruturas também incorporam informagéo sobre
a ordem social e, como tal, elas expressam concepcbes e
teorias locais sobre o mundo, porque as criangas adquirem a
visdo do mundo a medida que adquirem a lingua
(CHIMBUTANE e STROUD, 2012, p. 37).

A lingua é um marco importante que os individuos possuem. A partir dela os

individuos tém acesso aos conhecimentos locais e do mundo em geral.

2.3.2.2. Lingua local
Neste subitem o nosso grupo alvo, formandos, formadores e gestores,
indicaram a sua lingua local. A questao foi, identifique a sua lingua local.
Os formandos questionados, na sua maioria, escolheram as variaveis das

linguas locais faladas em Sofala como o gréfico 6 ilustra.
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Gréfico 6: Lingua local dos formandos
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No grafico 6 verificamos que 57 formandos (25 homens e 32 mulheres),
equivalente a 47,5%, falam a lingua Sena, 55 formandos falam a lingua Ndau (41
homens e 14 mulheres), 45,8% todo total dos formandos e, também temos outros
formandos que falam Nyungwe 1 formando, Utee 1 formando, Makhuwa 3
formandos, Makonde 2 formandos e Tshwa 1 formando. Segundo os nossos dados
do gréafico 6 notamos que maior parte dos formandos, 92,3% fala as linguas Sena e
Ndau. Essas duas linguas sdo as linguas locais da provincia de Sofala onde se
localiza o IFP de Inhamizua. A maior parte dos graduados, ou quase todos, tem sido
afetos naquela provincia.

No concernente as linguas maternas, observamos que quase nha sua
totalidade os formandos possuem linguas locais como suas linguas maternas. Estes
individuos tém a lingua portuguesa como lingua segunda, permitindo-lhes, para
além de conhecerem a sua cultura, também a cultura portuguesa e do mundo.
Segundo Garcia (2009)

Na educacdo em geral, a educagéo bilingue ndo se concentra
apenas na aquisicdo de educacdo de idiomas adicionais, mas
também em ajudar os alunos a se tornarem cidadaos globais e
responsaveis como eles aprendem a funcdo entre culturas e
mundos, isto é, para além das fronteiras culturais em que a
escolaridade tradicional muitas vezes funciona. Na educacado
de forma equitativa, a educacdo bilingue se concentra em

fazer a escolaridade significativa e compreensivel para os
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milhdes de criancas cujos idiomas de casa sao diferentes da
lingua dominante da escola e da sociedade (GARCIA, 2009, p.
6-7).%

Com a educacao bilingue, os individuos tém a possibilidade de aquisicao de
outras culturas o que possibilita terem uma visdo mais globalizada da sua

comunidade e das sociedades.

2.3.2.3. Dominio da leitura em lingua local
Relativamente a questdo, sabe ler na sua lingua local, os formandos

responderam segundo mostra a tabela 10.

Tabela 10: Leitura em lingua local (formandos)

Ler Lingua Local Total
Sim Nao
Sex Masculino 56 12 68
Feminino 32 20 52
Total 88 32 120

A tabela 10 mostra-nos que a maior parte dos formandos, dos quais 56
homens e 32 mulheres sabem ler nas suas linguas locais. Enquanto isso, uma parte
consideravel de 32 formandos, sendo 12 homens e 20 mulheres, ndo sabe ler nas
suas linguas locais. Em termos porcentuais temos 73% dos formandos que Iéem nas
suas linguas locais e 27% dos formandos que ndo |éem nas suas linguas locais.

Em relacdo a mesma questao, sabe ler na sua lingua local, os 14 formadores

responderam segundo nos mostra a tabela 11 que se segue.

% |n educating broadly, bilingual education focuses not only on the acquisition of additional languages,
but also on helping students to become global and responsible citizens as they learn to function
across cultures and worlds, that is, beyond the cultural borders in which traditional schooling often
operates. In educating equitably, bilingual education focuses on making schooling meaningful and
comprehensible for the millions of children whose home languages are different from the dominant
language of school and society (GARCIA, 2009, p. 6-7).
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Tabela 11: Leitura em lingua local (formadores)

Ler Lingua Local Total
Sim Nao
Sex Masculino 6 4 10
Feminino 3 1 4
Total 9 5 14

Nesta questdo a maioria dos formadores, 9 (6 homens e 3 mulheres),
correspondendo a 64%, respondeu que sabem ler nas suas linguas locais e 5
formadores (4 homens e 1 mulher), correspondendo a 26%, ndo sabem ler nas suas
linguas locais.

Em relacdo aos gestores observamos que os dois que tém as linguas locais

como linguas maternas sabem ler.

2.3.2.4. Dominio da escrita em lingua local
No concernente a pergunta, sabe escrever na sua lingua local, responderam

120 formandos, seguidamente sdo apresentados 0s resultados na tabela 12.

Tabela 12: Escrita em lingua local (formandos)

Escrever Lingua
Local Total
Sim N&o
Sex Masculino 43 25 68
Feminino 23 29 52
Total 66 54 120

Em relacdo a escrita, segundo a tabela 12, notamos que 0s nimeros quase
que se aproximam entre 0s que escrevem dos que nao escrevem. Os que sabem
escrever em suas linguas locais sdo 66 formandos, sendo 43 homens e 23
mulheres, correspondendo a 55%. Os que ndo escrevem nas suas linguas locais

sao 54 formandos, dos quais 25 sdo homens e 29 sao mulheres, correspondendo a
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45%. Esta aproximacéo entre 0s que escrevem e 0s que ndo escrevem devem-se ao
fato da escrita ser usada poucas vezes pelos formandos.

Os 14 formadores responderam a questao, sabe escrever na sua lingua local,
0s resultados sao ilustrados na tabela 13.

Tabela 13: Escrita em lingua local (formadores)

Escrever Lingua
Local Total
Sim N&o
Sex Masculino 5 5 10
Feminino 3 1 4
Total 8 6 14

A tabela 13 mostra-nos que a diferenca entre os formadores que sabem
escrever nas suas linguas locais e dos que ndo sabem € muito reduzida. Os
formadores que sabem escrever nas suas linguas locais sdo 8 (5 homens e 3
mulheres) e os formadores que ndo sabem escrever nas suas linguas locais séo 6 (5

homens e 1 mulher).

Os dois gestores que tém as linguas locais como linguas maternas sabem

escrever nas suas linguas locais.

2.3.2.5. Dominio da escrita padronizada

Na guestdo, em que forma escreve, apuramos 0S seguintes resultados como
ilustram os dados da tabela 14.

Tabela 14: Escrita padronizada dos formandos

Em que forma escreve Total

Escrita Escrita Nao

Padronizada | Padronizada

Sex Masculino 13 42 55
Feminino 1 45 46
Total 14 87 101
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A tabela 14 mostra-nos que na escrita padronizada tivemos 14 formandos (13
homens e 1 mulher) e escrita ndo padronizada temos 87 formandos, sendo 42
homens e 45 mulheres. Os resultados dao-nos a conhecer que muitos formandos
tém a falta do dominio da escrita padronizada. Nas escolas da educacao bilingue
séo usados os livros e outros materiais didaticos, obedecendo a escrita padronizada.

Os formadores questionados responderam a esta pergunta, com O0S

resultados que a tabela 15 nos indicam.

Tabela 15: Escrita padronizada dos formadores

Em que forma escreve Total

Escrita Escrita Nao
Padronizada Padronizada

Sex Masculino 3 7 10
Feminino 2 2 4
Total 5 9 14

Os formadores na sua maioria escrevem da forma ndo padronizada. A tabela
15 mostra-nos que 5 formadores (3 homens e 2 mulheres) escrevem usando a
escrita padronizada e 9 formadores (7 homens e 2 mulheres) escrevem usando a
escrita ndo padronizada. Segundo a tabela 15 notamos que 64% dos formadores
nao sabem escrever na forma da escrita padronizada.

Os gestores escrevem usando a forma de escrita ndo padronizada.

2.3.2.6. Local de aprendizagem da leitura e escrita da lingua local

Para este subcapitulo o nosso grupo alvo respondeu sobre os lugares onde
aprenderam a ler e escrever em suas linguas locais. As varidveis desta questdo
foram: na escola, na igreja, em casa e nao aprendi.

No que diz respeito ao local de aprendizagem da leitura e escrita em linguas

locais, os formandos responderam segundo o grafico 7 mostra-nos.
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Gréfico 7: Local da aprendizagem da leitura e escrita da lingua local (formandos)
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Como se vé no grafico 7, um total de 43 formandos, sendo 25 homens e 18
mulheres, aprenderam a ler e escrever as suas linguas locais em casa; ha nimero
de 33 formandos, destes 19 sdo homens e 14 mulheres, estes aprenderam a ler e
escrever as suas linguas locais na igreja; temos 31 formandos, nos quais temos 14
homens e 17 mulheres que ndo aprenderam em lugar nenhum a ler e escrever as
suas linguas locais e, finalmente, temos 8 formandos, 6 homens e 2 mulheres, que
aprenderam a ler e escrever as suas linguas locais na escola. Para esta questéo
tivemos 5 formandos que néo responderam. A razao pela qual ha poucos formandos
que responderam que aprenderam a ler e escrever a sua lingua local na escola
deve-se ao fato da educacdo bilingue, o uso de linguas locais e portugués no
ensino, acontecerem apenas desde 2003.

Os formadores questionados responderam a questdo conforme o gréafico 8

nos ilustra.

Grafico 8: Local da aprendizagem da leitura e escrita da lingua local (formadores)
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O gréfico 8 mostra as diferencas no lugar onde os formadores aprenderam a
ler e escrever as suas linguas locais, metade dos formadores, no total de 7 (6
homens e 1 mulher), escolneram a variavel ndo aprendi; para a variavel casa
tivemos 3 formadores no total, sendo 2 homens e 1 mulher; a variavel escola
também tivemos 3 formadores, 1 homem e 2 mulheres e para a variavel igreja temos
um formador.

Os dois gestores que tém as linguas locais como linguas maternas
aprenderam a ler e escrever as suas linguas locais na igreja. Segundo Ngunga e
Bavo (2011, p. 28), “O fato de o uso das linguas mogambicanas ndo terem sido
introduzidas no sistema de ensino ha muitos séculos, cerceou a possibilidade de
desenvolvimento de todo o género de escrita nestas linguas.”

Mocambique estd conhecendo um momento de introducdo de suas linguas
locais e portugués no ensino desde 2003, ainda como fase de experimentagao, isto
€, de 2003 até 2010. A partir de 2011 o Ministério de Educacéo prossegue a fase de

expansao da educacao bilingue.

2.3.3. Perfil da educacéo bilingue

O questionério para este subcapitulo compreendeu 5 tipos de perguntas, a
saber, materiais didaticos existentes no IFP, introducdo da educacado bilingue,
melhoria da formacdo para o ensino bilingue no IFP, avaliacgdo da educacao
bilingue, dificuldades da educacdo bilingue e a capacitacdo em exercicio dos

professores.

2.3.3.1. Materiais de ensino, em linguas locais, no IFP

Para esta questdo analisaremos sobre a existéncia de livros escolares,
gramaticas, dicionarios, glossarios, contos, poesias e livros religiosos.

Em relagdo aos livros escolares os formandos responderam como nos mostra
a tabela 16.
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Tabela 16: Livros escolares (formandos)

Livros escolares Total
Sim Nao
Sex Masculino 13 53 67
Feminino 9 42 51
Total 22 95 118

NoO que concerne a existéncia ou a ndo existéncia de livros escolares escritos
em linguas locais, segundo a tabela 16, os formandos responderam o seguinte: para
a variavel sim tivemos 22 formandos e para a outra variavel ndo escolheram 95
formandos. Notamos que a maioria dos formandos afirma que ndo existem livros
escolares escritos em linguas locais no IFP.

Os formadores por sua vez, responderam a questdo segundo a tabela 17 nos

ilustra a seguir.

Tabela 17: Livros escolares (formadores)

Livros escolares Total
Sim N&o
Sex Masculino 2 8 10
Feminino 2 2 4
Total 4 10 14

Os formadores escolheram, na sua maioria, segundo tabela 17, no total de 10
escolheu a variavel ndo e 4 formadores escolheram a varidvel sim. Partindo da
tabela 17 notamos que os formadores, na sua maioria, afrmam que no IFP nado
existem livros escolares escritos em linguas locais.

Os gestores também responderam a questdo, os resultados apurados sdo

ilustrados na tabela 18.
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Tabela 18: Livros escolares (gestores)

Livros escolares Total
Sim N&o
Sex Masculino 1 1 2
Feminino 0
Total 1 2 3

Os gestores, para esta questdo responderam 0 seguinte: 2 gestores
afirmaram que ndo existem livros escolares em linguas locais e 1 afirmou que sim
existem livros escolares em linguas locais.

Para os outros materiais escolares, como gramaticas, dicionarios, glossarios,
contos, poesias e livros religiosos 0 nosso grupo alvo (formandos, formadores e
gestores) escolheram a varidvel ndo. Observamos que todos afirmaram que né&o
existem materiais escolares (gramaticas, dicionarios, glossarios, contos, poesias e
livros religiosos) no IFP escritos em linguas locais.

Os dados das tabelas 16, 17 e 18 mostram-nos que apesar de estar patente
que o IFP forma professores para a educacao bilingue, ndo ha materiais, como 0s
livros escolares para serem usados durante a formacao dos futuros professores. A
formacgéo segundo Freire (1996), citado por Bandeira (2006),

A formagcdo é como um fazer permanente que se refaz
constantemente na acdo. Decerto que a formagédo ndo se da
por mera acumulagdo de conhecimentos, mas constitui uma
conquista tecida com muitas ajudas: dos livros, mestres, das
aulas, das conversas entre professores, da internet, dentre
outros. Além do mais depende de um trabalho de teor pessoal
(Apud BANDEIRA, 2006, p.2).

Na citacdo percebemos que os livros sdo meios que ajudam a formacao do
individuo. Para o caso do IFP observamos que os formandos tém a falta do material

didatico para apoiar o processo de ensino aprendizagem.
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2.3.3.2. Introducéo de linguas locais como meio de ensino

Para esta questdo temos 4 variaveis, designadamente concordo plenamente,
concordo, discordo e discordo plenamente.

Os formandos para esta questdo responderam segundo o0s resultados

patentes no grafico 9.

Grafico 9: Introducéo da educacéo bilingue (formandos)
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No grafico 9 observamos que 60 formandos (33 homens e 27 mulheres)
concordam plenamente com a introduc¢éo da educacédo bilingue, no mesmo gréfico
verificamos que 55 formandos (32 homens e 23 mulheres) concordam com a
introducdo da educacao bilingue e finalmente a variavel discordo teve 5 formandos
(3 homens e 2 mulheres). A variavel discordo plenamente nao foi escolhida.

Em relacéo a introdugéo da educacdo bilingue os formadores responderam

esta questdo segundo nos ilustra o grafico 10.
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Gréfico 10: Introducdo da educacéo bilingue (formadores)
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Os formadores que concordam plenamente com a introducdo da educacao
bilingue, segundo o grafico 10, foram 7 (4 homens e 3 mulheres), 0s que concordam
foram 6 (5 homens e 1 mulher) e finalmente 1 formador que discordou.

Os gestores, por sua vez, responderam a esta pergunta como nos indica o

gréfico 11.

Gréfico 11: Introducdo da educacéo bilingue (gestores)
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Os gestores que concordam plenamente sdo 2 (um homem e 1 mulher) e 1
formador que concorda. As variaveis discordo e discordo plenamente ndo foram
escolhidas.

Os dados dos gréficos 9, 10 e 11 mostram-nos que os formandos, formadores
e gestores sdo praticamente unanimes na introducdo da educacgdo bilingue nas
zonas rurais. Segundo Garcia (2009),
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Nossa visdo de educagdo bilingue é complexa, como a
figueira, permitindo o crescimento em dire¢des diferentes ao
mesmo tempo e fundamentada nas diversas realidades
sociais, a partir do qual emerge. Assim, como o bilinguismo da
falantes escolhas, a educacdo bilingue da os sistemas
escolares mais escolha, pois h4 muitas alternativas (GARCIA,
2009, p 17-18).

Webb (1998), citado por Stroud e Tuzine (1998, p. 72), reforca a idéia do
mosaico linguistico do individuo permite ter o conhecimento multicultural ao afirmar,
“O principio do multiculturalismo implica também o desenvolvimento obrigatério do
bi/trilinguismo individual e do multilinguismo geral da sociedade, como um meio de
estabelecimento de respeito cultural mutuo e comunicacéo intercultural.”

Estamos no século XXI, comunidade globalizada, onde a realidade exige que
os individuos tenham os seus conhecimentos no contexto bilingue, pois facilita que

eles tenham a abertura no mundo globalizado.

2.3.3.3. Melhoria do atual curriculo do IFP

Para a questdo, o melhoramento do curriculo, hd quatro variaveis, a saber,
lecionar aos formandos em todas as disciplinas em linguas locais, lecionar aos
formandos, acrescentando algumas disciplinas como Matematica, Ciéncias Naturais
e Ciéncias Sociais, continuar com o curriculo atual: Linguas Locais e Metodologias
do Ensino Bilingue e, finalmente, praticas pedagogicas em linguas locais no periodo
extracurricular,

Em relacdo a melhoria do atual curriculo, os formandos responderam a

questao segundo nos mostra o grafico 12.
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Gréfico 12: Melhoria do atual curriculo do IFP (formandos)
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Os formandos que responderam a esta questdo, conforme o grafico 12, no
total de 118, destacaram em primeiro lugar as praticas pedagdgicas em linguas
locais no periodo extracurricular com uma soma de 64 formandos (37 homens e 27
mulheres), em segundo lugar lecionar disciplinas como Matematica, Ciéncias
Naturais e Ciéncias Sociais em linguas locais com um total de 26 formandos (15
homens e 11 mulheres), em terceiro continuar com o atual curriculo com 17
formandos (11 homens e 6 mulheres) e por fim lecionar aos formandos em todas as
disciplinas em linguas locais com um total de 11 formandos, sendo 3 homens e 8
mulheres.

Para esta pergunta, apuramos dos formadores os resultados segundo o

gréafico 13 nos ilustra.

Gréfico 13: Melhoria do atual curriculo do IFP (formadores)
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Metade dos formadores escolheu, conforme o gréfico 13, a variavel praticas
pedagdgicas em linguas locais no periodo extracurricular, correspondendo a 50% do
total dos formadores questionados, para a variavel lecionar disciplinas como
Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias Naturais houve 4 formadores e a outra
variavel continuar com o curriculo atual escolheram 3 formadoras.

Os trés gestores questionados, responderam a pergunta conforme o gréafico

14 nos indica.

Gréfico 14: Melhoria do atual curriculo (gestores)
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Os gestores, todos, escolheram a variavel praticas pedagogicas em linguas
locais no periodo extracurricular como sendo uma parte fundamental para a melhoria
do atual curriculo do IFP.

Os dados dos gréaficos 12, 13 e 14 mostram que os formandos, formadores
bem como os gestores, na sua maioria, revelam que as préaticas pedagdgicas em
linguas locais é fundamental para preparar os futuros professores para a realidade

das zonas rurais. Segundo Gatti (2009),

A educacdo formal coloca-se, com seu modo de existir no
social, em ambientes escolares e similares, organizada em
torno de processos de construcao e utilizacdo dos significados
qgue conectam o homem com a cultura onde se insere, e com
suas imagens, com significados ndo s6 gerais, mas, locais e
particulares, ou seja, com significados que se fazem publicos e

compartilhados, mas, cujo sentido se cria nas relacées que
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mediam seu modo de estar nos ambientes e com as pessoas
que ai estdo (GATTI, 2009, p. 2).

Partindo da citacdo do Gatti, entendemos que a formacéo deve focalizar aos
ambientes gerais e locais, permitindo que o graduado tenha acesso e visdo mais
realistica do seu futuro emprego.

As praticas pedagodgicas possibilitam que o formando adquira experiéncias
para além da interacdo com os alunos que séo fundamentais na fase de formagéo.
Conforme Custodio (2012),

O estagio possibilita ao futuro professor, na sua formacéo,
aprender com aqueles com que ja tém experiéncia, inseridos
no coletivo docente, permitindo-lhe aprender sob outro aspecto
a profissao de professor e encontrar subsidios para construcéo
de sua identidade. NoOvoa (1995) assinala que o
reconhecimento do professor como pessoa, desencadeia a
necessidade por espacos de interagdo entre o pessoal e o
profissional e, possibilita que o professor se aproprie de sua
formacdo, propiciando-lhe sentido a sua historia de vida
(CUSTODIO, 2012, p, 7).

O estagio constitui, para o formando, um momento essencial para a sua
aprendizagem préatica das formas ou modelos de dar aulas, da interacdo com
alunos, professores e gestores das escolas e momento de apropriacdao da profissédo

de professor.

2.3.3.4. Avaliacéo da formacéo
Para esta questao tivemos quatro variaveis: muito bom, bom, razoavel e ruim.
Os formandos em relacdo a avaliagdo da formacédo dos professores no IFP

responderam segundo os resultados apresentados no grafico 15.
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Gréfico 15: Avaliacao da formagédo no IFP (formandos)
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O grafico 15 mostra-nos que 72 formandos (36 homens e 36 mulheres)
escolheram a varidvel razoavel, 32 formandos (24 homens e 8 mulheres)
escolheram a variavel bom, para a variavel muito bom ha um total de 15 formandos
(7 homens e 8 mulheres) e a variavel ruim ha 1 formando que a escolheu.

Os formadores, em relacdo a questdo da avaliacdo da formacéo,

responderam como o grafico 16 nos ilustra.

Grafico 16: Avaliacédo da formacao no IFP (formadores)
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Em relagdo a avaliacdo da formacdo no IFP, segundo o grafico 16, os
formadores escolheram as duas varidveis, nomeadamente a razoavel e bom. Na
variavel razoavel houve um total de 9 formadores (7 homens e 2 mulheres) e a

variavel bom foi escolhida por 5 formadores (3 homens e 2 mulheres).
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Os gestores responderam a questdo da avaliacdo da formacdo como nos
ilustra o gréfico 17.

Grafico 17: Avaliacdo da formacédo no IFP (gestores)
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Em relacéo a esta questdo, segundo o grafico 17, os 2 gestores (um homem

e 1 mulher) escolheram a variavel bom e 1 gestor a variavel razoavel.

2.3.3.5. Dificuldades em relacdo ao curriculo em vigor

Nesta questao temos cinco variaveis, a saber, programas sao longos, falta de
material didatico, falta de formadores formados para esta area, tempo
disponibilizado é pouco e falta de Interesse dos formandos.

Para apurarmos as dificuldades que os formandos enfrentam no curriculo em
vigor foram questionados os formandos e responderam conforme os resultados que

nos apresentam o grafico 18.



Gréfico 18: Dificuldades no curriculo em vigor (formandos)
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No concernente as dificuldades encontradas no atual curriculo, segundo o

grafico 18, constatamos o seguinte: 52 formandos (33 homens e 19 mulheres)

apontam a falta de material didatico; em seguida 35 formandos apontam o tempo

disponibilizado ser pouco; a variavel falta de formadores para a area é apontada por

24 formandos (8 homens e 24 mulheres); a variavel programas longos é apontada

por 7 formandos (6 mulheres e 1 mulher) e, por fim, a variavel falta de interesse é

apontada por dois formandos.

Os formadores apontam as dificuldades que enfrentam no curriculo em vigor

como nos mostra o gréfico 19.

Grafico 19: Dificuldades no curriculo em vigor (formadores)
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Os formadores destacaram, conforme o gréafico 19, trés variaveis: a variavel
tempo disponibilizado - pouco foi escolhida por 5 formadores; a variavel falta de
material didatico foi escolhida por 4 formadores e a variavel falta de formadores pata
a area foi escolhida por 3 formadores.

Em relacdo a esta questdo, verificamos que os formandos como oS
formadores, na sua maioria, destacaram que a falta de material didatico e o tempo
disponibilizado- pouco. Segundo Liick (2012),

A promocgdo de uma gestdo educacional democratica e
participativa estd associada ao compartihamento de
responsabilidades no processo de tomada de decisdo entre os
diversos niveis e segmentos de autoridade do sistema
educacional. Desse modo, as unidades de ensino poderiam,
em seu interior, praticar a busca de solu¢des proprias para
seus problemas e, portanto, mais adequadas as suas
realidades e expectativas (...) (LUCK, 2012, p. 2).

As dificuldades encontradas no IFP, conforme a citacao, podem ter solucdes
com a promocao da gestdo educacional democratica e participativa. Ela permite que

todos atores contribuam com solugdes préprias no processo de formagao.

2.4. Consideracdes finais

Com o nosso trabalho de pesquisa pretendiamos identificar as dificuldades
que o IFP de Inhamizua tem encarado ao longo do processo da formacdo dos
futuros professores para a educacdo bilingue e termos propostas para o seu
melhoramento.

E nosso ensejo que tenhamos atingido, nesta pesquisa, 0s objetivos pelos
guais os levaram a trabalhar neste tema e tenhamos produzido um instrumento de
consulta e de trabalho para os que trabalham arduamente na formacédo de
professores para a educacao bilingue, particularmente, os gestores e formadores.

Através da recolha de dados com os questionarios temos o seguinte:
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2.4.1. Perfil pessoal e profissional

No concernente aos formadores e gestores € notoria que todos eles tém o
curso superior de formacéo de professores. Este requisito é fundamental para uma
instituicdo de formacdo de professores. Quanto a formacdo em gestdo educacional
os dados indicam-nos que dos 14 formadores questionados, somente sete deles tém
a formacdo em gestdo educacional. Os trés gestores afirmaram que ndo tinham
nenhuma formacdo em gestdo educacional. Partindo destes dados da pesquisa
concluimos que had uma necessidade de formar os formadores e gestores em gestéo
educacional o que Ihes permitira ter uma dindmica mais consistente na sua vida

profissional e na vida da instituicdo de formagé&o de professores.

2.4.2. Perfil Linguistico

No que se refere a lingua materna que os formandos, formadores e gestores
possuem, os resultados mostram claramente que a maioria dos questionados tém as
linguas locais como suas linguas maternas. Em termos de dados coletados dos
questionados que tém as linguas locais como linguas maternas temos 0s seguintes
resultados: formandos 97,5%, formadores 78,% e gestores 66,7%. Estes dados
mostram-nos que no IFP de Inhamizua h& um potencial linguistico para a formacéo
de professores para o ensino bilingue.

As linguas maternas dos formandos, por coincidéncia, sao
predominantemente as linguas locais da provincia de Sofala. Para a lingua Sena
temos 47,5% e para Ndau 45,8% do total dos questionados. Assim sendo, os futuros
professores caso sejam afetos naquela provincia, o que tem acontecido
normalmente, facilitara a comunicacdo com os alunos e a comunidade. Também, em
termos de praticas pedagdgicas o IFP tera facilidade de colocar seus formandos nas
escolas de educacédo bilingue, dado que aquela provincia tem as duas linguas no
ensino.

A leitura e escrita em linguas locais € um dado muito importante,
particularmente, para quem deve usar as linguas como meio de ensino. Os
formandos e formadores, na sua maioria sabem ler em suas linguas locais. Muitos
deles aprenderam na igreja, nas suas casas € um numero muito reduzido
aprenderam na escola. Para escrita ha um namero relativamente igual dos que

sabem escrever dos que nao sabem. A aprendizagem foi feita também na igreja, em
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casa e um nuamero reduzido na escola. Nas escolas do ensino bilingue é obrigatério
que os professores obedecam a escrita padronizada. Todavia, maior parte dos
nossos questionados, formandos e formadores, escrevem da forma néo
padronizada. Este fato pressupde que o IFP deve criar estratégias mais eficazes
para que os futuros professores dominem a escrita padronizada, pois sera seu
instrumento de trabalho na sala de aula.

2.4.3. Perfil do ensino bilingue

A outra questdo da pesquisa relaciona-se com os materiais didaticos, em
linguas locais, existentes no IFP. Para esta questdo, os resultados mostram-nos
claramente que a maioria dos questionados afirmou a ndo existéncia dos materiais
didaticos em linguas locais. Todo o processo de ensino- aprendizagem deve ser
acompanhado de materiais didaticos, elemento fundamental para que haja sucesso
e boa qualidade na educacéo. Perante esta realidade, os gestores e formadores do
IFP devem articular-se com as estruturas competentes para a aquisicdo dos livros
em linguas locais.

A maior parte dos questionados, concorda com a introducdo do ensino
bilingue em zonas rurais, nas classes iniciais. Desta forma, os futuros professores,
os formadores e gestores estdo sensibilizados para a necessidade de ver os alunos
das zonas rurais com o seu direito a ser valorizado.

Para a questdo em que medida o atual curriculo do IFP deve ser melhorado, a
maioria dos questionados tiveram como opc¢des as praticas pedagogicas em linguas
locais e a lecionacdo das disciplinas de Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias
Sociais em linguas locais. Achamos pertinente a escolha das duas variaveis pelo
fato de munir e dotar substancialmente os futuros professores em filosofia, principios
e conceitos do programa do ensino bilingue de Mocambique. Para, além disso, é
momento de haver uma articulacdo permanente entre o curriculo do IFP com o das
escolas. Parece-nos haver uma contradicdo bem patente dado que as escolas do
ensino bilingue, como nos referimos no capitulo I, os alunos, nas classes iniciais,
tém como meio de ensino as suas linguas locais onde as disciplinas de Matematica,
Ciéncias Naturais e outras sdo dadas em linguas locais, todavia o IFP forma os

futuros professores sem esta componente.
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Para terminar, importante referir que todas as transformacdes, mudancas e
desafios que a educacao realiza tém como objetivo de melhorar a qualidade de
educacdo no nosso pais. Em pleno século XXI é importante que estas mudancas
estejam em concordancia em todos os setores, sistema e subsistemas de educacéo.
Para as futuras mudancas ou transformacao curricular na educacao € imperioso que
haja uma articulacdo mais acertada entre o curriculo do ensino basico (alunos) com
o curriculo de formacéo de professores. No curriculo do ensino basico, para o ensino
bilingue, as primeiras classes tém as linguas locais como meio de ensino e no
curriculo da formacao dos professores ha auséncia quase total da preparacdo do
futuro professor para responder as necessidades do ensino basico.

Assim sendo, seguidamente, propomos o plano de intervencdo que tem como
objetivo principal minimizar as dificuldades encontradas no IFP de Inhamizua na
formacao de professores para a educacao bilingue. Estamos conscientes que néo é
um plano acabado, todavia serd importante para os gestores e formadores

inspirarem-se nele e adapta-lo as novas realidades e dinamicas do IFP.



119

3. PLANO DE,INTERVEN(;AO DE CURTO, MEDIO E LONGO PRAZO PARA O
IFP DE INHAMIZUA

A nossa pesquisa procurou focalizar o processo de formacao dos professores para o
ensino bilingue no IFP de Inhamizua, desta feita definimos o perfil pessoal para os
formandos, formadores e gestores, perfil profissional para os formadores e gestores,
analisamos o perfil linguistico e avaliamos as dificuldades que o IFP tem encontrado
na lecionacao das disciplinas de Linguas Mogcambicanas e Metodologias do Ensino
Bilingue.

A pesquisa foi motivada pela necessidade de promover reflexdo em torno da
formacao de professores que estejam preparados para trabalharem com a realidade
sociolinguistica de Mogcambique. Estamos conscientes que o processo de ensino-
aprendizagem quando é dado numa lingua que o aluno domina ha maior interacéo
na sala de aula, permitindo desta forma o bom desempenho destes. Para, além
disso, ha uma necessidade de revertemos a exclusdo que ocorre nas escolas das
zonas rurais onde os alunos séo obrigados a aprenderem numa lingua estranha da
comunidade.

O nosso grande interesse foi de identificar as dificuldades para a formacéo de
professores bilingues e, partindo delas encontrarmos estratégias mais adequadas
para que tenhamos um professor formado que responda a dinamica das zonas
rurais.

A presente pesquisa abriu espacos, através de questionarios, observacao
participante e conversas informais com os formandos, formadores e gestores, fosse
possivel recolher os dados. Em seguida apresentamos o plano de intervencédo

cobrindo o curto, médio e longo prazo.

3.1 As acOes do projeto de intervencao

7

Dentro da perspectiva de que a formagdo € um elemento fundamental na
construcéo de saberes e identidade profissional, pois prepara os individuos para as

novas realidades no campo profissional, urge a necessidade de formar os gestores e
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formadores em gestao educacional ao longo da vida profissional, concretamente no
que se refere ao curto, médio e longo prazo.

Reconhecendo que as praticas pedagogicas em linguas locais dos formandos
acompanhados pelos seus formadores e gestores nas escolas proximas da
educacgéo bilingue, nomeadamente as dos distritos de Dondo e Nhamatanda séo
pilares para os futuros professores se desempenharem com eficiéncia e dedicagéo,
achamos pertinente que o IFP de Inhamizua, permanentemente, planeje e
concretize esta atividade, garantindo a troca de experiéncias, fortalecimento de
conhecimentos praticos e de forma concomitante & formacao profissional ligada a
realidade rural. Considerando que durante a formacao dos professores no IFP de
Inhamizua a lingua usada para a transmisséo e constru¢cao dos conhecimentos tem
sido a lingua portuguesa e ndo em linguas locais, € oportuno que os formandos
encontrem um espago apropriado para a convivéncia e pratica em todas as
disciplinas curriculares nas suas linguas locais. Ndo descuramos daqueles casos
isolados, na disciplina Linguas Mogambicanas, onde os formadores e formandos se
comunicam em linguas locais.

Percebemos que qualquer processo de ensino-aprendizagem tem sucesso
caso ele tenha diversificado os tipos de material didatico para os formadores e
formandos. A aquisicao e elaboracdo dos materiais didaticos em linguas locais e em
portugués como lingua segunda ou estrangeira para os formadores, formandos,
professores e alunos favorece um bom ambiente de ensino-aprendizagem e o
aprofundamento dos conhecimentos em linguas locais e portugués. A elaboracéo
dos materiais didaticos em linguas locais e portugués (L2) permitira a disseminagao
da escrita padronizada das linguas locais, leitura em linguas locais e portuguesa,
assim como a difusdo das culturas das zonas rurais. A existéncia dos materiais
didaticos em linguas locais e em lingua portuguesa (L2) torna-se uma prioridade
para a formacao dos professores para a educacao bilingue no IFP de Inhamizua.

A lecionacdo das disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais em linguas
locais no IFP de Inhamizua permitiia aos futuros professores construgdo de

conhecimentos em suas linguas locais, facilitando a sua profissédo nas zonas rurais.

3.2 Objetivos da Intervencao
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Para operacionalizacdo do nosso plano de intervencdo temos 0s seguintes
objetivos:
- habilitar aos gestores e formadores em matéria da gestdo educacional democratica
participativa, através de formacgdes e capacitacoes;
- promover nos formandos as praticas pedagdgicas nas escolas do ensino bilingue,
aproximando, desta forma, os formandos da realidade das zonas rurais e da futura
profissao,
- desenvolver nos formandos, futuros professores para a educacdo bilingue, a
habilidade de producdo dos materiais didaticos em linguas locais e em lingua
portuguesa (L2/LE) e
- habilitar os formadores e formandos em conceitos e conteddos de Matematica e
Ciéncias Naturais em linguas locais que sdo fundamentais para a educacéo bilingue

no IFP de Inhamizua.

3.3. AgOes de intervencgao

As acdes de intervencdo estdo divididas em trés fases, designadamente

curto, médio e longo prazo.

3.3.1. Curto prazo
Entendemos por curto prazo as acfes que durardo até no maximo de dois

anos.

3.3.1.1. Gestores e formadores

A promocédo de seminarios de capacitacdo de curta duracdo com conteudos
de gestédo educacional no que concerne a gestao democratica, gestdo participativa,
dimensbes de organizagdo, dimensfes de implementacdo e outras matérias
relacionadas com a gestdo educacional sdo muito importantes para o aumento de

competéncias relacionadas a gestdo educacional. Os seminarios de capacitacao
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incidirdo na realidade e dificuldades da gestdo presentes no IFP de Inhamizua. O
IFP deve potenciar a colaboragdo com as universidades e especialistas nos
seminarios de capacitacdo dos gestores e formadores, contratando consultores.
Com os seminarios pretendemos que 0s gestores e formadores estejam preparados
para enfrentarem os desafios da pratica dos processos de ensino-aprendizagem no
IFP.

3.3.1.2. Formandos

As praticas pedagogicas em linguas locais no IFP de Inhamizua constituem
prioridades para que os formandos ganhem habilidades de leitura, escrita
(padronizada) e comunicacdo em suas linguas locais, potencializando, desta forma,
a formacdo dos futuros professores para a educacdo bilingue. Estas praticas
pedagdgicas serdo realizadas, primeiramente, no IFP através da formacdo de
pequenos grupos de linguas locais. Os formandos, com a orientacdo dos
formadores, serdo dados conteudos para a preparacdo de aulas que serdo
simuladas ao nivel dos pequenos grupos e na turma. Durante as simulacdes feitas
pelos formandos haverd momentos de andlise e debate das aulas simuladas para o
seu melhoramento.

Uma das componentes de grande relevo na formacéo dos professores sédo as
praticas pedagogicas, particularmente, nas escolas da educacdo bilingue. As
praticas pedagdgicas nas escolas da educacao bilingue permitirdo aos formandos e
formadores a troca de experiéncias com o0s professores daquelas escolas,
fortalecimento de conhecimentos em leitura, escrita e comunicacdo em linguas
locais e enriquecimento dos conhecimentos sobre a lingua portuguesa como lingua

segunda.

3.3.1.3. Formadores e formandos

A criacdo de nucleos de Matematica e Ciéncias Naturais onde os formandos
debatem conceitos e conteudos das duas disciplinas em linguas locais, para além de
preparacdo e simulacdo de aulas nas duas disciplinas em linguas locais. Com os
ndcleos criados sera facil a elaboragéo, disseminacéo e debate sobre os conceitos e

conteudos nas duas disciplinas. Os nucleos serao espacos de discusséo e reflexao
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permanente das duas disciplinas nas diferentes linguas locais dos formandos.
Nestes nucleos também serd possivel abarcar a Matemética com os valores
culturais das linguas locais atendendo a diversidade cultural dos formandos e
formadores. Em relacdo as Ciéncias Naturais os formandos e formadores trocaréo
experiéncias sobre a diversidade de plantas, animais e paisagem dos diferentes
locais dos formandos. O permanente contato com as universidades, especialistas e
professores das escolas para a colaboracdo nos nucleos incentivara a pesquisa e

disseminacéo de boas praticas.

3.3.1.4. Matérias didaticos em linguas locais

A aquisi¢do de materiais didaticos, como os livros escolares em linguas Sena,
Ndau e em outras linguas continua como uma prioridade permanente, fortalecendo a
formacdo dos futuros professores. A formulacdo de pedido para as estruturas
provinciais de educacdo € fundamental para a aquisicdo de livros escolares nas
linguas Sena e Ndau e outros materiais existentes. Como forma de incentivar aos
formandos na elaboracdo dos materiais didaticos em linguas locais devera haver a
promocdo de concursos, premiando aqueles formandos que tiverem trabalhos de
boa qualidade. Para a realizacdo dos concursos € pertinente a criacdo de parcerias

e colaboracédo com as universidades, empresas privadas e ONGs.

3.3.2. Médio e longo Prazo
O plano de intervencdo de médio prazo entendemos como sendo aquele que

se estende de 2 a 5 anos e de longo prazo de 5 a 10 anos.

3.3.2.1. Gestores e Formadores

A introdugcdo de cursos a distancia para o nivel de mestrado em gestdo
educacional e em educacao bilingue € fundamental, usando as diversas tecnologias
de informacgédo e comunicacdo para os gestores e formadores do IFP. Assim sendo,
estes terdo oportunidades de melhorar os seus conhecimentos e a0 mesmo tempo
sem se ausentarem dos seus postos de trabalho. O alcance desta finalidade

constitui um grande desafio, tendo em conta os financiamentos necessarios para a
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sua operacionalizacédo. Todavia, com o planejamento e colaboragdo com a Diregao
Provincial de Educacao e Cultura de Sofala e parcerias com as universidades e
Organizacbes Ndo Governamentais serd possivel a sua realizacdo. Também, ao
longo prazo, é necessario a introducdo de cursos para 0s niveis de doutoramento
nas areas acima ja mencionadas.

Para minimizar os custos de formacgéo, médio e longo prazo, ha necessidade
de se fazerem acordos de cooperacdo e partilha de recursos entre IFP e as

universidades.

3.3.2.2. Praticas pedagogicas

Ao médio e longo prazo evidenciar a criacdo de escolas de educacao
bilingue, nas comunidades linguisticamente homogenias, proximas do IFP para
permitir que os formandos tenham sempre as praticas pedagogicas em linguas
locais. Para a realizacdo deste objetivo é pertinente a colaboracdo com a Direcdo
Provincial de Educacdo e Cultura de Sofala, com as comunidades e escolas
proximas do IFP. Depois da identificacio das comunidades e escolas para a
introducdo da educacéo bilingue, os gestores e professores passardo por formacgdes
de curta e longa duracdo em matéria da educacdo bilingue. A contratacdo de
especialistas e consultores que trabalhardo na formacao de gestores, professores e
elaboracdo dos materiais didaticos em linguas locais para o efeito € uma tarefa de

muita importancia.

3.3.2.3. Formadores
Os formadores de Matematica e Ciéncias Naturais do IFP serdo formados ou
capacitados para lecionarem as suas disciplinas em linguas locais. As formacdes

serdo realizadas em colaborag¢do com as universidades do pais.

3.4. Para que serve o plano de acéao
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O plano de acao serve para melhorar a qualidade de formacgao de futuros
professores para a educacao bilingue, fator importante para a melhoria da qualidade
do ensino nas zonas rurais, concretamente nas séries iniciais do ensino primario. A
partir deste plano de acéo pretende-se também promover a formacéo de professores
para a educacao bilingue que atenda com equidade e qualidade as necessidades do
desenvolvimento socioeconémico, politico e cultural das zonas rurais da provincia de
Sofala.

A concretizacdo do plano de acdo implica um conjunto de acfes cuja
realizagdo pressupde coordenacgdo e intervencdo diferenciada de diversos atores
envolvidos, direta ou indiretamente, na formacao de professores para a educacao

bilingue.

3.5. Para quem é destinado o plano de acéo

O plano de acdes é destinado para os gestores, formadores e formandos do
IFP de Inhamizua. No processo em geral sdo envolvidas outras instituicbes da
educacdo, a saber, escolas da educacao bilingue, Servico Distrital de Educacéo,
Juventude e Tecnologia, Direcdo Provincial de Educacdo e Cultura de Sofala e o

Ministério da Educacao.

3.6. Quando serarealizado

As ac0Oes de intervencdo a curto prazo, algumas, ja estdo em curso. Com a
recolha de dados que fiz no IFP, os gestores, formadores e formandos despertaram
atencdo em muitos aspectos, como a falta de material didatico e simulacdes de
aulas ao nivel de grupos linguisticos existentes no IFP. Essas acdes ja estdo sendo
realizadas.

Os formadores de Matematica e Ciéncias Naturais do IFP serdo formados ou
capacitados para lecionarem as suas disciplinas em linguas locais. As formacdes

serdo realizadas em colabora¢do com as universidades do pais.
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As acles de médio e longo prazo devem ser planejadas para 0s anos que se
aproximam e dependerdao da disponibilidade financeira e dos contatos de
cooperacao e parcerias com as universidades, especialistas, empresas privadas e

de ONGs locais para a sua realizacao.

3.7. Como serdo realizadas

As acgles de curto prazo seréo realizadas com a lideranga do diretor do IFP.
Ha acdes como formacao de gestores e formadores depende da Direcdo Provincial
de Educacéo e do Ministério da Educacdo em termos de orcamento e contratacéo
dos especialistas da area.

As acdes de médio e longo prazo sdo necessarias que o IFP faca projetos e
serem encaminhados para Direcdo Provincial de Educacédo e Cultura de Sofala e
depois para O Ministério da Educacao para a sua aprovacao. Estes projetos poderao
ter também apoio financeiro de empresas privadas e das ONGs da provincia de
Sofala.

3.8. Quem executara

- A execucdo das acles de intervencdo € da responsabilidade do IFP, no caso

concreto do diretor do IFP e da Dire¢édo Provincial de Educacao e Cultura de Sofala.

3.9. Detalhe das etapas: desde contratacdo até execucao

Para 0 nosso plano de acéo teremos 4 etapas, a destacar
Etapa 1.: Disseminacgao das atividades do plano de intervencgao
Nesta etapa serédo disseminadas as atividades que serdo desenvolvidas com

vista a ultrapassar as dificuldades encontradas no IFP de Inhamizua na formagéo de



127

professores para a educacgdo bilingue. Na disseminacgéo é necessaria a participacdo

de todos os atores como os gestores do IFP, dos Servicos Distritais da Educacéo,

Juventude e Tecnologia, da Direcdo Provincial de Educacéao e Cultura, do Ministério

da Educacdo, formadores, especialistas, formandos, professores das escolas

primarias e representantes das comunidades rurais.

Atividades do curto prazo:

- seminarios de formacao de gestores e formadores em gestao educacional;

- praticas pedagadgicas nas escolas da educacéo bilingue,

- criacao de nucleos de Matemética e Ciéncias Naturais e

- aquisicdo de materiais didaticos em linguas locais e portugués (L2 e LE).

Atividades do médio e longo prazo:

- cursos a distancia para gestores e formadores em gestdo educacional e educacéo

bilingue,

- criacdo de escolas para educacao bilingue préximo do IFP para préticas

pedagogicas,

- formacao de gestores e formadores em linguas locais e

- aquisicao de materiais didaticos e de lazer em linguas locais e portugués (L2 e LE),
Na disseminacdo das atividades serdo debatidas as fontes de recursos

humanos, materiais e financeiros para a concretizacdo das atividades de curto,

médio e longo prazo.

Etapa 2.: Implementacéo do plano de intervencao

Esta etapa vai conhecer trés grandes momentos, nomeadamente curto,
meédio e longo prazo. O plano de intervencdo de formacdo de professores para a
educacao bilingue a curto prazo compreendera o periodo de 2013 a principios de
2015, médio prazo de 2015 a 2020 e longo prazo de 2020 a 2030.

Tabela 19: Implementacédo do plano de intervencgéo

Objetivos Atividades Respon- | Curto Médio | Longo

savel Prazo Prazo | Prazo
Habilitar aos | Organizacdo de seminarios | IFP 2014 2015- | 2020-
gestores e | sobre gestdo educacional e 2020 | 2030
formadores em | educacéo bilingue.
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matéria da gestdo | Contratacdo de especialistas | DPEC 2014 2015- | 2020-
educacional para a orientacdo dos 2020 | 2030
democratica seminarios.
participativa e | Organizacdo de cursos a |IFP 2014 2015- | 2020-
educacdo bilingue | distancia para gestores e 2020 | 2030
através de | formadores em gestdo
formacdes e | educacional e  educacéo
capacitacoes. bilingue.
Criacdo de parcerias com | IFP 2014 2015- | 2020-
ONGs e empresas privadas 2020 | 2030
para o financiamento de
atividades.
Promover nos | Criagdo de escolas para|DPEC 2014 2015- | 2020-
formandos as | educacao bilingue préximo do 2020 | 2030
praticas IFP para praticas
pedagdgicas nas | pedagdgicas.
escolas do ensino | Organizagdo das praticas | IFP 2014 2015- | 2020-
bilingue, pedagogicas em grupos de 2020 | 2030
aproximando, desta | linguas locais.
forma, 0s | Divulgagéo dos resultados das | IFP 2014 2015- | 2020-
formandos da | praticas pedagégicas. 2020 | 2030
realidade das
zonas rurais e da
futura profisséo.
Desenvolver  nos | Elaboracdo de  materiais | IFP 2014 2015- | 2020-
formandos, futuros | didaticos e de lazer em 2020 | 2030
professores para a | linguas locais e portugués (L2
educacdo bilingue, | e LE).
a habilidade de | Organizar seminarios de troca | IFP 2014 2015- | 2020-
producéo dos | de experiéncias entre IFP, 2020 | 2030
materiais didaticos | escolas e universidades na
em linguas locais e | elaboragdo dos  materiais
em lingua | didaticos em linguas locais.
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portuguesa (L2/LE). | Disseminacdo dos materiais | IFP 2014 2015- | 2020-
didaticos  elaborados em 2020 | 2030
linguas locais.

Habilitar os | Criacdo de nudcleos de | IFP 2014 2015- | 2020-

formadores e | Matematica e Ciéncias 2020 | 2030

formandos em | Naturais

conceitos e | Organizagdo de cursos de |IFP 2014 2015- | 2020-

conteudos de | formagdo em conteldos de 2020 | 2030

Matematica e | Matematica, Ciéncias Naturais

Ciéncias Naturais | em linguas locais.

em linguas locais | Contratagdo de especialistas | DPEC 2014 2015- | 2020-

que sao | para orientarem formagdes em 2020 | 2030

fundamentais para | conteidos de Matematica,
a educacao | Ciéncias Naturais em linguas
bilingue no IFP de | locais.

Inhamizua.

Na tabela 19 estdo os objetivos com as suas respectivas atividades,
responsabilidade e prazos para a sua operacionalizacdo. Os prazos estabelecidos
poderdo ser encurtados ou estendidos consoante a realidade financeira que o IFP, a

DPEC e parceiros conseguirem.

Etapa 3: Monitoria, avaliacdo e disseminacao

A monitoria devera ocorrer em todas as atividades, permanentemente, para
permitir retroalimentar a implementacgéo. Para tal, nos planos semestrais e anuais do
IFP, DPEC e dos parceiros terd que constar a monitoria. Para a avaliagdo é
essencial que existam avaliacdes internas e externas para a verificacdo e correcao
da implementacdo. A disseminacdo da implementacdo ao nivel da provincia e de
todo o pais € de extrema importancia.

Para a monitoria, avaliacdo e disseminacdo devera ter o envolvimento de

todos os atores do processo de implementagéo.

Etapa 4: Quanto custa
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Os custos virdo do Ministério Educacgéo (Orgcamento do Estado) e ao nivel da

provincia o IFP poderd fazer contatos com ONGs e empresas privadas para

financiarem algumas atividades.

Tabela 20: Orcamento da implementacao (orcamento em Meticais)

Atividades Tipo de despesas | 2014 2015-2020 | 2020-2030 | Orcamento
total

Organizacdo de | Material de | 80.000 |500.000 900.000 | 1.480.000

seminarios sobre | consumo

gestédo Consultoria 150.000 | 900.000 2.000.000 | 3.050.000

educacional e | Equipe 20.000 | 100.000 200.000 320.000

educacéo permanente

bilingue.

Organizacdo de | Material de | 300.000 |1.500.000 | 3.000.000 |4.800.000

cursos a distancia | consumo

para gestores e | Consultoria 500.000 | 2.500.000 |5.000.000 | 8.000.000

formadores  em | Equipe 25.000 125.000 250.000 400.000

gestao permanente

educacional e

educacao bilingue

Organizagado das | Material de | 20.000 100.000 200.000 320.000

préaticas consumo

pedagogicas em | Transporte 100.000 500.000 | 1.000.000 |1.600.000

grupos de linguas | Equipe 25.000 125.000 250.000 400.000

locais. permanente

Divulgacdo  dos | Material de | 30.000 150.000 300.000 480.000

resultados das | consumo

praticas Consultoria 100.000 500.000 | 1.000.000 |1.600.000

pedagogicas. Equipe 20.000 100.000 200.000 320.000
permanente

Elaboracéo de | Consultoria 100.000 500.000 | 1.000.000 |1.600.000

materiais Equipe 10.000 50.000 100.000 160.000

didaticos e de

permanente
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lazer em linguas

locais e portugués

(L2 e LE).
Organizar Material de | 100.000 500.000 | 1.000.000 | 1.600.000
seminarios de | consumo
troca de | Consultoria 150.000 900.000 | 1.500.000 |2.550.000
experiéncias entre | Equipe 20.000 100.000 200.000 320.000
IFP, escolas e | permanente
universidades na
elaboracdo  dos
materiais
didaticos em
linguas locais.
Disseminacao dos | Material de | 50.000 250.000 500.000 800.000
materiais consumo
didaticos Consultoria 100.000 500.000 | 1.000.000 |1.600.000
elaborados  em | Equipe 20.000 100.000 200.000 320.000
linguas locais. permanente
Criacdo de | Material de | 150.000 500.000 | 1.000.000 |1.650.000
nucleos de | consumo
Matemética e | Consultoria 100.000 500.000 | 1.000.000 |1.600.000
Ciéncias Naturais | Equipe 100.000 600.000 | 1.200.000 | 1.800.000
permanente
Organizagdo de | Material de | 200.000 | 1.000.000 | 2.000.000 | 3.200.000
Cursos de | consumo
formacéo em | Consultoria 200.000 | 1.200.000 | 2.000.000 | 3.400.000
conteudos de | Equipe 100.000 500.000 | 1.000.000 |1.600.000
Matematica, permanente
Ciéncias Naturais
em linguas locais.
Monitoria da | Material de | 100.000 400.000 800.000 |1.300.000
implementagé&o consumo
Consultoria 200.000 | 1.000.000 | 1.500.000 |2.700.000
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Equipe 80.000 400.000 800.000 | 1.280.000
permanente
Avaliacao da | Material de | 150.000 500.000 | 1.000.000 | 1.650.000
implementagé&o consumo
Consultoria 300.000 |1.500.000 |3.000.000 |4.800.000
Equipe 150.000 750.000 | 1.500.000 |2.400.000
permanente
Disseminagao da | Material de | 100.000 500.000 | 1.000.000 | 1.600.000
implementagé&o consumo
Consultoria 150.000 800.000 | 1.600.000 |2.550.000
Equipe 50.000 500.000 |1.000.000 |1.550.000
permanente
4.050.000 | 19.600.000 | 40.200.000 | 63.850.000

Em Reais sdo 4.256.667,00.

A tabela 20 mostra que é necessario angariar muitos fundos para que as

dificuldades encontradas na nossa pesquisa possam ser ultrapassadas.
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APENDICES

I. Questionério para Diretor do Instituto de Formacé&o de professores

O presente questionario faz parte da pesquisa para a dissertacdo de mestrado do
Programa de PoOs-Graduacdo Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacédo
Puablica — CAEd/UFJF que pretende melhorar o curriculo de formacdo dos
professores para o ensino bilingue.

As questbes aqui apresentadas visam a recolha da sua opinido em relagcdo ao
processo de formacéo de professores para o ensino bilingue. Assim, agradecemos
gue responda a todas as perguntas. A informacdo que constar deste questionario

sera tratada confidencialmente.

Assinale com x o quadradinho correspondente.

Parte 1. Perfil pessoal e profissional:

1. Sexo: Masculino O 2Feminino [

2. Qual é a sua idade?

20-25 | 26-30 | 31-35 | 36-40 |41-45 46-50 Mais de
50

3. Tem curso de formacao de professores?
'Sim O “N&o [

4. Tem curso de formacéo em gestédo educacional?

Sim 0 ’Nao [

Parte 2: Perfil linguistico
5. Em Moc¢ambique, a maior parte dos cidadaos, tem as linguas locais como lingua
materna. Qual é a sua lingua materna?

Lingua local [ Lingua portuguesa [

5.1. Se a sua lingua materna for local, coloque com x uma das linguas abaixo:

Cisena [J Cindau [J Echuwabu Cinyungwe [] Ciutee [] Cibalke[] Cinyanja [] El6mwe [
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Emakhuwa [1 Shimakonde [ Ciyao [ Kimwani [J Citshwa [] Gitonga [] Cicopi []

Xichangana (] Xirhonga (] outra

5.2. Sabe ler na sua lingua local?
'Sim O ’N&o [

5.3 Sabe escrever na sua lingua local?

1Sim O 2N&o [

5.4. Se sim, em que forma?

Escrita padronizada [ Escrita ndo padronizada [

5.5. Onde aprendeu a ler e escrever a sua lingua local?

Na escola [ Naigreja ] Em casa [l Em outros locais N&o aprendi [

6. Com que frequéncia fala a sua lingua local?

Sempre [ Poucas vezes [ Raras vezes [ Uma vez [] Nunca [

7. Com quem fala a sua lingua local:

Formandos 'Sim O ’N&o [J
Colegas do IFP 'Sim O ’N&o [
Familiares 'Sim O ’N&o [
Vizinhos 'Sim O ’N&o [
Amigos 1Sim O ’N&o [J

8. Em que contexto usa a sua lingua local:

No IFP 1Sim [ ’Nao [
Na familia 'Sim O ’N&o [
Na igreja 'Sim O ’N&o [
Nas reunides com a populagéao 'Sim O ’N&o [
No telefone fixo ou celular 'Sim O ’N&o [

Na radio 1Sim O °N&o [
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Na televisdo 1Sim O 2N&o [

Nas campanhas de saude, politica, agricultura, 'Sim 0 ’Néo [

Parte 3: O ensino bilingue

9. Quais os materiais de ensino, em linguas locais, existem no seu IFP:

Livros escolares 'Sim O ’N&o [
Graméticas 'Sim O “N&o [J
Dicionéarios 'Sim O ’N&o [
Glossarios 'Sim O ’N&o [
Contos 'Sim 0 ’N&o [
Poesias 'Sim 0 ’N&o [
Livros religiosos 1Sim O *N&o [J

10. Em 2003, Mogambique introduziu, nas escolas primarias, o ensino bilingue em
zonas rurais. O senhor diretor concorda com a introducdo do ensino bilingue, no
qual as linguas locais sdo meio de ensino nas classes iniciais e o portugués é
lecionado oralmente?

- Concordo plenamente [ Concordo [ Discordo [1 Discordo plenamente []

11. Em que medida o curriculo do IFP deve ser melhorado? Assinale com x somente
uma afirmagao.

- Lecionar aos formandos em todas as disciplinas em linguas locais.

(- Lecionar aos formandos, acrescentando algumas disciplinas como Matematica,

Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais.

[)- Continuar com o curriculo atual: Linguas Locais e Metodologias do Ensino

Bilingue.

(- Praticas pedagogicas em linguas locais no periodo extracurricular.

12. O atual curriculo do Instituto de Formagdo dos Professores, nas catorze
disciplinas, existem duas disciplinas que preparam os formandos para o ensino em
linguas locais. Como o senhor diretor avalia esta formac¢ao?

Muito bom [ Bom [J Razoavel [J Ruim [J Muito ruim [J

Agradecemos a sua colaboracéo.
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Il. Questionario para formador (professor do IFP)

O presente questionario faz parte da pesquisa para a dissertacdo de mestrado do
Programa de PoOs-Graduacdo Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacédo
Plblica —CAEd/UFJF que pretende melhorar o curriculo de formacdo dos
professores para o ensino bilingue.

As questbes aqui apresentadas visam a recolha da sua opinido em relagcdo ao
processo de formacéo de professores para o ensino bilingue. Assim, agradecemos
que responda a todas as perguntas. A informacdo que constar deste questionario

serd tratada confidencialmente.

Parte 1. Perfil pessoal e profissional

Assinale com x o quadradinho correspondente.

1. Sexo: 'Masculino O 2Feminino [

2. Qual é a sua idade?

20-25 | 26-30 | 31-35 |36-40 |41-45 46-50 Mais de
50

3. Tem curso de formacédo de professores?

Sim 0 ’Nao [

4. Tem curso de formacéo em gestédo educacional?

Sim O ’N&o [

Parte 2: Perfil linguistico
5. Em Mocgcambique, a maior parte dos cidaddos, tem as linguas locais como lingua
materna. Qual é a sua lingua materna?

Lingua local [ Lingua portuguesa [

5.1. Se a sua lingua materna for local, identifique-a com um x na lista abaixo:

Cisena [ Cindau [1 Echuwabu Cinyungwe (1 Ciutee [ Cibalkel] Cinyanja [J Eldmwe [
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Emakhuwa [1 Shimakonde (1 Ciyao [1 Kimwani[J Citshwa [1 Gitonga [] Cicopi []

Xichangana [ Xirhonga [ outra

5.2. Sabe ler na sua lingua local?
'Sim O ’N&o [

5.3. Sabe escrever na sua lingua local?

1Sim O 2N&o [

5.4. Se sim, em que forma?

Escrita padronizada [ Escrita ndo padronizada [

5.5. Onde é que aprendeu a ler e escrever a sua lingua local?

Na escola [ Na igreja [] Em casa [
6. Com que frequéncia fala a sua lingua local?

Sempre [ Poucas vezes [] Raras vezes [

7. Com quem fala a sua lingua local:

Formandos 'Sim O ’N&o [J
Colegas do IFP 'Sim O ’N&o [
Familiares 'Sim O ’N&o [
Vizinhos 'Sim O ’N&o [
Amigos 'Sim O “N&o [
8. Em que contexto usa a sua lingua local:

No IFP Sim [ ’N&o [J
Na familia 'Sim O ’N&o [
Na igreja 'Sim O ’N&o [J
Nas reunides com a populacéo 'Sim O ’N&o [
No telefone fixo ou celular 'Sim O ’N&o [
Na radio 'Sim O ’N&o [

Uma vez [

N&o aprendi []

Nunca [
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Na televisdo 1Sim 0 °N&o [

Nas campanhas de salde, politica, agricola *Sim [ ’N&o [

Parte 3: O ensino bilingue

9. Quais os materiais de ensino, em linguas locais, existem no seu IFP:

Livros escolares 'Sim O ’N&o [
Graméticas 'Sim O ’N&o [
Dicionéarios 'Sim O ’N&o [
Glossarios 'Sim O ’Néo [
Contos 'Sim 0 ’Néo [
Poesias 'Sim 0 ’N&o [
Livros religiosos 1Sim O *N&o [J

10. Em 2003, Mogambique introduziu, nas escolas primérias, o ensino bilingue em
zonas rurais. Concorda com a introducéo do ensino bilingue, onde as linguas locais

sdo meio de ensino nas classes iniciais?

- Concordo plenamente [1  Concordo [ Discordo [1  Discordo plenamente [

11. O atual curriculo dos Institutos de Formacdo dos Professores tem duas
disciplinas, Linguas Bantu de Mocambique e Metodologias do Ensino Bilingue,
essas duas disciplinas preparam o futuro professor para lecionar nas escolas do
ensino bilingue. Em que medida ele deve ser melhorado? Assinale com x uma ou
duas afirmacoes.

[)- Lecionar aos formandos em todas as disciplinas em linguas locais.

(- Lecionar aos formandos, acrescentando algumas disciplinas como Matemaética,

Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais.

[)- Continuar com o curriculo atual: Linguas Locais e Metodologias do Ensino

Bilingue.

- Praticas pedagogicas em linguas locais no periodo extracurricular.

12. O atual curriculo do Instituto de Formacédo dos Professores, nas catorze
disciplinas, existe duas disciplinas que preparam os formandos para 0 ensino em

linguas locais. Como o senhor formador avalia esta formagéo?
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(- Muito ruim
(- Ruim

(- Razoavel
(- Bom

(- Muito bom

13. Senhor formador, tem encontrado nos seus formandos dificuldades em relacéo
ao curriculo em vigor para que estes estejam preparados em trabalhar nas zonas
rurais onde devem lecionar todas as disciplinas em linguas locais?

7 Sim? 1 N&o?

13. 1. Se a afirmacéo for sim, que dificuldades?

[- A formacdo néo é eficiente, isto é, ndo corresponde com as necessidades das
zonas rurais.

(- Falta de material didatico.

- Falta de formadores formados para esta area.

[J- O tempo disponibilizado é pouco.

[- Falta de interesse dos formandos em aprender nas suas linguas nacionais.

(- As disciplinas do curriculo sdo poucas para a formacédo de professores para o

ensino bilingue.

14. No seu entender, ha uma necessidade de capacitar os professores (capacitacao
em exercicio) nas escolas para o ensino bilingue?
0 Sim* 1 Nao?

Agradecemos a sua colaboracéo.
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lll. Questionério para formando (aluno)

O presente questionario faz parte da pesquisa para a dissertacdo de mestrado do
Programa de PoOs-Graduacdo Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacéo
Plblica —CAEd/UFJF que pretende melhorar o curriculo de formacdo dos
professores para o ensino bilingue.

As questbes aqui apresentadas visam a recolha da sua opinido em relagcdo ao
processo de formacéo de professores para o ensino bilingue. Assim, agradecemos
que responda a todas as perguntas. A informacdo que constar deste questionario

serd tratada confidencialmente.

Parte 1. Perfil pessoal

Assinale com x o quadradinho correspondente.

1. Sexo: Masculino O 2Feminino [

2. Qual é a sua idade?

15-19 | 20-25 | 26-30 | 31-35 | 36-40 |41-45 46-50 Mais de
50

Parte 2: Perfil linguistico
3. Em Mocambique, a maior parte dos cidadaos, tem as linguas locais como lingua
materna. Qual € a sua lingua materna?

Lingua local [] Lingua portuguesa [

3.1. Se a sua lingua materna for local, identifique-a com um x na lista abaixo:
Cisena [J Cindau [0 Echuwabu Cinyungwe [ Ciutee [J Cibalke[] Cinyanja [] Elomwe [J
Emakhuwa [1 Shimakonde [1 Ciyao [J Kimwani [l Citshwa [ Gitonga [J Cicopi [

Xichangana [1 Xirhonga [ ou outra

3.2. Sabe ler na sua lingua local?

Sim O °N&o [

3.3 Sabe escrever na sua lingua local?
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1Sim 0 2Nao [

3.4. Se sim, em que forma?

Escrita padronizada [ Escrita ndo padronizada [

3.5. Onde aprendeu a ler e escrever a sua lingua local?

Na escola [ Naigreja ] Em casa ] Nao aprendi [J Outro lugar

4. Com que frequéncia fala a sua lingua local?

Sempre [1 Poucasvezes[] Rarasvezes(] Umavez[l Nuncal]

5. Com quem fala a sua lingua local:

Formandos 1Sim O “N&o [J
Colegas do IFP 'Sim O ’N&o [
Familiares 1Sim O ’N&o [
Vizinhos 1Sim O ’N&o [
Amigos 'Sim 0 ’N&o [
Com a populacéo do bairro 1Sim O ’N&o [

6. Em que contexto usa a sua lingua local:

No IFP Sim [ ’N&o [J
Na familia 'Sim O ’N&o [
Na igreja 'Sim 0 ’N&o [
Nas reunibes com a populacéo 1Sim O ’N&o [
No telefone fixo ou celular 'Sim O ’N&o [
Na réadio 'Sim O ’N&o [
Na televiséo 'Sim O ’N&o [
Nas campanhas de salde, politica, agricola 'Sim [ ’N&o [

Parte 3: O ensino bilingue
7. Quais os materiais de ensino, em linguas locais, existem no seu IFP:

Livros escolares 1Sim O 2Nao [
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Graméticas 'Sim O ’N&o [
Dicionéarios 'Sim O ’N&o [
Glossérios 'Sim O ’N&o [
Contos 'SimO ’N&o [
Poesias 'SimO ’N&o [
Livros religiosos 'SimO ’N&o [

8. Em 2003, Mocambique introduziu, nas escolas primarias, o ensino bilingue em
zonas rurais. Concorda com a introducdo do ensino bilingue, onde as linguas locais
s&o meio de ensino nas classes iniciais?

- Concordo plenamente [ Concordo [ Discordo [1 Discordo plenamente []

9. O atual curriculo dos Institutos de Formacdo dos Professores tem duas
disciplinas, Linguas Bantu de Mocambique e Metodologias do Ensino Bilingue,
essas duas disciplinas preparam o futuro professor para lecionar nas escolas do
ensino bilingue. Em que medida ele deve ser melhorado? Assinale com x
somente uma afirmacgéo.

- Lecionar aos formandos em todas as disciplinas em linguas locais.

(- Lecionar aos formandos, acrescentando algumas disciplinas como Matemaética,

Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais.

[)- Continuar com o curriculo atual: Linguas Locais e Metodologias do Ensino

Bilingue.

(- Praticas pedagogicas em linguas locais no periodo extracurricular.

10. O atual curriculo do Instituto de Formacdo dos Professores, nas catorze
disciplinas, existe duas disciplinas que preparam os formandos para 0 ensino em
linguas locais. Como o formando avalia esta formacéo?

Muito bom [0 Bom [ Razoavell Ruim ([ Muito ruim [

11. Quais sédo as dificuldades que os formandos enfrentam no atual curriculo,
particularmente, nas duas disciplinas Linguas locais e Metodologias do Ensino
Bilinglie?

[)- Os programas sao longos
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(- Falta de material didatico
- Falta de formadores formados para esta area
(- O tempo disponibilizado € pouco

[J- Falta de interesse dos formandos

12. Formando tem encontrado dificuldades em relacdo ao curriculo em vigor, para
que estejam preparados em trabalhar nas zonas rurais onde devem lecionar as
escolas do ensino bilingue?

Sim*0 N&o? [

12. 1. Se a afirmacéo for sim, que dificuldades?

(- A formacédo néo é eficiente, isto é, ndo corresponde com as necessidades das
zonas rurais

- Falta de material didatico

- Falta de formadores formados para esta area

(- O tempo disponibilizado € pouco

[- Falta de interesse dos formandos em aprender nas suas linguas locais

(- As disciplinas do curriculo sdo poucas para a formacéo de professores para o

ensino bilingue.

13. No seu entender, ha uma necessidade de capacitar os professores (capacitacao
em exercicio) nas escolas para o ensino bilingue?
0 Sim* 0 Nao?

Agradecemos a sua colaboracéo.
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Foto 1: Vista frontal das salas de aulas do IFP de Inhamizua-Beira-Sofala
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Fonte: José Vicente Anténio Bisqué. Beira - Sofala, Abril de 2013

Foto 2: Salas dos formadores e gabinetes dos gestores
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Fonte: José Vicente Anténio Bisqué. Beira - Sofala, Abril de 2013
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Foto 3: Sala de informéatica dos formadores do IFP de Inhamizua

Fonte: José Vicente Antonio Bisqué. Beira - Sofala, Abril de 2013
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Foto 5: Sala de aulas do IFP de Inhamizua
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Fonte: José Vicente Anténio Bisqué. Beira - Sofala, Abril de 2013

Foto 6: Sala de informéatica dos formandos de IFP de Inhamizua

Fonte: José Vicente Anténio Bisqué. Beira - Sofala, Abril de 2013



